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الجمعية السعودية للعلوم التربوية  ،م2025 /هــ1447 ©

 والنفسية

 جميع الحقوق محفوظة. •

دون  ةلا يسمح بإعادة طبع أي جزء من المجلة أو نسخ   

و رئيس موافقة كتابية من رئيس التحرير أ الحصول على

 .الجمعية

م رئيس التحرير على توجه جميع المراسلات باس •

 ي:العنوان الآت

 ،2458: ص.ب التربويةالمجلة السعودية للعلوم 

 المملكة العربية السعودية ،11451الرياض:

 4674664فاكس:   4677017هاتف: 

 رابط النظام الإلكتروني للمجلة
https://sjes.org.sa 
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 مجلة دورية محكّمة

تصدر في )مارس، يونيو، سبتمبر، ديسمبر(، وتصدرها الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية وتهتم بجميع موضوعات 

ات التربوية على أسس البحث العلمي الرصين، وتتطلع للارتقاء بمستوى والاسهام في تطوير الممارس وقضايا التربية والتعليم

 .يتسق مع القيم الإسلامية ويحقق معايير الجودة العالمية للنشر العلمي البحوث والدراسات التربوية إلى مستويات متميزة وبما

 
 الأهداف –الرسالة  –الرؤية 

 الرؤية:

 . والمبتكرةالتميّز والريادة محليًا وعربيًا ودوليًا في نشر البحوث التربوية الأصيلة 

 الرسالة:

نشر البحوث العلمية الرصينة في مجال التربية والتعليم والاسهام في تطوير الممارسات التربوية على أسس البحث العلمي ونقل 

 الخارجي.التجارب في البيئة السعودية والعربية للعالم 

 الأهداف:

الثقافية تأسيس فكر تربوي فاعل وأصيل يأخذ في الاعتبار المستجدات العلمية والمعرفية في إطار المعطيات  -
 . والعلمية

 المساهمة في تطوير العلوم التربوية وتطبيقاتها من خلال نشر البحوث النظرية والتطبيقية.  -
اقع المحلي والعالمي. نشر البحوث المتميزة التي تتسم بالجودة العالي -  ة والأصالة والابتكار وترتبط بالو
 التطوير في مجالي التربية والتعليم. تسهم فينشر البحوث التي  -
- .

ً
 وعالميا

ً
 توفير وعاء نشر للباحثين المتميزين والتسويق لأبحاثهم محليا

 .وعلم النفس عرض تجارب عالمية متمثلة بما يصدر من كتب وأبحاث تتعلق بالتربية -

 مجالات النشر:

بالأنظمة التعليمية، تنشر المجلة جميع التخصصات التربوية والتعليمية التي تهتم بالقضايا التربوية والمشكلات التي تتعلق 

 والمنهج.  ،والطالب ،والمعلم ،المدرسةو 

 
 حقائق وتواريخ

 م1990هـ/ مارس 1410شعبان  صدر أول عدد بعنوان "رسالة التربية وعلم النفس"

 م2018  -مارس -12هـ/ 1439 -جمادى الأولى  -27 تغير اسم المجلة إلى "المجلة السعودية للعلوم التربوية"







 


 
 



 

 

 هداف المجلة أ

تأسيس فكر تربوي فاعل وأصيل يأخذ في الاعتبار المستجدات   •

 .العلمية والمعرفية في إطار المعطيات الثقافية والعلمية

نشر  • خلال  من  وتطبيقاتها  التربوية  العلوم  تطوير  في  المساهمة 

 .البحوث النظرية والتطبيقية

والأص • العالية  بالجودة  تتسم  التي  المتميزة  البحوث  الة  نشر 

 .وترتبط بالواقع المحلي والعالمي والابتكار

 .نشر البحوث التي تسهم في التطوير في مجالي التربية والتعليم •

•  
ً
محليا لأبحاثهم  والتسويق  المتميزين  للباحثين  نشر  وعاء  توفير 

 
ً
 .وعالميا

عرض تجارب عالمية متمثلة بما يصدر من كتب وأبحاث تتعلق   •

 .بالتربية وعلم النفس

 جلة ياسة المس

جميع   • في  المجلة  يتماتلتزم  بما  فيها  ينشر  النهج  ما  مع  ش ى 

معايير   وكذلك  السعودي،  المجتمع  عليه  يقوم  الذي  الإسلامي 

 
ً
 .النشر العالمية والاخلاقية المعتبرة عالميا

قضايا   • تناقش  التي  الأصيلة  العلمية  الأوراق  المجلة  تنشر 

التربية تقدم  وموضوعات  ولم  نشرها،  يسبق  لم  لجهة   والتي 

 .أخرى 

العربية أو الإنجليزية مع ملخص في كلتا   غتين لباة  النشر في المجل •

 .( كلمة200الحالتين لا يزيد عن )

 تناهض   •
ً
لا تقبل المجلة استلام أي ورقة أو تحكيم تحمل أفكارا

التحامل،   أنواع  الأمن الفكري والمجتمعي، أو تحمل أي نوع من 

 .لوجييديو لأ دق ا أو التطرف أو التش ،العدوانيةأو 

الأ  • استقبال  لليتم  العلمية  حالة وراق  وفي  العام  مدار  على  نشر 

البريد   على  يصلكم  تلقائي  رد  وضع  سيتم  توقف  وجود 

 .الإلكتروني 

 .تستقبل المجلة مراجعات الكتب ذات الصلة بتوجه المجلة •

مال • رسوم  أو  أجر  أي  تتقاض ى  لا  المجلة   
ً
عملية حاليا مقابل  ية 

 .حثين( ابلنشر مجانًا لجميع الته )ااجراءالنشر العلمي وإ

العلمية المستلة من الرسائل العلمية، على  • تقبل المجلة الأوراق 

ذل على  النص  يتم  أأن  يجب  كما  المستلة  ك،  الورقة  تكون  لا 

 في الرسالة الأصل. والإجراءاتس البيانات بنف

في غضون  ت • للمجلة  الإلكتروني  الموقع  العلمية على  الأوراق  نشر 

للمجلة   100تزيد عن    فترة لا تسليمه  يوم كمتوسط عمل منذ 

 .وإعطائه رقم قيد

لا يسمح بإعادة  والنشر محفوظة للمجلة، و بع  ق الطجميع حقو  •

شر أي جزء من المجلة أو نسخه بأي شكل وبأي وسيلة  طبع أو ن

أو   إلكترونية  والتسجيل  كانت  التصوير  ذلك  في  بما  آلية 

أ معلومات  حفظ  نظام  أي  في  دون  والإدخال  استعادتها  و 

 .الحصول على موافقة كتابية من رئيس هيئة التحرير

 المجلة ي نشر فشروط ال

التعهد • بنود  نظا   قراءة  يتضمنها  العلمية  التي  الورقة  م استقبال 

 .الالكتروني والموافقة عليها

بدون أسم المؤلف أو   (DOC) ث بصيغة الوورد أرفاق ملف البح •

تضمين ما يكشف هويته في  مدع بياناته، وهنا يجب على المؤلف

هو   كما  سيرسل  البحث"  "ملف  ان  حيث  البحث"،  "ملف 

 .مين للمحك

ا • البيانات  جميع  والمعلتعبئة  بالبحث  الشخصية  لمتعلقة  ومات 

ع بذلك  الخاصة  الحقول  في  المشاركين  والباحثين  لى للباحث 

 .نظام المجلة الالكتروني

 لسياسة المجلة، فإنه يتوجب على الباحثي •
ً
ن ضبط أوراقهم  وفقا

 لشروط ومواصفات  
ً
بدقة العلمية وفقا واتباعها  البحث،  ملف 

ل  أي وجه من الأوجه سيمثإن عدم الالتزام بها بحيث    اهية،متن

 لنشر الورقة
ً
 .عائقا

 مواصفات الورقة العلمية 

يتجاوز ع • العلمية  ألا  الورقة  كلمات  حال    8000دد  أي  في  كلمة 

والجدا المراجع  )شاملة  الأحوال  والملخصان  من  والأشكال  ول 

 .العربي والإنجليزي والهوامش والرومنة(

كلمة. يوضح فيه عنوان    200لملخص عن  كلمات ا  ددألا تزيد ع •

 .لمية وأهدافها ومنهجها ونتائجه والكلمات المفتاحيةالورقة الع

مع    14للعربي والإنجليزي بنط   Sakkal Majalla الخط  يستخدم •

 .تغميق العناوين الرئيسية

الأولى كتاب • الصفحة  ماعدا  عمودين  شكل  على  البحث  متن  ة 

 .صين )العربي والإنجليزي(ة والمخلرقعنوان الو  والتي تتضمن

سم من جميع الجهات عدى الجهة اليمنى    2.5هوامش الصفحة •

 .سم 1دين سم؛ والمسافة بين العمو  3

 .تباعد الاسطر في المتن مفرد •

 .12الجدول بنط ، وعنوان 10مقاس بنط الخط في الجداول  •

 . 1,2,3,4جميع الأرقام في البحث تكتب بالعربي كالآتي:  •

 .الإصدار السابع في الكتابة والتوثيق APA ام بنظامتز الال •

ودمجها   • العربية  المصادر  جميع  المراج  ضمنرومنة  ع قائمة 

  ة الصحيحة يمكنك تتبعوللتعرف على طريقة الرومن،  الإنجليزية

الرابط 

www.youtube.com/watch?v=JXKSn18lpTs&ab_https://

channel=DrRizwanAhmad%2CPh.D . 

 

 

 النشر  تعليمات

https://www.youtube.com/watch?v=JXKSn18lpTs&ab_channel=DrRizwanAhmad%2CPh.D
https://www.youtube.com/watch?v=JXKSn18lpTs&ab_channel=DrRizwanAhmad%2CPh.D


 

 

 آلية استقبال الورقة وتحكيمها

)الباحث( إيتطلب   • المؤلف  يكون  أن  العلمية  الورقة  رسال 

ال المجلة  نظام  في  للمؤلف  مسجل  يكون  أن  يجب  لذا  كتروني، 

 .حساب )اسم مستخدم وكلمة سر( على النظام

يطلع  ينبغي   • بع أن  عالباحث  الدخول  على سياسة    لىد  حسابه 

 .المجلة وتعليمات وشروط النشر

"طلب جديد" يمكن للمؤلف تقديم ورقته العلمية من خلال  من   •

 .عدة خطوات متدرجة، حتى إتمام رفع الطلب

 ستقبال الورقة وتحكيمهاآلية ايتبع 

هيئة  • رئيس  يستقبل  الطلب  رفع  إتمام  من  الانتهاء  بمجرد 

اا وبعلتحرير  علطلب،  اطلاعه  التحرير لي د  لهيئة  يحول  ه 

 .للفحص الأولي

يحال   • مبدئيا  البحث  صلاحية  على  التحرير  هيئة  موافقة  عند 

 .في مجال الورقة العلمية نمتخصصيلمحكمين 

ويتخذ قرار  طلع رئيس التحرير عليها، بعد عودة ردود المحكمين ي •

 لبتحوي
ً
للباحث وفقا إما    ها  المحكمين  الرأي  أوبإجراء   لتعديلات 

 .للباحثر الاعتذا

تعرض الورقة العلمية بعد إجراء التعديلات على رئيس التحرير   •

 .مع ملف يتضمن جدول لبيان تنفيذ الملاحظات

لل • للمدقق  العلمية  الورقة  التحرير ملف  رئيس  حكم على يحول 

 .بتنفيذ الملاحظاتمدى التزام المؤلف 

يعرض   • المدقق  من  الرد  يصل  أن  هيئةبعد  وب  على  ناء  التحرير 

 .خاطب الباحث بالقرار النهائيي عليه

 

 

 مهام هيئة التحرير 

 .رسم السياسة العامة للمجلة والتأكد من متابعة تنفيذها •

 .العمل على تطوير الدورية والارتقاء بمستواها •

واستقطابالإعلا  • بالدورية  والتعريف  للمشاركة    م  الباحثين 

 .ببحوثهم

البحوث ومر  • ااجعتها و استقبال  شروط   معنطباقها  تحديد مدى 

 .النشر في الدورية

من  • نشرها  وإمكان  أبحاثهم  تسلم  عن  البحوث  أصحاب  إبلاغ 

 .عدمه

 .إرسال البحوث إلى المحكمين واستقبالها منهم •

 .لبحث لبعض التعديلاتالتنسيق مع الباحث عند حاجة ا •

ال • آراء  اتخاذ  مراجعة  بعد  عدمه  من  البحث  نشر  بشأن  قرار 

 .احث لهااستجابة البحكمين و الم

 .ستقبال طلبات الاشتراك في الدوريةا •

 .متابعة إجراءات النشر •

من  • سلامتها  من  للتأكد  إصدار  كل  من  الأولى  النسخة  مراجعة 

 .الأخطاء

 

   **** 

 

 النشر  تعليمات



 

 
وصحبه الطيبين، ومن تبعهم بإحسان  هوآلمحمد  نبيناالحمد لله رب العالمين، والصلاة والسلام على     

 إلى يوم الدّين. أمّا بعد:

المجلة السعودية للعلوم )من  الحادي والعشرونلقراء والباحثين الكرام العدد نسعد أن نقدم ل

 من (التربوية
ً
اقع التي تسهم في الرفع من  البحوث، لنضيف لميدان البحث العلمي عددا  التربوي فهمنا للو

 .وتساعد في حل مشكلاته

مدى تضمين  ويتضمّن هذا العدد مجموعة من الدراسات التربوية التي تناولت موضوعات عدّة؛ أوّلها:

القدرة التطويرية لدى معلمي رياضيات المرحلة وثانيها: ، مناهج الصفوف الأولية لأبعاد التعددية الثقافية

دور المعلمات في تعزيز  :البحث الثالثفيما تناول ، المتوسطة: تحليل نوعي لتصوراتهم من منظور مهني

بينما تناول ، الضبط الاجتماعي لطالبات المرحلة الثانوية بمنطقة الأحمدي التعليمية بدولة الكويت

رة  :الرابعالبحث 
َّ

وتناول ، بنائيةطبيعة تبلور التميز المهني وجودة الإنتاج المعرفي لدى الأطباء، نظرية مجذ

تصورات مشرفات الرياضيات ومعلماتها نحو فلسفة البساطة والجمال في المعرفة : خامسالالبحث 

في قائم على الذكاء وتناول البحث السادس:  ،الرياضية: دراسة نوعية تصميم محتوى إلكتروني تكيُّ

 :فيما تناول البحث الأخير في العدد ،الاصطناعي لتنمية عُمق المعرفة لدى طالبات الصف الأول الثانوي 

 لنتائج الدراسة 
ً
اتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على البيئة وعلاقتها بمستوى المعرفة البيئية لديهم وفقا

ولايات المتحدة دراسة مقارنة: المملكة العربية السعودية، الإمارات، كوريا، ال TIMSS2023الدولية 

 .الأمريكية

هيئة تحرير المجلة تأمل في أن يجد القراء والباحثون والمهتمون من هذا العدد ما ينال رضاهم و 

ة لتحسين مستوى ، آملين أن نتلقى ملاحظاتهم ومقترحاتهم الهادفواستحسانهم ويضيف إلى معارفهم

 وعاء علميالمجلة وتطويرها بوصفها 
ً
 ومعرفي ا

ً
 يسهم في تطوير العلوم التربوية. ا

 لهادي إلى سواء السبيل،،،والله ا
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 مدى تضمين مناهج الصفوف الأولية لأبعاد التعددية الثقافية

 د. لينا سعيد باشطح                                     أماني إبراهيم الرياعيأ.

1 

القدرة التطويرية لدى معلمي رياضيات المرحلة المتوسطة: تحليل نوعي لتصوراتهم من منظور 

 مهني

 أ.د. مسفر بن سعود السلولي                       . عبدالله بن محمد العبدليأ

21 

دور المعلمات في تعزيز الضبط الاجتماعي لطالبات المرحلة الثانوية بمنطقة الأحمدي التعليمية 

 بدولة الكويت

 د. أمل محمد العازمي

41 

رة بنائية
َّ

 طبيعة تبلور التميز المهني وجودة الإنتاج المعرفي لدى الأطباء، نظرية مجذ

  بن محمد الجغيمانأ.د. عبدالله      . ملاك بنت عبدالعزيز العبداللطيفأ

67 

اضية: تصورات مشرفات الرياضيات ومعلماتها نحو فلسفة البساطة والجمال في المعرفة الري

 دراسة نوعية

 أ.د. محمد بن عبد الله النذير                        أ. عهود بنت أحمد الشريف

87 

في قائم على الذكاء الاصطناعي لتنمية عُمق المعرفة لدى طالبات  تصميم محتوى إلكتروني تكيُّ

 الصف الأول الثانوي 

 أ.د. عثمان بن تركي التركي                      أ. منى فهاد هضيبان العتيبي

105 

 لنتائج 
ً
اتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على البيئة وعلاقتها بمستوى المعرفة البيئية لديهم وفقا

دراسة مقارنة: المملكة العربية السعودية، الإمارات، كوريا،  TIMSS2023 الدراسة الدولية

 الولايات المتحدة الأمريكية

 ود الحربيد. علي بن حم

125 



 



 مدى تضمين مناهج الصفوف الأولية لأبعاد التعددية الثقافيةأماني الرياعي؛ لينا باشطح: 

 

1 

       DOI: http://dx.doi.org/10.33948/sjes-ksu-3-21-1 

 تضمين مناهج الصفوف الأولية لأبعاد التعددية الثقافية مدى

 (2)د. لينا سعيد باشطح                       (1)الرياعيأماني إبراهيم 

 ه(1447 /06/ 11وقبل -ه 05/10/1446)قدم للنشر 

ن )دمو ا تتوىص تقلي   مدىهدفت الدراسةةةة إال التعرف   ل المستتتت:     يل د التعددية الثقافية التاليع دع عل تضةةةمين مناهج الصةةةفوف الأولية ب 

عسعى إال متيي  ال ةةةةةةةةنة الدراسةةةةةةةةية  مدىالتحيز(ص والكشةةةةةةةةر    الفرو  بين 
 
تضةةةةةةةةمين مناهج الصةةةةةةةةفوف الأولية لأبعاد التعددية الثقافية والغي  

راسةةة م   ا
عت بيا ا  الد  ما

ي التحلي يص وقد    راسةةة اسةةتجدمت البا ثةةةةةةةةةةةةةةةة اتنبج الو ةةفا ا
خلال )الأولص الثالث الابتدائي(. ولتحقيةةةةةةةةةةةةةةةا أهداف الد 

نة ت  ا
يل    ل مر لة بطاقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة تحليل محتوى   ل  ي  رع يل )ليغيص واتهارا  التياتية والأسةةةةةةةةةةةةرية( عي اتملكة العر ية ال ةةةةةةةةةةةةعودية اتقر  و ت م  منهجع

ا
 
عد )تقلي  التحيز(   ل اترتبةةةةةة الأوال متفوق راسة إال:  صول ب  ا

لت  تائةةةةةو الد  عد )دمو  الصفوف الأولية )الأولص الثالث الابتدائي(. وتو     ل ب 

را  اتتوفرة )467اء  مؤشراته بةةةعدد تكرارا  )ا تتوى(  يث   ا
 
ر )659( م  إ مااي تكرارا  اتؤش

 
%(ص وو ود فرو  ذا  70.9( و ن بةةةة توف

عسعى إال متيي  ال نة الدراسية )الأولص الثالث الابتدائي(ص وذلك لصالح الصر الأول الأ  ل عي متوسطا  ن ب التوفر ب
 
فار  دلالة إ صائية  

طها 11.9قيمته )معنود بليت  لها دا مة تفاهيم التعددية الثقافيةص ورع ل عل ة و ع راسةةةةةةة بالتااي: تطوير مناهج الصةةةةةةفوف الأولي  ا
ةةةةةةةةةةةةةةةةةةت الد  %(. وأو ةةةةةة 

ة. مينص والاهتمام بمرا اة التوازن اتنطقي عي تضمين القيم واتفاهيم بين مناهج الصفوف الأولي  ا
 
 بحقائا التياة الواقعية للمتعل

ةص مناهج.فتاحيةالك مات الم ةص مناهج الصفوف الأولي  دية الثقافي   : التعد 

 
The extent to which primary school curricula include dimensions of multiculturalism 

(2)Lina S. Bashatah         (1) Amani I. Alriyaee 

(Submitted 04-04-2025 and Accepted on 02-12-2025) 

Abstract: The study aimed to identify the extent to which primary school curricula include dimensions of 

multiculturalism (integrating content, reducing bias), To achieve the objectives of the study, the researcher used 

the descriptive analysis approach. The data of the study was collected through a content analysis card on a sample 

of the two curricula (my language "Loghati", and Life and Family Skills) in the Kingdom of Saudi Arabia, the 

curricula of the primary grades (the first grade and third grade of primary school), of (12) books. The results of 

the study found that: The dimension of (reducing bias) came in the first place, followed by the dimension of 

(integrating content), as its indicators were repeated (467) times out of the total number of indicators repeated 

(659) times, with an availability rate of (70.9%). There were statistically significant differences attributed to the 

variable of the grade (first grade and third grade of primary school), in favor of the first grade with the highest in 

the average of availability rates, with a significant difference of (11.9%). The study recommended the following: 

developing the curricula of primary grades and making them supportive to the concepts of multiculturalism, linking 

them to the real-life realities of learners. 

Keywords: multiculturalism, the curricula of primary grades, curricula. 
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 مقدمة

شةةةةةهد العصةةةةةر  الشةةةةةعوه بعضةةةةةها   ل التااي ا فتاح يع

بعض  تيجةةةة التحةةةديةةةا  الغي يفرمةةةةةةةةةةةةةةهةةةا التقةةةدم العل ي 

عةةةد  التعةةةدديةةةة الثقةةةافيةةةة م  أهم ملامح 
 
والتكنولوجيص و 

م العلم وا جتم   ا لتقةةةد  ا جتمعةةةا  التةةةديثةةةةص ومفتةةةا ةةة 

والتنمية الاقتصةةةةةةةةةةةةةةادية والو ةةةةةةةةةةةةةةول إال  عاي   قائم   ل 

 ا تبارها إ دى مهارا  الت ةةةامح والا ت ام وات ةةةاواةص و 

القرن التادد والعشةري  أ ةبح م  الضةرورد اات ةاه 

الكفةةةاءا  الثقةةةافيةةةة لجمي  الأفراد والبةةةدء بت بي هم   ل 

 ذلك عي اترا ل اتبكرة.

فالتعددية الثقافية هي بعض اتمارسةةةةةةةةا  ا يجابية 

اهةةةةةةةا الفرد الةةةةةةةعد يع   عي ب  ةةةةةةةة ا تمةةةةةةةا يةةةةةةةة  الغي يتبنةةةةةةة 

لةةةةةةه مجتلفةةةةةةة ومتعةةةةةةددة الثقةةةةةة افةةةةةةا ص والغي تةةةةةةدل   ل تقب 

للآخري  وا ت امةه لج نةةالم ا فتلفةةة الغي يتعةةاي  معهةا 

والتعةةةةةةامةةةةةةل م  هةةةةةةعح الاختلافةةةةةةا  بةةةةةةالت ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةامح )اتقرنص 

(. و ا تبار مر لة الطفولة اتبكرة ذا  أهمية عي 2016

ل ملامح  ةةةةةةفصةةةةةة ته عي 
 
 ياة الطفلص وم  خلالها تتشةةةةةة 

فل الكثي  م  مجتلر مظاهر النموص وفيها يكت ةةةب الط

نه 
 
مك

 
اتمارسةةةةةا  ا يجابية واتعارف وال ةةةةةلوايا  الغي ت

(؛ فإن إدماج 2015م  النمو ال ةةليم واتتوازن )اراهص 

التعةةةةةدديةةةةةة الثقةةةةةافيةةةةةة عي  عليم هةةةةةعح اتر لةةةةةة ي  ةةةةةةةةةةةةةةهم عي 

التقليل م  النزا ا  وزيادة التماسك الا تماعي و عسيس 

ؤثةةةةةةةةةةةةةةةر   
 
ر الغي ت اء الأطفال ات اواةص وتنظيم اتشا ا ل أدع

ة والا تما ية  عي ا جةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةالا  ال ةةةةةةةةةةةةلواية والأاةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاديمي 

(Khalfaoui et al., 2021 ويؤاد ذلك ما ذارح با كس .)

(Banks أن التعليم متعدد الثقافا  ي عل إال إا اه )

اتتعلمين الاتجةةةةةةةاهةةةةةةةا ص واتهةةةةةةةارا ص واتعرفةةةةةةةة اتطلو ةةةةةةةة 

ود  ليها لأداء وظائفهم داخل الثقافة ال ائدة الغي تنط

رقية الأخرى )با كسص   (.2015 \2014الثقافا  العا

( م   ةةةةةةةام UNESCOبةةةةةةةدأ  منظمةةةةةةةة اليون ةةةةةةةةةةةةةة و )

( عي ال عي إال تحقيا أهداف التنمية ات تدامة 2015)

للعةةالمص م  خلال تنظيم ملتقع  ةةاتي للت بيةةة بةةالتعةةاون 

م  العةةةديةةةد م  الجهةةةا  عي إنشةةةةةةةةةةةةةةيون ب وريةةةا الجنو يةةةةص 

يةةةه عي ذلةةةك مةةةةةةةةةةةةةةمةةةان الشةةةةةةةةةةةةةةموليةةةة ف ةةةان ممةةةا أشةةةةةةةةةةةةةةةةار  إل

وا  صةةةةةةةةةةةةةةةةةاف عي التعليمص وتحقيا الا ةةةدمةةةاجص ومعةةةالجةةةة 

أشةةةةةةةةةةةةةة ةةةةةال الاسةةةةةةةةةةةةةةتبعةةةةةاد وال هم   و مي   وا ةةةةةب  ةةةةةدم 

الت ةةةافؤ وات ةةةةةةةةةةةةةةةةاواةص م  خلال تكيير  مليةةةا  التعلم 

وا تتوى التعلي ي وتطوير منةةةةةاهج متعةةةةةددة الثقةةةةةافةةةةةا  

  ةةةةةةةةةةةةةةتند إال و ها   ظر وأ ةةةةةةةةةةةةةةوا   ديدة )الشةةةةةةةةةةةةةةاذايص 

2020 .) 

وعي ال ةيا  ذاتهص أقامت منظمة اليو   ة و عي  ام 

( بةةةةةالتعةةةةةاون م  العةةةةةديةةةةةد م  الجهةةةةةا  عي اتملكةةةةةة 2020)

العر ية ال ةةةةةةةةةةةةعودية ملتقع  الت بية   ل اتواطنة والقيم 

ا ن ةةةا ية اتشةةةت اة ص وم  أبرز تو ةةةيا  اتلتقع إرسةةةاء 

ثقةةةةافةةةةة التعليم م  أ ةةةةل اتواطنةةةةة والقيم ا ن ةةةةةةةةةةةةةةةةةةا يةةةةة 

ا م  الهةةةدف اتشةةةةةةةةةةةةةةت اةةةة عي ا تنةةةاهج التعليميةةةة ان ةةةةةةةةةةةةةةجةةةامةةة 

الراب   التعليم الجيد  م  أهداف التنمية ات ةةةةةةةةةةةةتدامة. 

 لأهداف  ركية اتملكة 
 
 إال ذلك وتحقيقا

 
  2030إمةةةةةةةةافة

ت  مةةةع
 
م  خلال محور  وط  طموحص ومجتم   يود   ظ

ا دارة العةةةةامةةةةة للتعليم بحةةةةائةةةةل ملتقع الطفولةةةةة اتبكرة 

 د ص وتم اسةةةةةةةةةةةتعراض ورقة  طفولة آمنة... م ةةةةةةةةةةةتقبل وا

 مل بعنوان  مجتلفون لك  مت ةةةةاوون ص ومان م  أبرز 

تو ةةةةةةةةةةياوها: أن تقوم اتدارلم بجمي  من ةةةةةةةةةةو يها بإنشةةةةةةةةةةاء 

ب  ةةةة آمنةةةة ومقبولةةةة لنجمي ص وأن يةةةنخةةةع مطورو اتنةةةاهج 

الدراسةةةةةةةةةية عي  ين الا تبار  ند اتابة ا تتوى تضةةةةةةةةةمين 

)وزارة   مةةةةاذج    الاختلاف والةةةةدول والثقةةةةافةةةةا  الأخرى 

  (.2022التعليمص 

ولةةقةةةةةةةد أظةةهةةر  مةةرا ةةعةةةةةةةة الأده الةةبةةحةة ةةي عةةي مةةجةةةةةةةال 

التعليم متعةةةةدد الثقةةةةافةةةةا  مةةةةةةةةةةةةةةرورة الاهتمةةةةام بةةةةاتنةةةةاهج 

الدراسةةيةص وتضةةمين مومةةو ا  التعددية الثقافية فيها 

ا لتةةةنثي هةةةا   ل اتجةةةاهةةةا  وقيم  ا رئ  ةةةةةةةةةةةةةةةةة  مونهةةةا تلعةةةب دور 

ل الثقةةةةةةافةةةةةةا  الأخرى والا ت ام اتتبةةةةةة ادل الأطفةةةةةةال وتقبةةةةةة 

بينهمص ومةةةةةةةةةةةةةةرورة الاهتمةةةةةةةام بتطويرهةةةةةةةا بمةةةةةةةا يتلاءم م  
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 Habib, 2017; Ohanu et)أهداف التنمية ات ةةةتدامة 

al., 2021; van Werven et al., 2021.)    امةةةةةا أو ةةةةةةةةةةةةةة

( Aydin et al., 2017( وأيةةةدي  وآخرون )2016اتقرن )

بضةةةةةةةةةةةةةةرورة تكيير مناهج الطفولة اتبكرة بما يتلاءم م  

ل متعددد الثقافا ص وإا ةةةةةةةةةةةةةةا هم ما ا تيا ا  الأطفا

لهم للتعامل م  التنوع الثقاعي العاتي. ؤه   ي 

 مشك ة الدراسة

ةص قد يتعر ض 
ع
 تا يشهدح  صر ا التااي م   وت

 
 ظرا

الأطفةةةةال إال العةةةةديةةةةد م  الثقةةةةافةةةةا  ا فتلفةةةةة م  خلال 

ب   هم أو م  خلال ما يتعرمةون له م  مقاط  أو برامو 

الا ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةتمةةةاعي؛ لةةةعلةةةك أ ةةةةةةةةةةةةةةبح م  عي مواقا  التوا ةةةةةةةةةةةةةةةةل 

الضةةةةةةةةةةةةةةرورد  عرير الأطفةةال بةةالثقةةافةةا  الأخرى وا ت ام 

ل الآخر. ويؤاةةةد وون جةةةا تةةةا وآخرون )  Wongjantaوتقبةةة 

et al., 2021 أن قلةةةةةةةة وعي الأطفةةةةةةةال بةةةةةةةالتنوع الثقةةةةةةةاعي )

وأبعةةةةةادح تؤدد إال مواقر سةةةةةةةةةةةةةةلبيةةةةةةص مثةةةةةل:  ةةةةةدم قبول 

ز. اةةةمةةةةةةةا أشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةار  را ةةةنةةةةةةةارسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدوتةةةيةةة   الآخةةةريةةة ص والةةةتةةةحةةةيةةة 

(Ragnarsdóttir, 2020 إال أن  دم التوافا الثقاعي عي )

سةةةةةةةةةةةةةةيةةةا  اتةةةدرسةةةةةةةةةةةةةةةةةة وسةةةةةةةةةةةةةةيةةةا  اتنزل قةةةد يؤدد إال  ق  

التوا ةةةةةةةةةةةةةةل وسةةةةةةةةةةةةةةوء التفاهم بين اتدرسةةةةةةةةةةةةةةة واتنزلص وقد 

يوا ةةةةه الأطفةةةةال ذوو الثقةةةةافةةةةا  اتتعةةةةددة تحةةةةديةةةةا   قةةةةد 

 تؤثر   ل  ياوهم اليومية و عليمهم. 

( أن Aydin et al., 2017وذاةةةةةةر أيةةةةةةةديةةةةةة  وآخةةةةةةرون )

 لةةلةةمةةتةةعةةلةةمةةيةةن ذود 
 
دل فةةعةةةةةةةالا عةةةةةةة  الةةتةةعةةلةةيةةم الةةتةةقةةلةةيةةةةةةةدد لةةم يةةع

الثقةةةةافةةةةا  اتتعةةةةددة؛ فةةةةالأطفةةةةال يتوافةةةةدون إال اتةةةةدارلم 

بم ةةةةةةةةةةةةةةتويةا  مجتلفةة م  الكفةاءةص وا  ةداد الأمةادي يص 

واتهارا  الا تما ية. فقد أدى تنوع هؤلاء الأطفال م  

ر  والثقافة والومةةةةةةةةةةةةةة  الا تماعيص إال التا ة   يث العا

قةةةةةةةدم برامو لتلبيةةةةةةةة ا تيةةةةةةةا ةةةةةةةاوهم ت
 
نةةةةةةةاهج دراسةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةة ت

 ,Necaالا تمةةةا يةةةة والعةةةاطفيةةةة. ويؤاةةةد   ل ذلةةةك  ي ةةةا )

( بةةةةةةةنن مةةةةةةةةةةةةةةمةةةةةةةان  جةةةةةةةاح  عليم الأطفةةةةةةةال م  ذود 2019

الثقةةةةةةةافةةةةةةةا  اتتعةةةةةةةددة يجةةةةةةةب أن يرتب  بتحقيا  ةةةةةةةدة 

مةةةةةةةةةةةةةةل   أهداف: اتقدير الهوية العاتية واتومةةةةةةةةةةةةةةو يةص ووع

وثقاعي مجتلرص  الطلاه عي مواق  تراث ليود وا تماعي

د الثقافا  ويقبل  واختيار محتوى للمنبج يتضةةةةةةةم    عد 

دية الا تما ية والثقافية.  التعد 

( 2020و ناء    ل ما تو ةةةةةةةةةةةةلت إليه دراسةةةةةةةةةةةةة التر ي )

م  اياه  دد م  مفاهيم الت بية   ل ال ةةةةةةةلام عي منبج 

ليغي للصةةةفوف الأولية منها  دم الكراهية وتقبل الرأدص 

تو ةةةةةةةةةةةةةةية ملتقع الطفولة اتبكرة  طفولة  با مةةةةةةةةةةةةةةافة إال

آمنةةة... م ةةةةةةةةةةةةةةتقبةةل وا ةةد  أن يتم تطوير محتوى اتنةةاهج 

الدراسةةةةةةةةةية وتضةةةةةةةةةمينها مفاهيم التعددية الثقافية )وزارة 

(؛ قامت البا ثة بدراسةةةةةةةةةةةة اسةةةةةةةةةةةتطلا ية 2022التعليمص 

( معلمةة تر لةة الصةةةةةةةةةةةةةةفوف الأوليةة؛ وذلةك 30شةةةةةةةةةةةةةةملةت )

أطةةفةةةةةةةال تضةةةةةةةةةةةةةةةمةةيةةن مةةنةةةةةةةاهةةج  مةةةةةةةدى ةةهةةةةةةةدف الةةتةةعةةرف  ةة ةةل 

ل الثقةةةةةةةافةةةةةةةا   الصةةةةةةةةةةةةةةفوف الأوليةةةةةةةة مفةةةةةةةاهيمع تةةةةةةةد م تقبةةةةةةة 

اتتعددة م  خلال اسةةةةةةةةةةةةةتبا ة أوليةص فنظهر  النتائو أن 

منةةةةةاهج أطفةةةةةال الصةةةةةةةةةةةةةةفوف الأوليةةةةةة لا تحتود   ل قيم 

ات ةةةةةةةةةةةةةةاواة والاختلافا  العرقية م  و هة  ظر معلما  

%( اي  موافا وفق  67.6اتر لة  يث بليت الن بة )

بةةل %( موافاص بةةا32.4) لرام م  الاهتمةةام اتتزايةةد م  قا

وزارة التعليم بةةنهميةةة  عليم وتةةدريةةب الأطفةةال بةةالا فتةةاح 

  ل الثقةةةةةةافةةةةةةا  ا فتلفةةةةةةةص و عسيس التوا ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةل الثقةةةةةةاعي 

 والتضارد.

مك  تنفي  مشةةةةةةةةةةةةةة لة الدراسةةةةةةةةةةةةةةة عي   لعلك ي 
 
و تيجة

تضةةةمين مناهج الصةةةفوف  مدىالتا ة إال التعرف   ل 

 قافية. الأولية لأبعاد التعددية الث

 أسئ ة الدراسة

ة إال ا  ابة    ال ؤال الرئ س:    عل الدراسةة التالي 

تضةةةةةةةةةةةةةةمين منةةةةةةاهج الصةةةةةةةةةةةةةةفوف الأوليةةةةةةة لأبعةةةةةةاد  مةةةةةةدىمةةةةةةا 

 التعددية الثقافية؟

 ويتفر ع منه الأس لةة التاليةة:

د  مةةدىمةةا  - عةةدع تضةةةةةةةةةةةةةةمين منةةاهج الصةةةةةةةةةةةةةةفوف الأوليةةة ب 

ن: )دمو ا تتوىص تقلي   يل التعددية الثقافية التاليع

 التحيز(؟
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تضةةةةةةمين مناهج الصةةةةةةفوف الأولية  مدىفرو  عي ل ما -

د التعةةةدديةةةة الثقةةةافيةةةة  عسى إال متيي  ال ةةةةةةةةةةةةةةنةةةة  دع عةةةل ب 

 الدراسية )الأولص الثالث الابتدائي(؟

 

 أهداف الدراسة

منةةةةةةةاهج الصةةةةةةةةةةةةةةفوف تضةةةةةةةةةةةةةةمين  مةةةةةةةدى التعرف   ل -

ن: )دمو  يل د التعةةةدديةةةة الثقةةةافيةةةة التةةةاليع دع عةةةل الأوليةةةة ب 

 ا تتوىص تقلي  التحيز(.

تضةةةةةةةةةةةةةةمين منةةاهج  مةةدىالكشةةةةةةةةةةةةةةر    الفرو  بين  -

د التعددية الثقافية  عسى  دع عل الصةةةةةةةةةةةفوف الأولية ب 

إال متيي  ال ةةةةةةةةةةةةةةنةةةةةةة الةةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةة )الأولص الثةةةةةةالةةةةةةث 

 الابتدائي(.

 أهمية الدراسة

ية هعح  راسة فيما ي ي:تتمثل أهما  الدا

 الأهمية النظرية

  أن  -
 
راسة عي إثراء اتكتبا  م  اتتوق ا

  هم هعح الد 

ر ية بالأده اتتجص  عي مجال تنمية التعددية  العع

 الثقافية عي مر لة الطفولة اتبكرة.

راسةةةةةة  تيجة التحديا  الغي يفرمةةةةةها  - ا
تنب  أهمية الد 

ا  التقةةةةةةةدم العل ي والتكنولوجيص والغي تتطلةةةةةةةب أفراد 

قةادراي    ل الا ةدمةاج عي مجتمعةا   ةديثةة متعةددة 

ا.  ثقافيًّ

 أهمية   ل الضةةةةةوء ترايز عي الدراسةةةةةة   ةةةةةهم سةةةةةوف -

 عي الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةيةةة اتنةةاهج عي الثقةةافيةةة التعةةدديةةة تنةةاول 

 .2030 اتملكة وركية يتوافا بما اتبكرة الطفولة

 الأهمية التطبيقية 

كية اتملكة -  الدراسةةةةةةةةةةةةةةة اسةةةةةةةةةةةةةةتجابة لر 
د  عع
 
ص وما 2030  

وةةةةةهةةةةةةةدف إلةةةةةيةةةةةةةه مةةةةة  ا ةةةةةفةةةةةتةةةةةةةاح ثةةةةةقةةةةةةةاعةةةةةيص وا ةةةةةتةةةةةمةةةةةةةاعةةةةةيص 

 واقتصاددص وسياس ي.

ورة    واق  محتوى منةةةةةةاهج الطفولةةةةةةة  - تقةةةةةةديم  ةةةةةةةةةةةةةة 

د التعةةةةةةةدديةةةةةةةة  مةةةةةةةدىاتبكرة م   يةةةةةةةث  دع عةةةةةةةل توافر ب 

 الثقافية فيها.

ات ةةةةةةةةةةةةا دة عي بناء منةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبج شةةةةةةةةةةةةامل يد م التعددية  -

 الثقافية وتحليل اتناهج الدراسية.

 حدود الدراسة

راسةة مما ي ي: تتكة ا
ن  دود الد   و 

تقتصةةةر هعح الدراسةةةة   ل تحليل  الحدود الموضتتوةية 

محتوى اتب )ليغيص اتهارا  التياتية والأسةةةرية( اتقررة 

  ل مر لة الصةةفوف الأولية )الأولص الثالث الابتدائي(ص 

ويشةةةةةةةةةةمل ذلك اتب الفصةةةةةةةةةةل الدراسةةةةةةةةةة ي )الأولص والثانيص 

عي اتملكة  2022\ هةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة1444والثالث( للعام الدراسةةةةةةةةةةةةة ي 

د التعددية دع عل الثقافية  العر ية ال ةةةةةةةةةةةةةعودية عي مةةةةةةةةةةةةةوء ب 

ن )دمو ا تتوىص وتقلي  التحيز(. يل  التاليع

الفصةةةةةةةةةةةةةةةةل الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةة ي الثةةةالةةةثص للعةةةام  الحتتدود الامتتا يتتة 

 هة.1444الدراس ي 

تا يتتة  اتملكةةة العر يةةة ال ةةةةةةةةةةةةةةعوديةةةص مةةدينةةة  الحتتدود المكت

 الرياض.

 مصطلحات الدراسة

  Curriculaالمناهج 

ا بةةةةننهةةةةا:  ظةةةةام شةةةةةةةةةةةةةةةةةامةةةةل لعمليةةةةة  ف اتنةةةةاهج  ظريةةةةًّ عر 
 
 

قدمها اتدرسةةةةةةةةةةةةةةص و شةةةةةةةةةةةةةمل  مي  
 
التعليم والتعلم الغي ت

 ةةةةةةةةةةةةةةفيةص 
 
اتواد الدراسةةةةةةةةةةةةةةيةص والأنشةةةةةةةةةةةةةةطة الصةةةةةةةةةةةةةةفية واللا

وإ ةةةةةةةداد اتعلمص ومصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةادر التعلمص والكتةةةةةةةبص والأدلةةةةةةةة 

 (.2019)العات يص 

ا بننها: مواد اف البا ثة اتناهج إ رائيًّ
عر 
 
دراسةةةةةةةةةةةةةةية  و 

م للمتعلمين عي مر لة الصفوف  قد 
 
طةص ت

 
مة ومجط

 
منظ

الأولية خلال فت ة الدراسةةةةةةةةةةص   ةةةةةةةةةعل إال تحقيا أهداف 

نة تتناسةةةةةب م  م ةةةةةتوياوهم وا تيا اوهم ومتطلبا   معي 

 العصر.

  Multiculturalismالتعددية الثقافية 

ا  اف منظمة اليون ةةةةةةةةةةةةةة و التعددية الثقافية  ظريًّ
عر 
 
 

 و ود تفةةةا ةةةل  ةةةادل بين الثقةةةافةةةا  اتتنو ةةةة م  بةةةننهةةةا: 

ا  عبي ا  ثقةةةةةةةافيةةةةةةةة مشةةةةةةةةةةةةةةت اةةةةةةةة م  خلال الا ت ام 
ل
ل
ع
خ
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والتوار   ل ات ةةةةةةةةةةتوى ا ت ي وا قلي ي والدواي  ) ب ص 

 (.243ص ص2016

ا بةةةننهةةةا:  اف البةةةا ثةةةة التعةةةدديةةةة الثقةةةافيةةةة إ رائيةةةًّ
عر 
 
و 

مةةجةةمةةو ةةةةةةةة مةة  اتةةفةةةةةةةاهةةيةةم والةةقةةيةةم واتةةعةةةةةةةارف والةةعةةةةةةةادا  

نة عي اتناهج الدراسيةص والغي   هم عي والتقالي د اتتضم 

تنميةةة اتجةةاهةةا   نصةةةةةةةةةةةةةةريةةة و رقيةةة أا   إيجةةابيةةة تجةةاح 

ا ةةةجةةةمةةةو ةةةةةةةا  الةةةعةةةرقةةةيةةةةةةةة الأخةةةرى وتةةةقةةةةةةةديةةةر الاخةةةتةةةلافةةةةةةةا  

الثقافيةص والتعامل م  هعح الاختلافا  بالت ةةامح لنتد 

 الا ت ام وات اواة. وتحقيام  التحيز 

 أدبيات الدراسة

 المناهج في مرح ة الصفوف الأوليةالمحور الأول  

يرى العةةةةةديةةةةةد م  الت بويين واتهتمين بةةةةةالةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةا  

الا تما ية والنف ةةةةةيةص أن ال ةةةةةنوا  الأولةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةع م   ياة 

الطفل مهمة لبقية  ياته م   يث ت وي   فصةةةةةةةةةةة تهص 

وتةرسةةةةةةةةةةةةةةةية  الةقةيةم واتةعةتةقةةةةةةةدا  لةةةةةةةديةةةةةةةهص وأن الةكةثةية  مة  

عاني الامةةةةةةةةةطرابا  الج ةةةةةةةةةدية والعقلية والأمراض الغي ي

منها الأفراد  عود عي أ ةةةةةةةولها إال نشنوهم اتبكرة )الج يص 

(. امةةا أن أ ةةةةةةةةةةةةةةةل العةةديةةد م  2021؛ الشةةةةةةةةةةةةةةهرانيص 2019

اتشكلا  التعليمية يعةةةةةةةةةةود إال  ودة التعليم عي اترا ل 

الأوالص و عض الآثةةةةةار النةةةةةاتجةةةةةة    القصةةةةةةةةةةةةةةور عي  عليم 

اترا ةةةةل الأوال لا يمك  إ ةةةةةةةةةةةةةةلا هةةةةا عي اترا ةةةةل اللا قةةةةة 

 (.2022)الشمرد والتر يص 

وير   ذلةةةك إال  مو الةةةدمةةةاة عي مر لةةةة الطةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةفولةةةة 

اتبكرةص  يث تت اثر الو ةلا  العصةةةةةةةةةةةةةةةةةبية؛ مما يضةم  

ا تمالية  الية للنمو الأمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةثل  غ  سةةةةةةةة  الثامنةص ف ي 

فت ة  مةةةةةةو وتطور؛ لعلك م  الصعب  ييي  بنية ووظيفة 

ا تؤثر (. امManas, 2020الدماة م  التقةةةةةدم عي العمر )

التجةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاره ا يجةةةابيةةةة للطفةةةل   ل  مو دمةةةااةةةه؛  يةةةث 

يعتمد مةةةةةةةةعظم  مو الدماة   ل الفب ا  والتجةةةةةةةةاره الغي 

ا  يجب تكرارها وتن ةةةةيقها وومةةةةعها عي سةةةةيا  آم   اطفيًّ

ا )  (.Winter, 2010وا تما يًّ

 تيجةةةةة لةةةةعلةةةةكص  عةةةةد اتنةةةةاهج الةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةيةةةةة أ ةةةةد أهم 

الصةةةةةةةةةةةةةةفوف  العنا ةةةةةةةةةةةةةةر الرئ  ةةةةةةةةةةةةةةة الغي يت ون منها  عليم

ا  ا وثيق 
 
الأولية؛ لعلك ينبغي الاهتمام  ها ور طها ارتبةةةةةةةةةةةةةةةةةاط

با جتم  و ا ا  الأطفال وخصةةةةةةةةةةةةةةائصةةةةةةةةةةةةةةهم النمائية عي 

(. و عرف اتنةةةةةاهج 2021هةةةةةعح اتر لةةةةةة )بر ةةةةةاود و وترةص 

الدراسةةةةةةةةية بننها مجمو ة متعددة م  اتعارف والفب ا  

 واتهارا  داخل اتدرسةةةةةةةةةةةةةةةة وخار ةةةةةةةةةةةةةةةهاص   عل إال تحقيا

النمو الشامل واتت امل لدى أطفال الصفوف الأوليةةةةةةص 

وفةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا خطةص وأهدافص ومحتوىص وأنشةةةةةةةةةطةص ووسةةةةةةةةةائل 

دة )الهويملص   (.2020 عليمية محد 

؛ 2017وقةةد أشةةةةةةةةةةةةةةةار  دراسةةةةةةةةةةةةةةةة مةةلًّ م  )الشةةةةةةةةةةةةةةريرص 

( إاةةل أن Syomwene et al., 2013؛ 2018الةةهةةنةةةةةةةائةةيةةةةةةةةص 

مناهج الصةةفوف الأوليةةةةةةةةةةةةةةةةة بصةةفة  امة ينبغي أن   ةةعل 

إال توسةةةةةةةةةةةةةي  الأفا اتعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرفية لجطفال م  خلال تنمية 

اتهةةةةةةةةةةةةةةةةةةارا  الأاةةةةةةةةةةةةةةةةةةاديمةةةةةةةةةةةةةةةةةةية ا فةةةةةةةةةةةةةةةةةةتلفة مالقراءة والكتابة 

والت ةةةةاهص وأن   ةةةةا د   ل زيادة  ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةب  الاسةةةةتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةطلاع 

واات اه مهةارا   ياتية وخةب ا   ديدة لدى الأطفال. 

وأن  عمةةةةةل   ل ارلم القيم واتعتقةةةةةدا  والاتجةةةةةاهةةةةةا  

ل الت بوية القائمة    ل الا ت ام اتتةةةةةةةةبادل والت امح وتقب 

الآخري  والتعةةةاون معهم؛ م  أ ةةةل تحقيا الان ةةةةةةةةةةةةةةجةةةام 

 الا تماعي.

و شةةةةةةةةةةةةةةي  معلما  الطفولة اتبكرة عي دراسةةةةةةةةةةةةةةة  عفر 

( أ ةةةةه لا بةةةةد أن تتضةةةةةةةةةةةةةةم   2023(ص والرشةةةةةةةةةةةةةةيةةةةدد )2021)

ا م   اتناهج الدراسية عي مر لة الصفوف الأوليةةةةةةةةةةةة  دد 

الغي   ا د الأطفال   ل التكير اتهارا  ات تقبليةةةةةةةةةةةةةةةة 

م  الطبيعة اتعقدة والتيي  ال ةةريةةةةةةةةةةةةةةةةة  عي القرن التادد 

والعشةةةةةةةري . ويؤاد ذلك ما اشةةةةةةةفت  نه دراسةةةةةةةة د لان 

( إال أن اتناهج الدراسةةةةةةةةيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة هي الأداة الأ  ح عي 2020)

تسويةةةةد أطفةةةةال هةةةةعح اتر لةةةةة بةةةةاتعةةةةارف واتهةةةةارا  والقيم 

موا هة اتشةةةةةةةكلا  الغي  اللازمة الغي   ةةةةةةةا د الأطفال عي

 يمر   ها ا جتم ص والغي   ا دهم   ل الع   ب لام.

( إال أ ه م  2019و شةةةةةةةةةةي   تائو دراسةةةةةةةةةةة  بد البا ي )

الضةةةةةةةةةةةةةةةرورد أن نةةيةةرلم عةةي  ةةفةةولم أطةةفةةةةةةةالةةنةةةةةةةا عةةي مةةر ةةلةةةةةةةة 

الصةةةةةةةةةةةةةةفوف الأوليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة أهميةةةة شةةةةةةةةةةةةةةعورهم بةةةالفجر تجةةةاح 

  إال الا فتةةةاح   ل العةةةالةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةمص و ةةةالتةةةااي 
 
ثقةةةاف همص والتطل
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بغي أن يهتم وامةةةةةةةةةةةعو اتناهج الدراسةةةةةةةةةةةية لهعح اتر لة ين

ي ذلك.  ا
ن  
 
عسز وت

 
بتضةةةةةةةةةةمينها القصةةةةةةةةةة  والأ اشةةةةةةةةةةيد الغي  

اما ينبغي أن تتضةةم   مجمو ة م  الأنشةةطة الجما ية 

مة لتمكين التفةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا ل الا تماعي والتوا ةةةةةةةةل م   اتصةةةةةةةةم 

الآخري ص و شةةةةةةةةةةةةةةجي  الأطفةةةةال   ل التعبي     أف ةةةةارهم 

هم م ا ة للتحدث بحرية والاستماع وراباوهةةةةةةةةةةةةمص ومنح

 (.2023إال الآخري  )الرشيددص 

ا  و دير بالعارص أن إتا ة اتناهج الدراسةيةةةةةةةةةةةةةةةةة فر ة 

ا  ا مهمًّ عد  أمر 
 
لجسةةةرة باتشةةةاراة عي العملية التعليميةةةةةةةةةةةةةةةةةة  

ا عي مر لة الصةةةفوف الأوليةةةةةةةةةةةةةةةةةة؛ م  أ ل تنمية  وأسةةةاسةةةيًّ

ل وان ةةةةةةةجامص وللتيلب    ل  ةةةةةةةفصةةةةةةةيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة الطفل عي ت ام 

  
ل
ف العديد م  اتشةةةةةةةةكلا  والصةةةةةةةةعو ا  التعليميةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةص ورع

م ةةةةةةةةةةةةةةتوى التحصةةةةةةةةةةةةةةيةةلص وزيةةادة دافعيةةة الأطفةةال للتعلمص 

واعلك توفي  العديد م  الفرص لاات ةةةةةةاه الاتجاها  

؛  بد البا يص 2017الثقافيةةةةةةةةةةةةة والا تما يةةةةةةةةةةةةة )الها ردص 

(   ل 2011 /2008(. واتفا مو ةةل و ريةةد ي ةةامةةب )2019

ا  أن مشةةةةةةةةةةاراة الأسةةةةةةةةةةرة ا رئ  ةةةةةةةةةة 
عد  م و  

 
عي  عليم الطفل  

للنجةةاح عي ال ةةةةةةةةةةةةةةنوا  الأوالص فمعرفةةة التيةةاة الأسةةةةةةةةةةةةةةريةةة 

للطفةةةةةةةل وثقةةةةةةةافتةةةةةةةه   ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةةةةةد اتعلمين   ل معةةةةةةةالجةةةةةةةة 

ا للتعةةامةةل م   الاختلافةةا  والتفكي  عي أا   الطر   جةةا ةة 

ل  طةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةفلص و  ل سةةةةةةةةةةةةةةبيل اتثال مشةةةةةةةةةةةةةةاراة الأسةةةةةةةةةةةةةةرة عي 
 
م

 هج الدراسيةة.اتوامي  والأنشطة الثقافية عي اتنا

 المحور الثاني  التع يم متعدد الثقافات

عتب  التعليم أداة يمك  م  خلالها تو يه اتعرفةص  ي 

و ناء الشةةةةةةةةةةةةفصةةةةةةةةةةةةيةص واات ةةةةةةةةةةةةاه اتهارا ص وارلم القيم 

الةدينيةة والأخلاقيةة واتعتقةدا  الا تمةا يةة والثقةافيةةص 

عتب  الرايزة  وأداة لتشةةةةةةةةةةةةةةكيةةةةل الوعي الوطري والةةةةدوايص وي 

ة والأداة الغي يعتمد  ليها مل مجتم  عي  ملية الأسةةةاسةةةي

(. وم  أ ةةةةةةةل تحقيا 2018التطوير والنمو )البةةةةةةةازعيص 

د الثقةةةةاعي عي التعليم قةةةةد ت ون هنةةةةا   ةةةةا ةةةةة إال  التعةةةةد 

إ راء العديد م  إ ةةةةةةةلا ا  التنفيع الغي  شةةةةةةةمل  مي  

ةةةةةةاتةنةةةةةةةاهةج الةةةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةةص  مة ةو ةةةةةةةا  الةنةظةةةةةةةام الةتةعةلةية ةي؛ مة

التعليمص وأدوا  التقييم واتعلمينص وأنشةةةةةةةةطة ووسةةةةةةةةائل 

(Suniti, 2014.) 

و ناء    ل تلك ا  ةةةةةةةةةةةةةلا ا  للتعليم؛ قامت البا ثة 

لاع   ل العةةةةديةةةةد م  الأدبيةةةةا  والةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةا  الغي 
 
بةةةةالاط

توضةةةةةةةةةةةةةةح ما هي تلك ا  ةةةةةةةةةةةةةةلا ا  م  أ ل إدخال ودمو 

التعةةدديةةة الثقةةافيةةة عي التعليمص ومةةا هو التعليم متعةةدد 

ر عي الةعد يمك  الا تمةاد الثقةافةا ص ومةا هو ا طةار ات

 ليةةةةه عي هةةةةعح الةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةة؛ فتو ةةةةةةةةةةةةةةلةةةةت إال العةةةةديةةةةد م  

ةان م  أبرزهم العةةالم  ين  هةةعا ا جةةالص ومة ا
ري  اتهتم  ا

 
اتنظ

رف عي العةةةةةةةالم بةةةةةةةن ةةةةةةةه أه   يمس أ.بةةةةةةةا كس بةةةةةةةا تبةةةةةةةارح   

م العديد م   ومؤسةةةةةةةةةةةةةةس للتعليم متعدد الثقافا ص وقد 

ل مقعد 
 
اتنح لكي د ا سةةةةةةةةةةةةةةهاما  عي هعا ا جال؛ فهو توا

ا  ولينةةدا ايلينجر عي الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةا  اتتنو ةةةص ومةةان رئ  ةةةةةةةةةةةةةةة 

ت  نع ا لجمعية البحث التعلي ي الأمري يص وتضةةةةةةةةةةةةةةم  سةةةةةةةةةةةةةةابق 

به اسةةةةةةت اتيجيا  لتعليم الدراسةةةةةةا  العرقيةص و عليم 
ات 

اتواطنين عي مجتم  متعةةةدد الثقةةةافةةا ص امةةةا أ ةةه ومةةةةةةةةةةةةةة  

ا أسةةةةةةاسةةةةةةية يتم م  خلالها إ ةةةةةةلاح النظا م معايي ع وأبعاد 

التعلي ي لتت امل فيه مفاهيم التعليم متعدد الثقافا  

 (.2015 /2014)با كسص 

( أن با كس عي  ديثه    2020وأمةةةةةةةاف الشةةةةةةةاذاي )

ا  القرن   ات ةةةةةةةةةةةةةةةةةاواة عي الفرص التعليميةةةةة  عي ثمةةةةا ينيةةةة 

م فكرة التعةةةةدديةةةةة الثقةةةةافيةةةةة عي التعليمص  العشةةةةةةةةةةةةةةري  قةةةةد 

مه الأوسةةةةةة  ويعتقد أن التعليم متعدد الثقافا  عي مفهو 

هو فكرة أو مفهوم لتراة ا  لاح الت بودص وهو تو يد 

وا بةةفةةرص  فةةكةةرة أن  ةةمةةيةة  اتةةتةةعةةلةةمةةيةةن يةةجةةةةةةةب أن يةةتةةمةةتةةعةة 

مت ةةةةةةةةاوية للتعلم عي اتدرسةةةةةةةةة بيض النظر    الجنسص 

أو الطبقةةةةةة الا تمةةةةةا يةةةةةةص أو العر ص أو الةةةةةدي . لةةةةةعلةةةةةكص 

يتطلةةةب إدخةةةال مفهوم التعةةةدديةةةة الثقةةةافيةةةة عي التعليمص 

ي اتنةاهج الةدراسةةةةةةةةةةةةةةيةة والأنشةةةةةةةةةةةةةةطةة والوسةةةةةةةةةةةةةةةائةل  ييي ا   ع

مص واتعلمين وا داريين 
 
التعليميةةةةة وطر  التعليم والتعل

والب  ة الثقافية للمدرسةةةةةةةةةةة؛ م  أ ل إنشةةةةةةةةةةاء ما ي  ةةةةةةةةةة    

 (.Banks, 2016 التعليم متعدد الثقافا   )
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اف البازعي
ا تا سةةةةةةةباص يعر  ( التعليم 2018) وتنسةةةةةةة  ةةةةةةة 

متعةةةةدد الثقةةةةافةةةةا  بةةةةن ةةةةه: مجمو ةةةةة م  ال ةةةةةةةةةةةةةةيةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةةةةا  

واتمةةةارسةةةةةةةةةةةةةةةةةا  والب امو والأنشةةةةةةةةةةةةةةطةةةة التعليميةةةة البةةةديلةةةة 

وا  ةةةةةةةةةةةةةةلا يةةةةةةة الغي وهةةةةةةدف عي نهةةةةةةايةةةةةةة اتطةةةةةةاف إال  عسيس 

العةةةةةةدالةةةةةةة والةةةةةةديمقراطيةةةةةةة عي ا جتم  م  خلال ا ت ام 

ثقافا  ا جمو ا  الثقافية اتتنو ة بيض  النظر    

بقةةةةة الا تمةةةةا يةةةةة وات ةةةةةةةةةةةةةةتوى الاقتصةةةةةةةةةةةةةةةةةادد العر  والط

 والدي  واللية والفصائ  اتتنو ة. 

( إال أن التعليم متعدد 2020) Orey & Rosaأشةةةةةةار 

ا مةةا يراس  ا ومتعةةددع الأبعةةاد؛ لةةعلةةك اةةالبةة  الثقةةافةةا  معقةةد 

الةةةتةةة بةةةويةةةون  ةةة ةةةل وا ةةةةةةةد فةةةقةةة  مةةة  أبةةةعةةةةةةةادح اتةةةتةةةعةةةةةةةددة؛ 

فالبعض يرى أ ه: تضةةمين محتوى ا جمو ا  الثقافية 

زص والبعض  ا فتلفةةص والبعض يرى أ ةه: التةد م  التحي 

يرى أ ةةةةه: اتشةةةةةةةةةةةةةةةةةاراةةةةة والا تفةةةةال م  الأ ةةةةداث العرقيةةةةة. 

ا م   يةةةةث  ا تةةةةا تو ةةةةةةةةةةةةةةلةةةةت إليةةةةه البةةةةا ثةةةةة سةةةةةةةةةةةةةةةةةابقةةةة  ووفقةةةة 

م ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاهمةةةةةةةا  العةةةةةةةالم بةةةةةةةا كسص يمكننةةةةةةةا الا تمةةةةةةةاد   ل 

تصةةةةةةةةةةةةةةنيفةةةةةةه لجبعةةةةةةاد م  أ ةةةةةةل دمو وتضةةةةةةةةةةةةةةمين مفةةةةةةاهيم 

هي خم ةةةةةةةةةةة أبعاد )دمو التعددية الثقافية عي التعليمص و 

زص بنةةةاء اتعرفةةةةص إ صةةةةةةةةةةةةةةةةاف  لم  ا تتوىص تقلي  التحي 

أ ةةةةةةةةةول التدريسص تمكين ثقافة اتدرسةةةةةةةةةة( وتم الا تماد 

  ل بعةةةدي  منهةةةا عي هةةةعح الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةة تنةةةاسةةةةةةةةةةةةةةب هةةةا تر لةةةة 

الطفولةةة اتبكرة؛ وفيمةةا ي ي تومةةةةةةةةةةةةةةيح لهةةعح الأبعةةاد امةةا 

 (:2015 \2014أشار إليها با كس )

هو مدى اسةةةةةةةةةةتجدام أمثلة ومومةةةةةةةةةةو ا   دمج المحتوى 

م  ثقةةةةةافةةةةةا  ومجمو ةةةةةا   رقيةةةةةة مجتلفةةةةةة؛ لتومةةةةةةةةةةةةةةيح 

عد  هعا  معاني اتفاهيم واتبادئ عي مجال اتومةةةةةةةةةةةةةةوعص وي 

ا أا   تقررا   د الثقةةةةةافةةةةةا  ملائمةةةةة  ا
البعةةةةةد للتعليم متعةةةةةد 

اللية والدراسةةةةةةةةةةةةةةا  الا تما ية واتهارا  التياتيةص اما 

رى مةةة  خةةةلال يةةةمةةةكةةة  اسةةةةةةةةةةةةةةةةتةةةجةةةةةةةدامةةةةةةةه عةةةي اتةةةقةةةررا  الأخةةة

 القص  والأنشطة والأساليب اتناسبة.

ز  وهو م ةةةةةةةةةةا دة الأطفال   ل ااتشةةةةةةةةةةاف  تق ي  التحيُّ

 
 
تصةةةةةةةةةوراوهم ات ةةةةةةةةةبقة    الأ ةةةةةةةةةفاص الآخري ص خا ةةةةةةةةةة

ةص وم  ثم تنميةة اتجةاهةا   الأطفةال م  مجمو ةا  أقلية 

 نصةةةةةةةةةةةةةةريةةةةةةةة و رقيةةةةةةةة أا   إيجةةةةةةةابيةةةةةةةة تجةةةةةةةاح ا جمو ةةةةةةةا  

 العرقية الأخرى.

   ل 
 
ما سةةةةةةةةةباص  شةةةةةةةةةي  البا ثة إال أن هعح واسةةةةةةةةةتنادا

الأبعاد قد   ةةةةةةةةةةةةةةا د اتؤسةةةةةةةةةةةةةة ةةةةةةةةةةةةةةا  التعليمية ومطورد 

اتنةةةةةةاهج الةةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةة والت بويين بو ةةةةةةه  ةةةةةةام عي تطبيا 

التعليم متعةةةةدد الثقةةةةافةةةةا  عي مر لةةةةة الطفولةةةةة اتبكرةص 

م  خلال إ راء التعةةةةديلا    ل اتقررا  الةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةيةةةةة؛ 

راج مإمةةةةةةةةةةةةافة مفاهيم وقصةةةةةةةةةةةة  متعددة الثقافا ص وإد

الصةةةةةةةةةةةةةةور والأنشةةةةةةةةةةةةةةطة الغي   ةةةةةةةةةةةةةةا د   ل تحقيا الت افؤ 

 التعلي يص وتطوير اتجاها  إيجابية لدى الأطفال. 

و ناء   ل ما سةةةةباص اشةةةةفت  تائو دراسةةةةة الرشةةةةيدد 

( إال ان ا تمةةاد معلمةةا  مر لةةة الطفولةةة اتبكرة 2023)

  ل هةةةةةةةعح الابعةةةةةةةاد عي تطبيا التعةةةةةةةدديةةةةةةةة الثقةةةةةةةافيةةةةةةةة عي 

ةةةان لهةةةةا أثر إي جةةةةا ي   ل سةةةةةةةةةةةةةةلوايةةةةا  الأطفةةةةال التعليم مة

وا ت ام وتقةدير الاختلافةا  فيمةا بينهم. وتؤاةد دراسةةةةةةةةةةةةةةةة 

 ,.Ohanu et al؛ 2019مةةةةةةلًّ م  )بةةةةةةا ةةةةةةاذ  والةةةةةةداي دص 

ا م  العوامةةةةةةةل اتؤثرة   ل 2020 ( إال أن هنةةةةةةةا   ةةةةةةةدد 

ةان أبرزهةةا: أن  هم بةةالتعليم الةةدوايص ومة إلتةةا  الآبةةاء أبنةةاءع

راسةةةةةةةةةية ذا  الصةةةةةةةةةلة برامو التعليم الدواي ومناهجها الد

ا عي  عسيس ودمو التعةةةةةةدديةةةةةةة  ا و ليةةةةةةًّ ا واضةةةةةةةةةةةةةةتةةةةةة  تظهر  موًّ

الثقافية عي التعليم واتيل  حو  علم الليا  والثقافا  

الأخرى لدى اتنتمين إليهاص والا ت ام اتتبادل بين الطفل 

 واتعلم والاسرة.

( إال أن الأطفال Alhosani, 2022وأشةةار الت ةةوني )

لاخةةةتةةةلافةةةةةةةا  وتةةةطةةةويةةةر الةةةتةةةحةةةيةةةز يةةةبةةةةةةةدكون عةةةي مةةةلا ةةةظةةةةةةةة ا

العنصةةةةةةةةةةرد عي سةةةةةةةةةة  مبكرة؛ مما ي ةةةةةةةةةةتلسم تنفيع التعليم 

متعةةةةةةةدد الثقةةةةةةةافةةةةةةةا  عي منةةةةةةةاهج و رامو  عليم الطفولةةةةةةةة 

اتبكرة  غ  يتمكنوا م  تنميةةة اتجةةاهةةا  إيجةةابيةةة تجةةاح 

الأفراد ا فتلفين  نهم. ويتفا ذلك م  ما أظهرته  تةائو 

( Rahmawati et al., 2020دراسةةةةةةةة ر ماوا ي واخرون )

بةةةةةنن الأطفةةةةةال يلا ظون الاختلافةةةةةا  بينهم قبةةةةةل أن يروا 

أو ه التشةةةةةةةةابه؛ لعلك أ ةةةةةةةةبح م  الضةةةةةةةةرورد أن  عكس 
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اتؤسةةةةةةةةةةةةةة ةةةةةةةةةةةةةةةةةا  التعليميةةةةة ومنةةةةاهجهةةةةا التنوع اتو ود عي 

 ا جتم  م  أ ل م ا دوهم   ل فهم هعح الاختلافا . 

و ةةةةةنةةةةةةةاء  ةةةةة ةةةةةل ذلةةةةةةةكص أشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةار رو ةةةةةنةةةةةةةاريةةةةة  و ةةةةةةةايةةةةةبةةةةةةول 

أن  شةةةةةةةةتمل الب امو الجيدة  ( إال أ ه يجب2012/2022)

لتعليم الصةةةةةةةةةةةةةةفوف الأوليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة   ل أسةةةةةةةةةةةةةةةةةاليةةةةب  عليميةةةةة 

ا؛ م  أ ل م ةا دة  وممارسا  تدريس م تجيبة ثقافيًّ

الأطفال متعددد الثقافا    ل الا دماجص والتوا ةةةةةةةةةةةةةةل 

الا تماعي عي الصةةةةةةةةةةةةةةر الدراسةةةةةةةةةةةةةة يص با مةةةةةةةةةةةةةةافة إال سةةةةةةةةةةةةةةد  

هم الفجوة بين اتعرفة الغي يمتلكها الأطفال  ند التحاق

بةةاتةةدرسةةةةةةةةةةةةةةةةة واتعرفةةة الغي تريةةد اتةةدرسةةةةةةةةةةةةةةةةة تسويةةدهم  هةةةا. 

ولضةةةةةةةةةةةةةةمةةةةةةان  جةةةةةةاح التعليم متعةةةةةةدد الثقةةةةةةافةةةةةةا ص وت وي  

 ةةةةةفصةةةةةية منفتحة وقابلة للتكير عي مر لة الصةةةةةفوف 

الأوليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة؛ ينبغي الاهتمةةةةةةام بجمي  م و ةةةةةةا  العمليةةةةةةة 

التعليميةةةةةةةة )اتتعلم واتعلم وا دارة الت بويةةةةةةةة واتنةةةةةةةاهج 

افا التعليميةةةةة والب  ةةةةة الفةةةةار يةةةةة وطر  التةةةةدريس واتر 

ان م  هةةةعح ات و ةةةا  لةةةه وظيفةةةة 
للمةةةدرسةةةةةةةةةةةةةةةةة(؛ ف ةةةل م و 

(. Banks, 2013؛ 2021ودور مجتلر وأسةةةةةةةةاسةةةةةةةة ي )تو ص 

امةةةةةا يجةةةةةب أن يرتب  التعليم بتقةةةةةدير الهويةةةةةة الةةةةةعاتيةةةةةة 

واتومةةةةةةةةةةو يةص وومةةةةةةةةةة  الأطفال عي تراث ثقاعي وا تماعي 

   عدد وليود مجتلرص واختيار محتوى للمنبج يتضةةةةةم  

؛ Neca, 2019؛ Arifin, 2020الةةةةةةةةةةةةةةةةةثةةةةةةةةةةةةةةةةةقةةةةةةةةةةةةةةةةةافةةةةةةةةةةةةةةةةةا  )

Ragnarsdóttir, 2019.) 

 ,.Zilliacusa et alوأمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاف زيةةةلةةةيةةةةةةةامةةةوزا واخةةةرون )

( أن مر لة الصةةةفوف الأوليةةةةةةةةةةةةةةةةةة مر لة قائمة   ل 2017

فل ةةةةةةةةةةةةةةفةةة تر ويةةة   ةةةةةةةةةةةةةةعل إال تحقيا التطوير الشةةةةةةةةةةةةةةةامةةل 

لا تيةةا ةةا  الأطفةةال الا تمةةا يةةة والعةةاطفيةةة واتعرفيةةة 

لبنةةاء أسةةةةةةةةةةةةةةةةالم قود وواسةةةةةةةةةةةةةة  للتعلم مةةدى والج ةةةةةةةةةةةةةةةةديةةة 

التياةص ولديها إم ا ية تنهيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةل مواطنين م ةةةةةةةةةةةؤولين عي 

ات ةةةةتقبل؛ لعلكص فإن الر اية والتعليم عي هعح اتر لة 

م  أفضةةةةةةةةةةةةل الاسةةةةةةةةةةةةتثمارا  الغي يمك  لأد  بلد القيام  ها 

ا  لتعسيس الوعي الثقةةةةةةاعي والتمةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةك الا تمةةةةةةاعي. ووفقةةةةةة 

( أن تطبيا التعليم 2021لةةةةعلةةةةكص أشةةةةةةةةةةةةةةةةةةار اتنتشةةةةةةةةةةةةةةرد )

متعةةةدد الثقةةةافةةةا  عي هةةةعح اتر لةةةة سةةةةةةةةةةةةةة  ةةةةةةةةةةةةةةعل إال د م 

التعةةةةةدد الثقةةةةةاعي والعةةةةةدالةةةةةة الا تمةةةةةا ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةص وم ةةةةةافحةةةةة 

ال هم   والتمييز وتحقيا ات ةةةاواة والا ت ام لنجمي  عي 

الةةتةةعةةلةةيةةم وا ةةجةةتةةمةة ص وذلةةةةةةةك مةة  خةةلال تةةسويةةةةةةةد الأطةةفةةةةةةةال 

مل   باتعارف واتهارا  وال ةةةةةةةلوايا  اتطلو ة للعمل مةةةةةةةا

ثقةةةةةافةةةةةا  مجتمعهم أو داخةةةةةل الثقةةةةةافةةةةةة ال ةةةةةةةةةةةةةةةةةةائةةةةةدة الغي 

تنطود  ليهةةةةةةةا الثقةةةةةةةافةةةةةةةا  العرقيةةةةةةةة الأخرى. ويضةةةةةةةةةةةةةةير 

( إاةةةل أن الةةةتةةةعةةةلةةةيةةةم مةةةتةةةعةةةةةةةدد Siregar, 2018سةةةةةةةةةةةةةةةةةر ةةةةةةةار )

الثقةةةةةةةافةةةةةةةا  ي ةةةةةةةةةةةةةةهم عي توفي  فرص مت ةةةةةةةاف ةةةةةةةة لنجمي  

والو ةةةةةةةةةةةةةةول إال  عليم  يةةةةةةةد بيض النظر    الجنس 

ليوية. والومةةةةةةة  الا تماعي والاقتصةةةةةةةادد والاختلافا  ال

وم ةةةةةةةةةةةةةةةا ةةدة الأطفةةال   ل تطوير مواقر إيجةةابيةةة تجةةاح 

التعدد الثقاعي والعر يص وتنمية  فصية طفل مت امح 

 ومتفاهم م   عدد الثقافا   وله و ول العالم.

لةةةعلةةةكص يحظع التعليم متعةةةدد الثقةةةافةةةا  بةةةاهتمةةةامص 

ويحتل م ا ة  الية لدى العديد م  اتنظما  العاتية 

زع  ( عي UNESCOمنظمة اليون ةةةة و ) للطفولةص فقد  س 

م الت بيةةةةةة   ل اتواطنةةةةةة 2015تقريرهةةةةةا الصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةادر  ةةةةةام 

العةةةةاتيةةةةة والغي تراس فيهةةةةا   ل وهي ةةةةة الأطفةةةةال لتحةةةةديةةةةا  

القرن التةةةةةةةادد والعشةةةةةةةةةةةةةةري  وتمكينهم م  اتشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاراةةةةةةةة 

وات ةةةةةةةاهمة عي القضةةةةةةةايا العاتية وتطوير قيم ا  صةةةةةةةاف 

ا ت ام التنوع. والعةةدالةةة الا تمةةا يةةة واتهةةارا  اللازمةةة و 

وتؤاةةةةةةةد الرابطةةةةةةةة الوطنيةةةةةةةة لتعليم الأطفةةةةةةةال الصةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةار 

(NAEYC عي ركي ها الاسةةةةةت اتيجية الصةةةةةادرة  ام )م 2019

م مةةةل  طفةةةل»
 
  ل أهميةةةة التعليم لنجمي ص و عسيس « يتعل

ر م  ا  صةةةةةةةةةةةةةةافص  دل
ع
ات ةةةةةةةةةةةةةةاواة والا دماج لتحقيا أاب  ق

 وال عي  حو تنمية م تدامة.

ا ت ةةةةةةةةةةةةةة هةةدفةةا  ركيةةة و  ل الصةةةةةةةةةةةةةةعيةةد ا ت يص ت حقيقةة 

م  خلال محور  وط  طموح ومجتم   2030اتملكةةةةةةةة 

 يود ص أ ةةةةةةةدر  هي ة تقويم التعليم والتدريب عي  ام 

ا تنةةةاهج التعليم العةةةامص ويراس هةةةعا 2018 ا وطنيةةةًّ م إطةةةار 

ا طار   ل ترسةةةةةةةةةةةةةةي  مبةادئ التعةاي  ا ن ةةةةةةةةةةةةةةاني و عسيس 
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ل التنوع والاختلاف عي اتناهج  التوا ةةةةل التضةةةةارد وتقب 

م أطلقةةةت اتملكةةةة العر يةةةة 2021الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةيةةةة. وعي  ةةةام 

ال ةةةةةةةعودية بر امو تنمية اتوارد البشةةةةةةةريةص العد ي ةةةةةةةعل 

إاةةل تةةطةةويةةر مةةنةةظةةومةةةةةةةة الةةتةةعةةلةةيةةم والةةتةةةةةةةدريةةةةةةةب مةة  مةةر ةةلةةةةةةةة 

ةةةةةةان مةةةة  م ةةةةةةةةةةةةةةةةة ةةةةهةةةةةةةدفةةةةةةةاتةةةةةةةه  الةةةةطةةةةفةةةةولةةةةةةةة اتةةةةبةةةةكةةةةرة؛  ةةةةيةةةةةةةث مة

الاسةةةةةةةت اتيجية  عسيس قيم الوسةةةةةةةطية والت ةةةةةةةامحص وارلم 

اء الوطريص وتح ةةةةةةةةةةةةةةين ت ةةافؤ قيم الوطنيةةة و عسيس الا تمةة

 (.2021ص 2030الفرص التعليمية )ركية ال عودية 

تعدد  مما سةةةةةبا ذارحص ن ةةةةةتنتو أن تطبيا التعليم م 

ا؛  يث  الثقافا  عي اتؤس ا  التعليمية أ بح مروريًّ

ا مت ةةةةةةةةةةةةةةةاويةةة لنجمي ص وي ةةافح ال هم    إ ةةه يجلا فر ةةةةةةةةةةةةةةة 

والتمييزص وي ةةةةةةةةةةةةةةاهم عي بناء  ةةةةةةةةةةةةةةفصةةةةةةةةةةةةةةية الطفل وت وي  

اهةةةةةا  إيجةةةةةابيةةةةةة لةةةةةديةةةةةه؛ و ةةةةةالتةةةةةااي تنمو قيم الا ت ام اتجةةةةة

ل للثقافا  الأخرى لديه.  والت امح والتقب 

 منهج الدراسة وإجراءاتها 

 منهج الدراسة

اتبعةةةت هةةةعح الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة اتنبج الو ةةةةةةةةةةةةةةفي التحلي ي؛ 

 للإ ابة    أس لة الدراسةص وملائمته لتحقيا أهدافها.

 مجتمع الدراسة

يتمثل مجتم  الدراسةةةةةةةةة عي  مي  اتناهج الدراسةةةةةةةةية 

تر لةةةةةةةة الصةةةةةةةةةةةةةةفوف الأوليةةةةةةةة )الأولص الثةةةةةةةانيص الثةةةةةةةالةةةةةةةث( 

بةةةةةةةل وزارة التعليم عي اتملكةةةةةةةة العر يةةةةةةةة  دة م  قا اتعتمةةةةةةةع

 عي 24ال ةةةةعوديةص ويبلد  ددها )
 
ا متمثلة ا دراسةةةةيًّ ( منبج 

ا. 63)  ( اتاب 

 ةينة الدراسة

يا )لي
غيص واتهةةارا  ت و ةةت  ينةةة الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة م  منهجع

يل    ل مر لةةةةة الصةةةةةةةةةةةةةةفوف  رع التيةةةةاتيةةةةة والأسةةةةةةةةةةةةةةريةةةةة( اتقر 

ن ) يل
ع
ل ا
 
اص 12الأولية )الأولص الثالث الابتدائي(ص واتتمث ( اتاب 

 ؛ وذلك لجسباه التالية:2022هة /1444للعام الدراس ي 

اتاه ليغي:  يث أسةةةةةةةةفر   تائو دراسةةةةةةةةة باشةةةةةةةةطح  -

(Bashatah, 2014أن الصور الغي تم تضمينها )  عي

و دة أسر ي  عكس الأدوار النمطية لجمي  أفراد 

ا  بيو ص والر ال  الأسرة عي ال عودية؛ الن اء ر  

يقومون بالأدوار التعليمية والاقتصةةةةةةةةةةةةةةادية؛ وفيما 

ع  ظهر أد  تنو 
 
ر  والطبقة فالصةةةةةةةةةةور لا ت يتعلا بالعا

بشةةةةةةةةةةةةةةردص فةةالشةةةةةةةةةةةةةةفصةةةةةةةةةةةةةةيةةا  ملهةةا تظهر بنفس لون 

 البشرة.

والأسةةةةةةةةةةةةةةريةة:  ةدرة البحوث اتةاه اتهةارا  التيةاتيةة  -

 إال ا تبارها إ دى 
 
الغي تناولت هعح اتادةص إمافة

اتواد الغي   ةةةةةةةةةةةةةةعل إال إا ةةةةةةةةةةةةةةةةاه الأطفةةةال اتهةةةارا  

اتتعلقةةةةةة بةةةةةالقرن التةةةةةادد والعشةةةةةةةةةةةةةةري ؛ امهةةةةةارا  

القيةةادة وات ةةةةةةةةةةةةةةؤوليةةةص اترو ةةة والتكيرص التفةةا ةةل 

الا ةةتةةمةةةةةةةاعةةي والةةتةةفةةةةةةةا ةةةةةةةل مةةتةةعةةةةةةةدد الةةثةةقةةةةةةةافةةةةةةةا  )آل 

 (.2022خنجرص 

ار البحث   ل مر لتين م  مرا ل الصةةةةفوف اقتصةةةة -

الأوليةةةةةة )الأولص الثةةةةةالةةةةةث الابتةةةةةدائي( فق ص ب ةةةةةةةةةةةةةةبةةةةةب 

الفصةةةةةةةةائ  العمرية لهعح اتر لة وامتلا  الأطفال 

ي واات اه اتهارا  الا تما ية  ا
فيها الاستعداد لتلق 

بعد الصةةةةةةةر )الثاني( م  الدراسةةةةةةةة 
 
ا يجابيةص واسةةةةةةةت

لا يجتلر بةةةا تبةةةارح يق  بين هةةةعي  الصةةةةةةةةةةةةةةفين؛ فهو 

ا عي مفاهيمه ومهاراته  نهما.  اثي  

 أداة الدراسة

ة م  الدراسةةةةةةةةة تم تصةةةةةةةةميم  لتحقيا الأهداف اتر و 

بطاقة تحليل محتوى للمناهج الدراسةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة عي مر لة 

الصةةةةةةةةةةةةةةفوف الأوليةةةة م  قبةةةل البةةةا ثةةةة بعةةةد اطلا هةةةا   ل 

الأدبيةةةا  والةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةا  اتتعلقةةةة بمتيي ا  الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةص 

عد ها و ليه تم اتجاذ ب  عع ي  م  خم ةةةة أبعاد رئ  ةةةة ومةةةع

الةةعةةةةةةةالةةم بةةةةةةةا ةةكةةس عةةي إطةةةةةةةار إ ةةةةةةةةةةةةةةةلاح اتةةنةةةةةةةاهةةج مةةتةةعةةةةةةةددة 

الةةثةةقةةةةةةةافةةةةةةةا ص وهةةمةةةةةةةا )دمةةو ا ةةتةةتةةوىص وتةةقةةلةةيةة  الةةتةةحةةيةز( 

يل تحليل. واقتصةر  الدراسةة   ل بعدي  فق  م   اف غع

أبعةةاد التعةةدديةةة الثقةةافيةةة؛ تنةةاسةةةةةةةةةةةةةةب همةةا تر لةةة الطفولةةة 

رسةةةةةةةةةةة يص عي  ين اتبكرة وإم ا ية تطبيقهما عي الكتاه اتد

أن الأبعةةةاد الأخرى ترتب  بةةةالب  ةةةة اتةةةدرسةةةةةةةةةةةةةةيةةةةص واتعلمص 

مها لجطفال. قد   والأنشطة اللا فية الغي ي 

( تفهوم 2015 \2014و نةةةاء    ل تومةةةةةةةةةةةةةةيح بةةةا كس )

دةص قامت البا ثة بصةةةةةةةةةةةةةةيااة مؤشةةةةةةةةةةةةةةرا   مل بعد   ل  ا



 م(2025 دي مب ه/1447  الآخرة ) ماددالرياض    – 21العدد  –ا جلة ال عودية للعلوم الت بوية
 

 

10 

دالةةةةةة  ليهةةةةةا وقةةةةةابلةةةةةة للقيةةةةةالم م  خلال بطةةةةةاقةةةةةة تحليةةةةةل 

ا. 34ددهةةةةةةةا الةةةةكةةةة ةةةةي )ا ةةةةتةةةةتةةةةوىص والةةةةغةةةةي بةةةةلةةةةد  ةةةةةةة ( مةةةةؤشةةةةةةةةةةةةةةةةةر 

واسةةةةةةةةةةتجةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدمت بطاقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة التحليل   ةةةةةةةةةةاه التكرارا  

ا للتدرج Likertوالن ةةةةبص ومقيالم ليكر  ) ( الثلاثي وفق 

الآ ةةي: )مةةتةةوفةةر بةةةةةةةدر ةةةةةةةة مةةنةةجةةفضةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةص مةةتةةوفةةر بةةةةةةةدر ةةةةةةةة 

متوسةةةةةةةةةةةةةةطةةةةةص متوفر بةةةةدر ةةةةة ابي ة( بةةةةا تبةةةةارهةةةةا الطريقةةةةة 

 (.Pimentel, 2010اتعتمدة امةا أشار إليها )

 الصدق والثبات

 صدق أداة الدراسة

وللتحقا م   ةةةةةةةةةةةةةةد  الأداة تم اسةةةةةةةةةةةةةةتجدام  ةةةةةةةةةةةةةةد  

ا تكمينص وذلك م  خلال  رمها بصوروها الأوليةةة الغي 

ا موز ةةةة   ل بعةةةدي  م  أبعةةةاد 38ت و ةةةت م  ) ( مؤشةةةةةةةةةةةةةةر 

التعةةةةةةدديةةةةةةة الثقةةةةةةافيةةةةةةة )دمو ا تتوىص تقلي  التحيز(ص 

ا م  أ ضةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاء هي ةةةةةةة التةةةةةةدريس ذود 15  ل ) (  ضةةةةةةةةةةةةةةو 

الطفولةةةةةةةةةةةةةةةةةة اتبكرة واتناهج وطر   الاختصةةةاص عي مجال

التدريس؛ للاسةةةةةةةتفادة م  خب وهم والتحقا م   لا ية 

مةةةةةةةةةةعت لقياسةةةةةةةةةةهص وومةةةةةةةةةةوح مفرداوهاص  الأداة لقيالم ما و 

وسةةةةةةةةةةةةةةلام هةةةا الليويةةةةص أو أد ملا ظةةةا  أخرى. و نةةةاء    ل 

تةةةو ةةةيةةةهةةةةةةةا  ا ةةةتةةةكةةةمةةةيةةةن ومةةةلا ةةةظةةةةةةةاوةةةهةةةم تةةةم إ ةةةراء بةةةعةةةض 

شةةةةةةرا ص التعديلا    ل الصةةةةةةيااة الليويةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة لبعض اتؤ 

و ةةعف اتتشةةةةةةةةةةةةةةةابةةه منهةةا ودمو بعضةةةةةةةةةةةةةةهةةاص و ةةعلةةك ت و ةةت 

ا.34الأداة عي  ورتةها النهائيةة م  )  ( مؤشر 

 ثبات أداة الدراسة

تم التحقا م  ثبةةةةةةا  بطةةةةةةاقةةةةةةة تحليةةةةةةل ا تتوى م  

خلال سةةةةةةةةتب  يةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةنة  شةةةةةةةةوائية بلد  ددها ثلاثة اتب 

مثةةل 
 
% م   ينةةة الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةص  يةةث قةةامةةت البةةا ثةةة 25ت

ة التحليل بواسةةةةةةةةةةطة با ثة أخرى وهي بتحليلهاص ثم إ اد

رة بق م رياض الأطةةةةةةةةةةةةةةةفال عي  امعةةةةةةةةةةةةةةةة  ائل(؛  ةةةةةةةةةةةةةةةحاما )م 

لتقدير ثبا  الأداةص وم  ثم   ةةةةةةةاه معامل الثبا  بين 

البا ثة وا تللة الأخرىص باسةةةةةةةةةةتجدام معادلة هول ةةةةةةةةةةغي 

(Holsti ص وتةةم الةةتةةو ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةل إاةةل مةةعةةةةةةةامةةلا  الاتةةفةةةةةةةا  بةةيةةن)

تةة  ( الآ ي:1عي  دول ) البا ثةة وا تللة الأخرى اتوض 

 (1جدول )

معاملات الاتفاق بين الباحثتة والمح  ة الأخرى لحساب ثبات الأداة

 الأبعاد
حساب معامل 

 هولستي للاتفاق

 )الأول الابتدائي(المهارات الحياتية والأسرية 
لغتي )الثالث 

 الابتدائي(

 كتاب الفصل الأول 
كتاب الفصل 

 الثاني
 كتاب الفصل الأول 

1 2 3 4 5 1 2 

 16دمتج التتتمتتتحتتتتتتوى )

 مؤشرًا(

 13 14 16 15 16 13 16 ةدد الاتفاق

معامل هولستي 

 للاتفاق
100% 81% 100% 94% 100% 88% 81% 

 18التتتتحتتتيز )تتقتت يتت  

 مؤشرًا(

 15 15 15 17 17 16 18 ةدد الاتفاق

معامل هولستي 

 للاتفاق
100% 89% 94% 94% 83% 83% 83% 

 28 29 31 32 33 29 34 ةدد الاتفاق

 %82 %85 %91 %94 %97 %85 %100 معامل هولستي للاتفاق
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و ناء    ل ا  راء ال ةةةةةةةةاباص  شةةةةةةةةي  معاملا  الاتفا  

 بةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةر اختلاف ا تللتين إال ثبةةةةةا  الأداة؛  يةةةةةث إنهةةةةةا 

معاملا  اتفا  مقبولة وتدل   ل ثبا  قودص وقد أشار 

( إال أن ن ةةةةةةةةةةةةةةبةةةة معةةةاملا  الاتفةةةا  2017 بةةةد الر م  )

عتب   يدة إذ بليت 
 
 % فن  ل.80 

 

 الأساليب الإحصائية

بعةةد إ راء الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة وتطبيا أداوهةةاص م  خلال 

تحليل محتوى اتناهج الدراسةةةةيةةةةةةةةةةةةةةةةةةة عي مر لة الصةةةةفوف 

تضةةمين مناهج الصةةفوف الأولية  مدىالأوليةةةةةةةةةةةةةةةةة؛ تعرفة 

لأبعةةةاد التعةةةدديةةةة الثقةةةافيةةةةص تو ةةةةةةةةةةةةةةلةةةت البةةةا ثةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة إال 

اص  مجمو ة م  البيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا ا  قامت بمعالجةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة ها إ صةةةةةةةائيًّ

سةةةةاليب ا  صةةةةائية وذلك باسةةةةتجةةةةةةةةةةةةةةةةةةدام مجمو ة م  الأ 

اتناسبةةةةةةةة لطبيعة متيي ا  الدراسةةةةةةةة وأهدافهاص وتمثلت 

 الأساليب ا  صائية عي الآ ي:

تم   ةةةةةةةةةةةةاه  حستتتتتتتتتتاب التنرارات وال:ستتتتتتتتتتب المئوية  -

د  دع عل التكرارا ؛ وذلك لتحديد م ةةةةةةةةةةةةتوى تضةةةةةةةةةةةةمين ب 

الةةةتةةةعةةةةةةةدديةةةةةةةة الةةةثةةةقةةةةةةةافةةةيةةةةةةةة: )دمةةةو ا ةةةتةةةتةةةوىص تةةةقةةةلةةةيةةة  

الةةتةةحةةيةةز(ص  ةة  طةةريةةا  صةةةةةةةةةةةةةةةر تةةكةةرارا  اتةةؤشةةةةةةةةةةةةةةةرا  

اتتوفرة ب ل مقررص اما تم   ةةةةةةةةةاه الن ةةةةةةةةةب ات وية 

)مةةةجةةةمةةةوع الةةةتةةةكةةةرارا   ةةة ةةةل الةةةعةةةةةةةدد الةةةكةةة ةةةي(؛ وذلةةةةةةةك 

 لتحديد م تويا  التضمين.

تم استجدامها لت اه  ( Holstiمعادلة هولستي ) -

الثبةةةةةةةا ص م  خلال معةةةةةةةامةةةةةةةل الاتفةةةةةةةا  بين تحليةةةةةةةل 

 البا ثة وا تللة الأخرى.

تم اسةةةةةةةةةةةةةةتجةةةةةدام  اختبتتتتار )ت( ل عينتتتتات المستتتتتتتتتتتتق تتتتة  -

اختبةةار ) ( للعينةةا  ات ةةةةةةةةةةةةةةتقلةةة لاختبةةار الفرو  عي 

ا للصةةةةةةةةةةةةةةر  تضةةةةةةةةةةةةةةمين أبعةةةةاد التعةةةةدديةةةةة الثقةةةةافيةةةةة تبعةةةة 

 وللمنبج.

  تائج الدراسة

تضتتتتتتتتتتتمين  متتدىبتتالستتتتتتتتتتتؤال الأول  متتا  النتتتائج المتع قتتة

ي التعتتدديتتة الثقتتافيتتة  دف عتتق منتتاهج الصتتتتتتتتتتتفوف الأوليتتة ب 

ن  )دمج المحتوى، تق ي  التحيز(؟ . يق  التاليف

للإ ابة    هعا ال ؤال تم  صر إ مااي التكرارا  

 إال الدر ة ال ليةص وذلك بت ت ب 
 
والن ةةةةةةب ات وية ن ةةةةةةبة

اص و  ةةةةةةةةةةةةةةةةةةاه  ا تقيةةةةالم التوفر تبعةةةة   مةةةةدىالأبعةةةةاد تنةةةةازليةةةةًّ

د عي  -متوسةةةطة -التدرج الثلاثي )منجفضةةةة ابي ة( اتعتمع

تة عي  دول )الدراسةص   ( التااي:2اما هي موض 

 (2جدول )

يق )لغتي، والمهتارات الحيتاتيتة الأستتتتتتتتتتتتريتة( في الصتتتتتتتتتتتتفوف  ي التعتدديتة الثقتافيتة بمحتوى ماه ف
دف عتق الأوليتة )الأول، الإحصتتتتتتتتتتتتتائيتات الك يتة لب 

 والثالث الابتدائي(

 الصف المنهج
أبعاد التعددية 

 الثقافية
 الترتيب ال:سبة المئوية التنرار

درجة 

 التوفر

 ليغي

 الأول 
 متوسطة 2 %37.8 71 دمو ا تتوى 

 ابي ة 1 %62.2 117 تقلي  التحيز

الدرجة الك ية لأبعاد التعددية 

 الثقافية
 )كبيرة( (2) %(%28.5 )100 188

 الثالث
 منجفضة 2 %21.1 45 دمو ا تتوى 

 ابي ة 1 %78.9 168 تقلي  التحيز

الدرجة الك ية لبعدي التعددية 

 الثقافية
 )كبيرة( (1) %(%32.3 )100 213

اتهارا  

التياتية 

 والأسرية

 الأول 
 متوسطة 2 %27.4 46 دمو ا تتوى 

 ابي ة 1 %72.6 122 تقلي  التحيز

الك ية لأبعاد التعددية  الدرجة

 الثقافية
 )متوسطة( (3) %(%25.5 )100 168
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 الثالث
 متوسطة 2 %33.3 30 دمو ا تتوى 

 ابي ة 1 %66.7 60 تقلي  التحيز

الدرجة الك ية لأبعاد التعددية 

 الثقافية
 )من:فضة( (4) %(%13.7 )100 90

افر أبعاد  الدرجة الك ية لتو

 التعددية الثقافية بجميع

 محتويات ةينة الدراسة

 ----- % 100(%(29.1 192 دمج المحتوى 

 ----- %(70.9% )100 467 تق ي  التحيز

 

عد 2يتضةةةةةةةةح م   تائو  دول ) ( أن توفر مؤشةةةةةةةةرا  ب 

تقلي  التحيز قةةةد  صةةةةةةةةةةةةةةةةل   ل اترتبةةةة الأوال بن ةةةةةةةةةةةةةةبةةةة 

ا   ل مؤشةةةةةةةةةةةةةةرا  دمو ا تتوى 70.9)
 
الةةةةةةعد %( متفوقةةةةةة

يل  ينةةةةة 29.1 صةةةةةةةةةةةةةةةةةل   ل ن ةةةةةةةةةةةةةةبةةةةة ) %(ص وذلةةةةك عي منهجع

الدراسةةةةةة )ليغيص اتهارا  التياتية والأسةةةةةرية( للصةةةةةفوف 

الأولية محل الدراسةةةةةةةةةةة )الأولص والثالث الابتدائي(. ب نما 

 صةةةةةةةةل منبج ليغي للصةةةةةةةةر الثالث الابتدائي   ل اترتبة 

د  دع عةةةةةةةل ةةةةةةان ا ةةجةةمةةوع الةةكةة ةةي تةةؤشةةةةةةةةةةةةةةةرا  بةة  الأواةةل؛  ةةيةةةةةةةث مة

ا 213لثقافية توفر بمحتواح بإ مااي )التعددية ا ( تكرار 

ا بن ةةةةةةةةةةةةةةبةةةةةةة توفر )659م  إ مةةةةةةااي ) %( م  32.3( تكرار 

ا  مةااي الك يص والةعد يقةابةل در ةة توفر ابي ةص يليةه عي 

اترتبةةة الثةةا يةةة منبج ليغي للصةةةةةةةةةةةةةةر الأول الابتةةدائي وقةةد 

ا ون ةةةةبة توفر )188 صةةةةل   ل إ مااي ) %( 28.5( تكرار 

ة توفر ابي ةص يليةةه عي اترتبةةة الثةةالثةةة والةةعد يقةةابةةل در ةة

منبج اتهارا  التياتية والأسةةةةةةةةةةةةةرية عي الصةةةةةةةةةةةةةفوف الأولية 

ا ون ةةةةةةةةةةةبة م وية 168)أول ابتدائي( بإ مااي  دد ) ( تكرار 

%( والةةعد يقةةابةةل در ةةة توفر متوسةةةةةةةةةةةةةةطةةةص يليةةه عي 25.5)

اترتبة الرابعة والأخي ة منبج اتهارا  التياتية والأسةةةرية 

وليةةة )الثةةالةةث الابتةةدائي( بةةإ مةةااي  ةةدد عي الصةةةةةةةةةةةةةةفوف الأ 

ا ون ةةةةةةةةةةةبة م وية )90) %( والعد يقابل در ة 13.7( تكرار 

 .توفر منجفضة

ون ةةةةةةةةةةةةةةتطي  م  خلال مةةةا سةةةةةةةةةةةةةةبا  رمةةةةةةةةةةةةةةةةهص تف ةةةةةةةةةةةةةةي  

دة  مدىومناقشة  عد   ل  ا
ب مل ب  ر اتؤشرا    ع

 
توف

ا مالتااي   و  ب ترتيبها تنازليًّ

 المرتبة الأولى  تق ي  التحيز

عةةةد تقلي  التحيز   ل اترتبةةةة  بنةةةاء    ل  صةةةةةةةةةةةةةةول ب 

ف ةةةةةةةةةةةةةةر البا ثة هعح 70.9الأوال بن ةةةةةةةةةةةةةةبة )
 
اص ت %( إ ماليًّ

النتيجة بو ود قصةةةةةةةةةةةةة  ومفاهيم وأنشةةةةةةةةةةةةةطة عي اتناهج 

ن ي 
 
الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةيةةةة تةةةد م التعةةةاون والعمةةةل بروح الفريا وت

اتجةةةاهةةةا  إيجةةةابيةةةة بين الأطفةةةال. وقةةةد ير   ذلةةةك إال أن 

نميةةةةة اتفةةةةاهيم ا يجةةةةابيةةةةة الغي مةةةةل مجتم  بحةةةةا ةةةةة إال ت

 عمةةةل   ل اسةةةةةةةةةةةةةةتقرارحص وترتب  بقيمةةةه ومعةةةايي حص فةةةنول 

طريا لتنمية ذلك هو نشةةةةر تلك اتفاهيم عي مؤسةةةة ةةةةا  

التنشةةةةةةةةةةةةةة ة الا تما ية ودمجها عي اتناهج الدراسةةةةةةةةةةةةةةية عي 

مر لة مبكرة. فت بية وإا ةةةةةاه الأطفال ثقافة الت ةةةةةامح 

رية عي سةةةةةةةةةة  والتعاطر والتعاون و دم التحيز والعنصةةةةةةةةةة

مبكرة يمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةثةةةل أ ةةةد التلول الوقةةةائيةةةة الغي تحميهم م  

الصةةةةةةةةةةةةةةرا ا  ات ةةةةةةةةةةةةةةتقبليةص وتك ةةةةةةةةةةةةةةبهم مهارا  التعاي  

م  يتحقا اسةةةةةةةةةتقرار ا جتم . 
ع
ا يجا ي عي ا جتم ؛ وما  ث

د عي  عةةةةل امةةةةا أ ةةةةه قةةةةد تر   دواف  ارتفةةةةاع ن ةةةةةةةةةةةةةةبةةةةة هةةةةعا الب 

د بقيم  عل اتناهج إال ارتباط بعض  م  مؤشةةةةةةةةةةةةةرا  هعا الب 

الدي  ا سةةلامي وتنبثا منهاص واهتمام مصةةم ي ووامةةعي 

لها  عل اتناهج بر   اتناهج الدراسةةةةةةةةةةية بديننا التنير و ع

 ل ةةةةةةةةةةةةةةلو  اتتعلم. وهةةعح النتيجةةة تتفا م  مةةا 
 
مةةةةةةةةةةةةةةةابطةةة

  م  )الصالحص 
؛ الشريرص 2022أسفر   نه دراسة مل 

( م  أن القيم الةةةةةةةدينيةةةةةةةة والأخلاقيةةةةةةةة عي اتنةةةةةةةاهج 2017

  بدر ة ابي ةص و التااي قد   ةةةةةةةةعل تلك الدراسةةةةةةةةية توفر 

القيم إال تحقيا التعةةةةةةةاون والا ت ام و نةةةةةةةاء اتجةةةةةةةاهةةةةةةةا  

 إيجابية  حو الآخري .

 المرتبة الثا ية  دمج المحتوى 

عةةةةةةد دمو ا تتوى   ل اترتبةةةةةةة  بنةةةةةةاء    ل  صةةةةةةةةةةةةةةول ب 

ر البا ثة هعح 29.1الثا ية بن ةةةةةةةةةةةبة ) ا
ف ةةةةةةةةةةة 
 
اص ت %( إ ماليًّ

ة و ود مفاهيم ومومةةةةةةةةةةةةةو ا ص وقصةةةةةةةةةةةةة ص 
 
ل النتيجة بقا
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و ةةةةةةفصةةةةةةيا ص و ادا  وتقاليدص و ةةةةةةور لأزياءص ومعالمص 

ومنةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةبةةةةةةةا   عكس التعةةةةةةةدديةةةةةةةة الثقةةةةةةةافيةةةةةةةة عي منةةةةةةةاهج 

 
 
حل فر ةةةةةةةةةةةةةةة للمتعلمين الصةةةةةةةةةةةةةةفوف الأوليةةص امةا أنهةا لم ت تا

بالتعبي     ثقاف هم ودمجها عي  عليمهم. وهعح النتيجة 

( الغي أشار  إال أ ه بالرام 2021تتفا م  دراسة تو  )

م  التنوع العر ي والةةةةةةةديري والثقةةةةةةةاعي الكبي  عي الةةةةةةةدول 

العر يةةةةص والتزايةةةد الكبي  عي أ ةةةداد اتهةةةا ري  واللا  ين 

القليلة اتامةةةةةةةةةةيةص إلا أن والعمالة الوافدة عي ال ةةةةةةةةةةنوا  

ا مةةا ت ون  عةةدديةةة شةةةةةةةةةةةةةةةةاملةةة عي  ب  ةةة التعليم العر ي  ةةادر 

منةةةةاهجهةةةةا العةةةةامةةةةة. امةةةةا تتفا م  مةةةةا  ةةةةاء عي تو ةةةةةةةةةةةةةةيةةةةا  

الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةا  ال ةةةةةةةةةةةةةةةةابقةةةة م  مةةةةةةةةةةةةةةرورة تضةةةةةةةةةةةةةةمين اتنةةةاهج 

واتقررا  الدراسةةةةةةةةةةةةةةية عي مر لة الطفولة اتبكرة بالكثي  

ثقافيةص م  اتومو ا  واتفاهيم اتتعلقة بالتعددية ال

  وعي الأطفةةال بةةالثقةةافةةا  الأخرىص 
ع
رف والغي م  خلالهةةا ي 

م ذد معر  )الرشةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةددص 
 
مع  توفي   عل ضةةةةةةةةةةةةةةل ؛ 2023وي 

امةةةا . (Yansyah, 2020; Ohanu et al., 2021 ؛2020ال ةةةةةةةةةةةةةةةةديسص 

( عي إ ةةةةلاح 2015تتفا م  ما أشةةةةار إليه العالم با كس )

اتةنةةةةةةةاهةج الةةةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةة الةقةةةةةةةائةمةةةةةةةة  ة ةل الةتةعةلةيةم مةتةعةةةةةةةدد 

الثقةةافةةا ص م  مةةةةةةةةةةةةةةرورة أن تتضةةةةةةةةةةةةةةم   اتنةةاهج مجمو ةة 

ه  م الأطفةةةال مةةةدى  شةةةةةةةةةةةةةةةةابةةة 
 
واسةةةةةةةةةةةةةةعةةةة م  التنوع  غ  يتعل

ةةةةةةا ةةوا مةةجةةتةةلةةفةةيةةن  ةةنةةهةةمص وأن  ةةعةةطةةي  الةةنةةةةةةةالمص  ةةغةة  لةةو مة

شةةةةةةةجعهم   ل أن 
 
اتتعلمين فر ةةةةةةةة بمشةةةةةةةاراة ثقاف هم و 

ي و وا نشةةةةةةةةةةةةةةيطين عي العمليةةةةةة التعليميةةةةةة. امةةةةةا أن هةةةةةعح 

عي منظمةةةةةةةة اليون ةةةةةةةةةةةةةة و  النتيجةةةةةةةة لا تتوافا م  مةةةةةةةا ورد

(UNESCO عي تقريرهةةا الصةةةةةةةةةةةةةةةادر  ةةام )م م  الت بيةةة 2015

  ل اتواطنةةةةةة العةةةةةاتيةةةةةة والغي تراس   ل وهي ةةةةةة الأطفةةةةةال 

لتحةةةةةةةديةةةةةةةا  القرن التةةةةةةةادد والعشةةةةةةةةةةةةةةري  وتمكينهم م  

اتشةةةةةةةةةاراة وات ةةةةةةةةةاهمة عي القضةةةةةةةةةايا العاتية وتطوير قيم 

ا  صةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاف والعةةةةةةدالةةةةةةة الا تمةةةةةةا يةةةةةةة واتهةةةةةةارا  اللازمةةةةةةة 

وا ت ام التنوع. اما أنها لا تتوافا م  م ةةةةةةةةةةةةة هدفا  ركية 

 حو تنميةةة م ةةةةةةةةةةةةةةتةةدامةةة؛ فم  مقةةا ةةةةةةةةةةةةةةةد  2030اتملكةةة 

الهةةةةةةةدف الراب  )مةةةةةةةةةةةةةةمةةةةةةةان التةعةلةيةم الجةيةةةةةةةد واتنصةةةةةةةةةةةةةةر 

والشامل لنجمي ( هو الت ويو لثقافةةةةة ال لام واللا نر 

 واتواطنة العاتية وتقدير التنوع.

عي  ص يظهر تفاو  واضحوتأسيسًا ةلى ما سبق

توفر أبعاد التعددية الثقافية عي مناهج الصفوف  مدى

د  دع عل الأولية؛  يث تم الت ايز   ل بعض مؤشرا  ب 

التعددية الثقافيةص عي  ين أ ه تم إافال الكثي  منها 

بش ل  تام؛ وقد ير   ذلك إال معر إتام مصم ي 

ومطورد مناهج الصفوف الأولية بنهمية دمو 

ناهج هعح اتر لة عي  صر ا التعددية الثقافية عي م

التاايص بالرام م  أن ذلك ورد عي ا طار الوطري لأسس 

مناهج التعليم عي اتملكة العر ية ال عودية عي موء 

؛ وهو مرورة 2030تحقيا م  هدفا  ركية اتملكة 

وأهمية ر   الفب ا  واتهارا  التعليمية عي اتناهج 

سيس القيم الدراسية بحقائا التياة الواقعيةص و ع

اتناسبة للنجاح عي التياة الا تما يةص والت امحص 

والتوار وال لام العاتيص ود م الان جام بين 

الثقافا  )مراس هي ة تقويم التعليم والتدريبص 

(. فالتيي ا  الا تما ية تؤثر   ل  ياة اتتعلمين 2018

باستمرار؛ لعلك يجب أن ي ون مطورو اتناهج 

ين عي  مي ا
  الأوقا  م  التنبؤ بالتحديا  استباقي 

ا لعلك )بر اوة  والفرص ومعالجة اتناهج الدراسية وفق 

ح الش ل )2021و وترةص  ا
( التااي الن بة 2(. ويوض 

ات وية لتوفر أبعاد التعددية الثقافية عي مناهج 

 الصفوف الأولية:

 

ي التعددية الثقافية في 2شكل ) دف عق (  ال:سبة المئوية لتوفر ب 

 ج الصفوف الأولية.مناه

 

 

37.80%

62.20%

21.10%

78.90%

27.40%

72.60%

33.30%

66.70%

دمج 
المحتوى

تقليص
التحيز

دمج 
المحتوى

تقليص
التحيز

دمج 
المحتوى

تقليص
التحيز

دمج 
المحتوى

تقليص
التحيز

الثالثالأولالثالثالأول

المهارات الحياتية والأسريةلغتي

الثقافية في التعدديةبعُْدَيالنسبة المئوية لتوفر 
مناهج الصفوف الأوليَّة
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 النتائج المتع قة بالسؤال الثاني 

تضمين مناهج الصفوف الأولية  مدىفروق في ل ما 

ي التعددية الثقافية تعاى إلى متغير السنة  دف عق ب 

 الثالث الابتدائي(؟ . -الدراسية )الأول 

للإ ةةةةابةةةةة    هةةةةعا الت ةةةةةةةةةةةةةةةةةاكل تم إ راء اختبةةةةار ) ( 

تة عي للعينا  ات ةةةةةةةةةةةةتقلة؛ وما ت النتائو  اما هي موضةةةةةةةةةةةة 

 ( التااي:4 دول )

 

 (4جدول )

ي التعددية الثقافية تبعًا لمتغير الستتتتتتتتتتنة  مدى تائج اختبار )ت( ل عينات المستتتتتتتتتتتق ة ل فروق في  دف عق تضتتتتتتتتتتمين مناهج الصتتتتتتتتتتفوف الأولية ب 

والثالث الابتدائي()الأول، ة الدراسي

ا  ند م توى )  (0.05*: دال إ صائيًّ

يتضح م   تائو الجدول ال ابا و ود فرو  ذا  

تضمين مناهج الصفوف الأولية مدى دلالة إ صائية عي 

ى إال متيي  ال نة  عسع
 
د التعددية الثقافية   دع عل ب 

الدراسية )الأولص الثالث الابتدائي(ص  يث مان متوس  

د التعددية الثقافية عي منهجي الصر  دع عل ن بة تضمين ب 

% با حراف 79.48الأول الابتدائي هو الأ  ل بقيمة 

% 1.16معيارد  % وا حراف67.58مقابل  1.54معيارد 

( 0.508للصر الثالث الابتدائيص وما ت قيمة     )

(ص وذلك 0.05( أقل م  )0.036بدلالة إ صائية )

لصالح الصر الأول الأ  ل عي متوسطا  ن ب التوفر 

ف ر البا ثة هعح 11.9بفار  معنود بلد قيمة )
 
%(. وت

النتيجة بنن مناهج الصر الأول الابتدائي تحتود   ل 

الصور والقص  القصي ة الغي قد ت ون  الكثي  م 

ا عي ارتفاع  توفر أبعاد التعددية الثقافية عي مدى سبب 

هعا الصرص ب نما مناهج الثالث الابتدائي ما ت تراس 

  ل النصوص الأدبية أا   م  الصور؛ با تبار أن 

أطفال هعح اتر لة قد تمكنوا م  مهارا  القراءة 

. اما قد  عسى هعح ووهي  هم تر لة الصفوف العليا

النتيجة إال التفاو  عي تضمين اتفاهيم والقيم الغي قد 

د التعددية الثقافية عي منهجي  دع عل   عل إال تحقيا ب 

راس 
 
الصفين؛  يث إن مناهج الصر الأول الابتدائي ت

بش ل أا     ل اتومو ا  والقيم الا تما يةص ب نما 

 ا  والقيم تراس مناهج الثالث الابتدائي   ل اتومو 

الأخلاقية م  و هة  ظر البا ثة. وتتفا هعح النتيجة 

( بنن هنا   دم توازن عي 2017م  دراسة الشرير )

توزي  القيم الأخلاقية عي اتب ليغي الجميلة للصفوف 

العليا م  اتر لة الابتدائيةص اما تتفا هعح النتيجة م  

 ( الغي أشار  إال و ود فرو  ذا 2020دراسة التر ي )

ر مفاهيم ال لام عي مناهج 
 
دلالة إ صائية عي در ة توف

 الصفوف الأولية.

 توصيات الدراسة

بناء    ل النتائو الغي تم التو ةةةةةةةةةةةةل إليها عي الدراسةةةةةةةةةةةةة 

 التاليةةص تو  ي البا ثة بما ي ي:

الاسةةةةةةةةةةةةةةتفةةادة م   تةةائو الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة التةةاليةةة عي تطوير  -

لهةةةا دا مةةةة تفةةةاهيم  عل منةةةاهج الصةةةةةةةةةةةةةةفوف الأوليةةةة و ع

طها بحقائا التياة الواقعية ال تعددية الثقافيةص ورع ل

 للمتعلمينص و عسيس التوار وال لام العاتي فيها.

إمةةةةةةةافة أنشةةةةةةةطة عي مناهج الصةةةةةةةفوف الأولية تت ةةةةةةةم  -

بةةةةةةةاترو ةةةةةةةة بحيةةةةةةةث تتيح التريةةةةةةةة ل ةةةةةةةل طفةةةةةةةل عي ر   

مومةةةةةةةةةو ا  اتناهج بثقافته ومشةةةةةةةةةارا ها م  زملائه؛ 

ص وممان توفي  لرف  وعي الأطفال بالثقافا  الأخرى 

م ذد معر .
 
  عل

 ن الصف 
المتوسط 

 الحسابي

الا حراف 

 المعياري 
 الدلالة الإحصائية ت

 ال:سب إجمالي

ي  المئوية لتوفر  دف عق ب 

 التعددية الثقافية

 1.54 %79.48 68 الأول 

0.508 0.036* 
 1.16 %67.58 68 الثالث
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تضةةةةةةةةةمين مناهج الصةةةةةةةةةفوف الأولية أنشةةةةةةةةةطة مقت  ة  -

للمعلمةةةةةةةة؛ لت ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةةةةةدهةةةةةةةا   ل التقليةةةةةةةل م  التحيز 

 .والعنصرية بين الأطفال

 قترحات الدراسةم

بناء    ل النتائو والتو ةةةةةةةةةةيا  الغي تم التو ةةةةةةةةةةل إليها 

عي الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة التةةاليةةة؛ تقت ح البةةا ثةةة القيةةام بعةةدد م  

ا للدراسةةةةةةةةة التاليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةص وهي  الدراسةةةةةةةةا  لت ون امتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةداد 

 مالتااي:

إ راء دراسةةةةةةةةةةةة تناهج الصةةةةةةةةةةةفوف الأولية الغي لم يتم  -

تضةةةةةةمينها  مدىتناولها عي الدراسةةةةةةة التاليةص ومعرفة 

 لأبعاد التعددية الثقافية.

إ راء دراسةةةةةةةةةةةة لأبعاد التعددية الثقافية الغي لم يتم  -

غي ترتب  بالب  ة تناولها عي الدراسةةةةةةةةةةة التاليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةص وال

 اتدرسية واتعلم.

ة عي  - تقةةةديم تصةةةةةةةةةةةةةةور مقت ح تنةةةاهج الصةةةةةةةةةةةةةةفوف الأوليةةة 

 موء أبعاد التعددية الثقافية.

قةةةيةةةةةةةالم مةةةةةةةدى إتةةةةةةةام مصةةةةةةةةةةةةةةةةةمةةة ةةةي ومةةةطةةةورد مةةةنةةةةةةةاهةةةج  -

 الصفوف الأولية بالتعددية الثقافية.

 

****

 

 المراجع

اتمارسا  الت بوية عي (. 2022آل خنجرص وافيه أ مد. )

 لركية اتملكة 
 
. دار 2030مر لة الطفولة اتبكرة وفقا

 ت وي  العاتية.

(. ال ما  الشفصية 2019با اذ ص ر اء والداي دص أمي ة )

لطفل الرومة عي التعليم العام و رامو التعليم 

(ص 128)38ص مجلة ملية الت بيةالدواي  دراسة مقار ة . 

145-172. 

واق  التعليم متعدد الثقافا  (. 2018البازعيص فاطمة  مد. )

]رسالة ما  تي  اي   عي النظام التعلي ي اتاليزد 

 منشورة[.  امعة ال ويت.

 اتدخل إال التعليم متعدد الثقافة(. 2015با كسص  يمس. )

) بي  الرفاعيص مت  م(. دار الفكر  اشرون وموز ون. 

 (.2014الأ  ي نشر عي )العمل 

(. اتناهج التعليمية 2021بر اودص بيهص و وترةص فايسة. )

مجلة الشامل أهدافهاص أس هاص م و اوهاص تقويمها. 

 .283-230(ص 1)4للعلوم الت بوية والا تما يةص 

ا  لاح الت بود أطر ال ياسا  (. ٢٠٢١تو ص محيي الدي . )

 دار الشرو  للنشر. واتداخل.

(. إدارة التنوع الثقاعي واستدامة التنمية عي 2016د. ) ب ص ولي

  دراسة 
 
ا جتمعا  الا تقالية  العرا  أ موذ ا

ص 119ا تما ية تحليلهص مجلة الآداه  امعة واس ص 

225-274. 

(. 4)ط. مقدمة عي الت بية الابتدائية(. 2019الج يص  نان. )

 مكتبة الرشد.

م توى تضمين مفاهيم  (.2020التر يص  الح ب  ر اء. )     

الت بية   ل ال لام عي اتب ليغي للصفوف الأولية باتملكة 

مجلة  امعة أم القرى للعلوم الت بوية العر ية ال عودية. 

 .570-519(ص 3) 12والنف يةص 

(. مهارا  القرن التادد 2020د لانص  مر   ي موس  . )

والعشرون اتضمنة عي اتب اللية العر ية للمر لة 

مجلة  امعة القدلم سية العليا عي فل طين. الأسا

-121(ص 32) 11لجبحاث والدراسا  الت بوية والنف يةص 

134 .-032-011-https://doi.org/10.33977/1182

008 

ممارسا  اتعلما  لتعسيس (. 2023الرشيددص مضاود  بيد. )

]رسالة ما  تي   الثقافية لدى طفل الرومةالتعددية 

 اي  منشورة[.  امعة اتلك سعود. 

 بج التعليم عي مر لة الطفولة (. ٢٠2٢رو ناري ص  ايبول. )

)الجوهرة آل سعودص مني ة اتنصورص مت  م(. دار اتبكرة 

 (.٢٠12 امعة اتلك سعود للنشر. )العمل الأ  ي نشر عي 

(. 2021و تنمية القدرا  البشرية. )ص بر ام2030ركية ال عودية 

 .2025-2021الوثيقة ا  لامية تنمية القدرا  البشرية 

https://www.vision2030.gov.sa/media/kumdady

 3/hcdp_ar.pdf  

بنية   ل التعددية أثر أنشطة اللعب ات(.  2020ال ديسص أمل. )

الثقافية عي القيم الأخلاقية لدى طفل ما قبل اتدرسة 

 ]رسالة ما  تي  اي  منشورة[.  امعة اتلك سعود.

https://doi.org/10.33977/1182-011-032-008
https://doi.org/10.33977/1182-011-032-008
https://www.vision2030.gov.sa/media/kumdady3/hcdp_ar.pdf
https://www.vision2030.gov.sa/media/kumdady3/hcdp_ar.pdf


 (م2099مارس  /هـ1499الرياض )جمادى الآخرة    – 00العدد  –مجلة رسالة التربية وعلم النفس   

 
16 

(. التنوع الثقاعي وآليا   عسيسح بالتعليم ٢٠٢٠الشاذايص خديجة. )

مجلة ملية الت بيةص قبل الجامعي عي العالم اتعا ر. 

 JFE.2020.124829/10.21608. ٣٨١ -٣٢٥(ص ٩١)٢

(. القيم الأخلاقية اتضمنة عي 2017الشريرص  ازم محمد. )

محتوى اتب  ليغي الجميلة  للصفوف العليا م  اتر لة 

مجلة البحث الابتدائية عي اتملكة العر ية ال عودية. 

. 98-69(ص 18) 1العل ي عي الت بيةص 

https://doi.org/10.21608/jsre.2017.8369  

(. اتشكلا  التدري ية 2022الشمردص  يريد. والتر يص بدر. )

ةة عي مدينة  ائل م   الغي توا ه معلما  الصفوف الأولي 

و لم دراسا   ر ية عي الت بية و هة  ظر اتعلما . 

 .448-413(ص 144)1النفسص 

الأساليب ات تجدمة عي تنمية (. 2021الشهرانيص أفنان محمد. )

ةة اما يدراها  الوعي اتااي لدى أطفال الصفوف الأولي 

]رسالة ما  تي  اي  منشورة[.  امعة اتلك والديهم 

 سعود.

(. م توى تضمين القيم عي اتا ي 2022الصالحص أسيل  بد الله. )

اتهارا  التياتية للمر لة الابتدائية عي اتملكة العر ية 

مان  دراسة مقار ة .  ا جلة العر ية ال عودية وسلطنة   

. 25-23(ص 30) 6للعلوم الت بوية والنف يةص 

https://dx.doi.org/10.21608/jasep.2022.265537  

(. الت اث الثقاعي عي محتوى اتناهج 2019العات يص سندلم. )

الدراسية عي التلقة الأوال م  التعليم الأساس ي  دراسة 

 .104-51(ص 2) 35تحليلية . مجلة  امعة دمشاص 

؟ 2019 بد البا يص سلوى. )
 
  مائيا

 
 ملائما

 
(. اير  بري منها ا

واير  ن ي التفكي  لأطفال الطفولة اتبكرة. سلوى  بد 

التعليم عي الطفولة برامو الطفولة اتبكرة البا ي )محرر(ص 

 
 
(. مكتبة 213-170)ص.  عي موء اتنبج اتلائم  مائيا

 اتتنبي.

فس النمو م  الطفولة اال  لم  (. 2015اراهص هشام أ مد. )

 . دار الكتاه العلمية.اتراهقة

اتمارسة اتلائمة (. 2011مو لص مارول. و ريد ي امبص سو. )

تطوريا عي برامو الطفولة اتبكرة ر اية الأطفال م  اتيلاد 

)مكتب الت بية العر ي لدول الفليوص مت  م(.  غ  الثامنة 

لعمل الأ  ي نشر عي مكتب الت بية العر ي لدول الفليو. )ا

2008.) 

(. التا ا  النف ية والا تما ية 2013مجيمرص سمي  مامل. )

والت بوية للطلبة اتوهو ين م  و هة  ظرهم وم  و هة 

 -. مجلة  امعة الأقص   ظر معلميهم عي مدينة اسة

 .153-107(ص 1)17سل لة العلوم ا ن ا يةص 

 لكت و ية عي  عسيس ص مارلم(. دور الألعاه ا2016اتقرنص خولة. )
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 لتصوراتهم من منظور مهنيالقدرة التطويرية لدى معلمي رياضيات المرحلة المتوسطة: تحليل نوعي 

 (2)أ.د. مسفر بن سعود السلولي        (1)أ. عبدالله بن محمد العبدلي

 ه(1447 /01/ 18وقبل -ه 24/11/1446)قدم للنشر 

. ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبعت من منظور مهني معلمي الرياضيات استكشاف القدرة التطويرية لدىسعت الدراسة إلى  المستخلص:

الدراسة منهجية البحث النوعي الأساس ي، حيث تم اختيار عينة قصدية شملت خمسة معلمين ممن يدرسون رياضيات المرحلة المتوسطة، 

عن  تم إجراء مقابلات شبه منظمة معهم، ومن ثم تحليل بيانات المقابلات باستخدام التحليل الموضوعي. وقد أسفرت عملية التحليل

تصنيف تصورات المعلمين نحو قدرتهم التطويرية في خمس موضوعات رئيسة هي: الوعي بالقدرة التطويرية، ممارسة القدرة التطويرية، 

مظاهر القدرة التطويرية، معيقات القدرة التطويرية، وممكنات القدرة التطويرية. أظهر التحليل النوعي أن هناك حاجة ملحة لمعالجة 

ة، وتعزيز الاستقلالية المهنية، وتحسين الدعم المؤسس ي، إلى جانب توفير بيئة عمل مناسبة وتطوير برامج تدريبية نوعية. قضايا الدافعي

 .وقدرتهم التطويريةمن خلال تنفيذ هذه التوصيات، يمكن تحقيق تحسين ملموس في أداء المعلمين 

 .تعليم الرياضيات –الاستقلالية  –ات المعلمين معتقد –التطوير المهني  –: التعلم المهني الكلمات المفتاحية

 
Teacher Agency of Intermediate Mathematics Teachers: A Qualitative Analysis of their 

Perceptions from Professional Perspective 

 Abdullah  M. Alabdali(1)              Misfer  S. Alsalouli(2) 

(Submitted 22-05-2025 and Accepted on 13-07-2025) 

Abstract: The study aimed to explore mathematics teachers’ perceptions of their professional agency. To 

achieve this aim, a basic qualitative research methodology was employed. A purposive sample of five middle 

school mathematics teachers was selected, and semi-structured interviews were conducted with them. The 

interview data were then analyzed using thematic analysis. The analysis resulted in classifying teachers’ 

perceptions of their professional agency into five main themes: awareness of agency, enactment of agency, 

manifestations of agency, barriers to agency, and enablers of agency. The qualitative analysis revealed an 

urgent need to address issues related to motivation, enhance professional autonomy, and improve institutional 

support, in addition to providing a conducive work environment and developing high-quality training 

programs. By implementing these recommendations, significant improvements in teacher performance and 

agency can be achieved. 

Keywords: Professional learning; Professional development; Autonomy; Teacher beliefs; Mathematics 

education. 
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 مقدمة

العصر الحالي تحولات غير مسبوقة ألقت يشهد 

بظلالها على قطاع التعليم، مما دفع العديد من الدول 

إلى الشروع في إصلاحات تعليمية للتعامل مع آثار هذه 

التغيرات. في خضم هذه التحديات المتزايدة، تصاعدت 

المسؤوليات والتوقعات من المعلم، حيث أصبح يُنظر 

هذا التحول وتحقيق  إليه كفاعل رئيس ي في قيادة

المستهدفات ضمن إمكانياته وموارده المتاحة. ومع كون 

الرياضيات ركيزة أساسية لمواجهة التحديات العلمية 

والتقنية والاقتصادية، حاز معلموها على اهتمام خاص 

من الأنظمة التعليمية عبر تحسين إعدادهم وتأهيلهم 

 وتطوير أدائهم المهني.

برنامج القدرات البشرية  وفي سياقٍ متصل؛ أشار

( إلى أهمية تطوير قدرات جميع مواطني المملكة 2020)

العربية السعودية؛ لإعدادهم لمواجهة التحديات 

دة  ِّ
رها الاحتياجات المتجد  ِّ

 
واغتنام الفرص التي توف

والمتسارعة، على المستويين المحلي والعالمي. وأشار 

في قطاع  البرنامج كذلك إلى أن تأثيره على العاملين

التعليم يشمل التوسع في تهيئة المعلمين وتدريبهم من 

 أجل تفعيل وتحسين طرق التعليم والتعلم.

ومع تزايد جهود إصلاح التعليم بشكل عام، 

وتعليم الرياضيات بشكل خاص، وما أسفرت عنه 

على مخرجات  أثرتالتحديات العالمية من تبعات 

معلم الرياضيات التعليم، وقيدت إلى حدٍ ما استقلالية 

(Gil, 2020; Van Der Nest et al., 2018) ؛ برز متغير

قدرة في هذه الإصلاحات  لدراسة تأثيرحديث نسبيًا 

التعليمية، وكيفية تبني المعلم على اتخاذ القرارات 

في  أو حتى مقاومتها أو تكييفها الإصلاحات التعليمية

سياق الفصول الدراسية؛ وهو قدرة المعلم التطويرية 

Teacher Agency)) على  ة المعلم، والتي تعبر عن قدر

التصرف بشكل هادف لتوجيه نموه المهني، وإيجاد حلول 

 LaFrance) للتحديات التي تواجهه، وتحسين ممارساته

& Rakes, 2022) . 

مية، النابعة من الإصلاحات التعلي التحدياتمع و 

في تحقيق  قدرة المعلم التطويريةتزايد إدراك أهمية 

 (،Varpanen et al., 2022) التغيير التعليمي المرجو

 & Felton) ودعم مهنة التدريس بشكل خاص

Koestler, 2015) هذا الوعي يكتسب أهمية مضاعفة .

في ظل التركيز المتنامي على أنظمة المساءلة وتحسين 

الأداء الأكاديمي ورفع مستوى نتائج الاختبارات المعيارية 

(Van der Nest et al., 2018; Gutiérrez & Penuel, 

2014). 

وعلى الرغم من أن بعض السياسات التعليمية 

المعلم على التصرف قد تضع قيودًا تحد من قدرة 

بحرية، مثل المناهج الإلزامية أو نظم التقييم المشددة، 

تشير الأدبيات إلى أن معلمي الرياضيات يمتلكون القدرة 

على تفسير هذه السياسات والتكيف معها وفق خبراتهم 

 . ((Nguyen et al., 2020 وممارساتهم اليومية

معتقدات المعلمين حول إمكاناتهم دورًا  وتؤدي

محوريًا في تعزيز قدرتهم التطويرية. فيُتوقع أن يمتلك 

المعلمون ذوو الشعور القوي بقدراتهم التطويرية 

مستوى عالٍ من المهنية والرغبة المستمرة في تحسين 

يدرك هؤلاء المعلمون إمكانية نجاح جميع كما أدائهم. 

فياتهم الاجتماعية أو الطلاب، بغض النظر عن خل

البيئية، ويبذلون جهودًا إضافية لدعم المتعلمين ذوي 

 ,Priestley et al., 2015; Calvert) الأداء المنخفض

2016; Klugman, 2020) لذلك، يتميزون 
ً
. إضافة

بإيجابية وإصرار على تعديل أساليب التدريس بما يلبي 

 .(Liu et al., 2016) المتنوعة احتياجات الطلاب

باستقراء الأدبيات السابقة التي بحثت في القدرة و

التطويرية للمعلم يمكن استنتاج ثلاث وجهات نظر 

بارزة تفسر قدرة المعلم التطويرية. المنظور الاجتماعي، 

ويتجلى في الجدلية حول العلاقة بين القدرة التطويرية 
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والبنى الاجتماعية، حيث تشكل النظم الاجتماعية 

ه الناس، وفي ذات الوقت يتم إنشاؤها وتنظم ما يفعل

 ,Archerوتشكيلها من خلال تصرفات الأفراد داخلها )

2003; Giddens, 1984; Sewell, 1992 .) 

 Ecological البيئيالمنظور الثاني يُعرف بالمنظور 

View ويُركز على التحليل التفصيلي للعلاقة المتبادلة ،

بين القدرة التطويرية والبُنى الاجتماعية ضمن سياق 

زمني. يبرز هذا المنظور الطبيعة السياقية العميقة 

 -للقدرة التطويرية، موضحًا كيفية تأثرها عبر الزمن 

بعوامل  -سواء في الماض ي أو الحاضر أو المستقبل 

 ;Biesta & Tedder, 2007)، وثقافية. فردية، اجتماعية

Emirbayer & Mische, 1998; Priestley et al., 

2015) . 

ا المنظور المهني، والذي يركز بشكل أكبر على 
ً
ثالث

فهم ممارسات المعلمين بشكل عام وكيفية استجابتهم 

لسياسات إصلاح التعليم بشكل خاص. ويدرس هذا 

معلم بالهوية المهنية التوجه علاقة القدرة التطويرية لل

والتطوير والتعلم المهني وكيفية التفاعل مع مجتمعات 

 ,.Brodie, 2019; Eteläpelto et al)التعلم المهنية 

2013; Pyhältö et al., 2015; Toom et al., 2015; 

Vähäsantanen, 2013.) 

 ,.Eteläpelto et alوحدد إيتيلبيلتو وآخرون )

مبادئ لتصور القدرة التطويرية من وجهة عدة ( 2013

نظر مهنية. إذ تتشكل هذه القدرة من التفاعل بين الفرد 

والبيئة المحيطة، وهي ليست سمة فردية ثابتة. كما أنها 

تأخذ بعين الاعتبار أبعاد الزمن المختلفة: الماض ي، 

الحاضر، والمستقبل، وترتبط بالهوية المهنية حيث 

مارس من خلالها. 
ُ
شمل هذه القدرة اتخاذ قرارات تو ت

واعية وتحمل المسؤولية وتتجلى في الأفعال الخطابية 

والممارسات العملية والعلاقات. كما أنها تتأثر بالبُنى 

علاوة على ذلك، ترتبط المؤسسية والموارد الثقافية. 

القدرة التطويرية بشكل وثيق بمفهوم القوة المتمثل في 

 يتمثل  السلطـة التعليمية، التي قد
ً
 مزدوجا

ً
تلعب دورا

 إما في تقييد تلك القدرة أو تعزيزها.

لقد ساهمت الأبحاث السابقة في تحسين فهم 

قدرة المعلم التطويرية من حيث مصادرها ومظاهرها 

وآلياتها التفسيرية. فمصدرها قد يعود إلى الدوافع 

الشخصية والاجتماعية. تشمل العوامل على المستوى 

المعلم وهويته ومعتقداته وعواطفه الفردي، معرفة 

وتأملاته الذاتية. كذلك تشكل الأنشطة الاجتماعية 

قوة دافعة لقدرة المعلم التطويرية، كالمشاريع التشاركية 

ومن حيث . (Cong-Lem, 2021) والحوارات المهنية

مظاهرها، فقد تظهر في عدة صور عند التعامل مع 

وية: كالتبني أو الإصلاحات التعليمية والتغيرات الترب

التكيف أو المقاومة أو المفاوضة، وقد تظهر في صورة 

استجابات إيجابية أو سلبية، وقد تكون كامنة أو بارزة 

(Brodie, 2019; Insulander et al., 2019; Jenkins, 

2020; Vähäsantanen, 2015 لذا من الأهمية بمكان .)

راك أن يمتلك المعلمون معرفة أو مهارات معينة لإد

قدرتهم التطويرية المهنية، والتي بدونها قد تظل قدرتهم 

 التطويرية كامنة أو غير متطورة.

 الساعية إلى تعزيزلتطوير المهني اهداف أ وتركز

 تصرفاتهم تأثيرفهم  علىللمعلمين لقدرة التطويرية ا

وتفاعلاتهم ضمن نطاق استقلاليتهم، مع مراعاة قيود 

تنمية . كما تسعى إلى البيئة الاجتماعية والثقافية

الة في سياسات التعليم  التفكير النقدي والمشاركة الفع 

(Guoyuan, 2020) . 

تناولت عدد من الأبحاث قدرة  وفي سياقٍ متصل،

معلم الرياضيات التطويرية بش يءٍ من النقد والتحليل. 

فعلى سبيل المثال، توصلت دراسة فان دير نيست 

( إلى وجود عدد من Van der nest et al., 2018وآخرون )

العوامل المؤثرة على قدرة معلم الرياضيات التطويرية، 

يس الرياضيات، كمعتقدات المعلمين فيما يتعلق بتدر 

وتفاعلهم مع بعضهم البعض. وأكدت دراسة برودي 

Brodie, 2019) على تأثير القدرة التطويرية المهنية )
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لمعلمي رياضيات في قراراتهم حول المشاركة في مجتمعات 

تعلم مهنية أو الانسحاب منها. واكتشفت دراسة نقوين 

Nguyen et al., 2020) أن مدى تحقيق القدرة )

ية لدى معلمي الرياضيات لا يعتمد فقط على التطوير 

تقييماتهم للقيود والممكنات في سياقاتهم التعليمية، 

 ولكن أيضًا على تجاربهم السابقة وأهدافهم المستقبلية.  

( إلى أربعة Gil, 2020وتوصلت دراسة قيل )

أساليب تعبر عن طريقة تفعيل معلمي الرياضيات 

دراسية وهي: الحصول لقدرتهم التطويرية في فصولهم ال

المادية، وتنفيذ الطرق  الموارد على الموارد وخاصة

البديلة كإعادة ترتيب الدروس، وتحسين البيئة 

المدرسية من خلال تشارك الأفكار والمعارف مع الزملاء 

. والإداريين، وبناء العلاقات الإيجابية خاصة مع الطلاب

يفية في ك( Balgopal, 2020دراسة بالقوبال ) وبحثت

مشاركة اثنين من المعلمين، معلم رياضيات وآخر علوم، 

قدمت و في جهود إصلاحية ناجحة وعميقة ومستدامة. 

الدراسة مجموعة من التوجيهات لتحسين القدرة 

التطويرية للمعلمين، مسلطة الضوء على أهمية 

التأمل، وتشجع القائمين على تأهيل المعلمين على 

مكن المعلمين
ُ
من تحديد كفاءاتهم  تصميم برامج ت

وأكدت  .وقيمهم المتعلقة بدورهم في عمليات الإصلاح

 ,Metts & McGugan)وجان قميتس وماكدراسة 

القدرة التطويرية لمعلمي الرياضيات تتشكل أن  (2023

والتزاماتهم التربوية التي تتمحور  همفي ضوء مسؤوليات

حول فهم الطلاب، ورفاهيتهم، واتخاذ قرارات حول 

 .عمق واتساع المحتوى الرياض ي

 الدراسةمشكلة 

شهدت البيئة التعليمية في المملكة العربية 

، حيث تم تنفيذ ومستمرةالسعودية تحولات ملحوظة 

 ،والتغييرات الهيكلية التطويريةمجموعة من المبادرات 

كاستحداث معايير وطنية لكل مجال من مجالات التعلم 

 إلى التركيز على تنفيذ  ،بما فيها مجال الرياضيات
ً
إضافة

)هيئة تقويم الاختبارات المعيارية الوطنية والدولية 

؛ وتحديث لائحة الوظائف (2022التعليم والتدريب، 

توزيع النصاب و  التعليمية وتصنيف رتب المعلمين

، الموارد البشرية والتنمية الاجتماعيةارة وز ) التعليمي

 ه(.1442

هذه التحولات فرضت تحديات تتطلب من معلم 

الرياضيات التكيف معها من خلال إحداث تغييرات 

جوهرية في قناعاته وتطوير مهاراته بما يتماش ى مع 

متطلبات تلك المبادرات وما تنطوي عليه من معارف 

وخبرات متجددة. لذلك، برزت الحاجة إلى توفير برامج 

رغبة المعلم وقدرته تطوير مهني موجهة بعناية لتعزيز 

على المشاركة الفعالة في تحقيق التحول المرتقب في 

تعليم الرياضيات. ويتطلب الربط بين القدرة التطويرية 

 لعملية التطور المهني 
ً
 عميقا

ً
والعوامل المؤثرة فيها فهما

للمعلم في سياقات التعلم المستمر، مع الأخذ بعين 

ا قد يطرأ عليها الاعتبار كيفية حدوث هذه العمليات وم

من تغيرات على المدى الطويل عند تمديد أفق التعلم 

 Wagner) الأمدالمهني إلى ما بعد حدود المبادرات قصيرة 

et al., 2019). 

في ظل المشهد المهني المليء بالتحديات الذي و

يواجه معلمي الرياضيات، يبرز التساؤل حول الكيفية 

لية للتأثير في بيئتهم التي يتخذ بها المعلمون خطوات فع

المهنية أو التكيف معها، وهو ما يرتبط بصورة أساسية 

بقدراتهم التطويرية. وقد حظيت قدرة معلمي 

الرياضيات التطويرية باهتمام ملحوظ كموضوع جدير 

انعكس ذلك في الزيادة الكبيرة في المنشورات  إذبالبحث، 

 البحثية المتعلقة بهذا المجال على مدى أحد عشر 
ً
عاما

(، إذ بلغ معدل النمو خلال خمس 2009-2020)

 ,Cong-Lem) %107( نحو 2020-2015سنوات )

 في اهتمام الباحثين (2021
ً
 ملحوظا

ً
، مما يعكس ازديادا

 بهذا الموضوع.
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على تفعيل معلمي  المهمةمن المؤشرات و 

مارسات لم تبنيهمالرياضيات لقدراتهم التطويرية 

سهم في تحسين تعلم الطلابتدريسية حديثة وفعالة 
ُ
 ت

(Cong-Lem, 2021; Gil, 2020) . ،على الرغم من ذلك

أكدت الدراسات المحلية على وجود حاجة ماسة 

 عند 
ً
لتطوير ممارسات معلمي الرياضيات، خصوصا

مقارنتها بالاتجاهات الحديثة والتطورات الحالية في 

 مجال تعليم الرياضيات، مثل تنمية البراعة الرياضية،

وتعزيز مهارات القرن الحادي والعشرين، والاستعداد 

؛ 2020؛ الشهراني، 2021)الشريف،  لمهارات المستقبل

 ؛2021؛ القرش ي، 2022؛ الغفيلي، 2021الشهري، 

 الرجوع. ولعل ذلك يستدعي (2018المالكي والسلولي، 

على  (Priestley et al., 2012) إلى تأكيد بريستلي وآخرين

المسؤولية تجاه أدوارهم، بضرورة تعزيز شعور المعلمين 

استراتيجيات تعليمية  اكتسابمما يساعدهم في 

ي مناهج جديدة  تتماش ى مع احتياجات مبتكرة أو تبن 

 .الطلاب والمجتمع

وعند التأمل في المعايير المهنية التي تستهدف 

تحسين أداء معلم الرياضيات في السعودية يُلاحظ أنها 

تتسق في جزءٍ منها مع أبعاد القدرة التطويرية من حيث 

تركيزها على التعلم المهني المستمر لمعلم الرياضيات 

وكيفية تفاعله مع المجتمع المهني والمحلي، بشكل يؤثر 

إيجابيا على تعليم الرياضيات ومواجهة تحدياته )هيئة 

(. الأمر الذي يتطلب 2017تقويم التعليم والتدريب، 

ء قدرات معلمي الرياضيات التطويرية، استقصا

 والمداخل الفعالة في تعزيزها.

تبرز أهمية استقصاء وتأسيسًا على ما سبق؛ 

التي  تصورات معلمي الرياضيات نحو القدرة التطويرية

محور أساس ي للنهوض بتعليم الرياضيات وتنفيذ تعد 

خاصة في ظل تدني تناول هذا  برامج الإصلاح بنجاح.

 هم في الأبحاث العربية والمحلية بشكل خاص.المتغير الم

 

 

 الدراسةأسئلة 

 التالي:الرئيس  السؤاللإجابة عن ل سعت الدراسة

 نحوما تصورات معلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة 

 ؟القدرة التطويرية

 ه الأسئلة التالية:تفرع منيو 

للقدرة  الرياضياتما مدى إدراك معلمي  (1

 التطويرية؟

2)  
ُ
لكيف ت من وجهة نظر معلمي القدرة التطويرية  فَعَّ

 الرياضيات؟

ممارسة معلمي الرياضيات ما العوامل المؤثرة في  (3

 للقدرة التطويرية؟

 الدراسةأهداف 

الكشف عن تصورات معلمي  سعت الدراسة إلى

من حيث مدى القدرة التطويرية الرياضيات حول 

، والعوامل تعليم الرياضيات تفعيلها فيو ، إدراكهم لها

 ذلك.في المؤثرة 

 الدراسةأهمية 

 :تبرز الأهمية النظرية لهذه الدراسة من حيث

مع أهداف برنامج تنمية القدرات الاتساق   (1

فيما يتعلق بتطوير الموارد البشرية في البشرية 

 قطاع التعليم.

مع المعايير المهنية التي تستهدف تحسين  التوافق (2

أداء معلم الرياضيات في السعودية من حيث 

تركيزها على التعلم المهني المستمر وكيفية تفاعله 

مع المجتمع المهني والمحلي، بشكل يؤثر إيجابيا على 

تعليم الرياضيات ومواجهة تحدياته )هيئة تقويم 

 (.2017التعليم والتدريب، 

النظري المحلي من خلال تناول متغير إثراء الأدب  (3

حديث نسبيًا في مجال تعليم الرياضيات، وهو 

 ."قدرة المعلم التطويرية"

 قد تساهم الدراسة في الجوانب التطبيقية التالية:و 
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مساعدة معلمي الرياضيات على تعزيز إدراكهم  (1

 لقدراتهم التطويرية.

في تزويد مسؤولي التطوير المهني بالعوامل التي تؤثر  (2

تعزيز القدرة التطويرية للمعلم، مما يمكنهم من 

 مراعاتها عند تصميم الأنشطة المهنية.

مد  الباحثين بمعلومات تفيدهم في إجراء أبحاث  (3

 متعلقة بالقدرة التطويرية في سياقات متنوعة.

 الدراسةحدود 

 بالحدود التالية:ت الدراسة التزم

 .المنظور المهنيالقدرة التطويرية من  الحدود الموضوعية:

الفصل هذه الدراسة خلال  طبقت الحدود الزمانية:

 م2024ه/1446لعام الدراس ي الثاني ل

عينة تم تطبيق الدراسة على  المكانية:و  البشرية الحدود

بالمدارس المرحلة المتوسطة رياضيات  من معلمي

  .الرياضالحكومية التابعة لإدارة تعليم 

 الدراسةمصطلحات 

 Teacher Agencyالتطويرية  قدرة المعلم

يعد مصطلح قدرة المعلم التطويرية أحد 

المصطلحات الحديثة نسبيًا الذي لا يوجد اتفاق على 

تعريفه، حيث إنه لا يزال تحت التنظير 

undertheorized عد تعريب المصطلح ب تم. وقد

وتم استشارة عدد من المتخصصين في الترجمة، 

المنظور المهني  يالترجمة التفسيرية بعد تبن على الاعتماد

" إلى Agencyلمفهوم القدرة التطويرية. وتمت ترجمة "

"القدرة التطويرية" نظرًا لارتباط المصطلح في السياق 

المهني بقدرة المعلم على التأثير، وإحداث التغيير، 

 والتطور والنمو المهني.

 القدرة التطويرية من منظور مهني

المعلم التطويرية من منظور مهني بأنها تعرف قدرة 

قدرة المعلم على التصرف بشكل هادف لتوجيه نموه 

المهني، وإيجاد حلول للتحديات التي يواجهها، وتحسين 

كذلك  (. وتعرفLaFrance & Rakes, 2022ممارساته )

بأنها قدرة المعلم على اتخاذ قرارات ذات علاقة بالفصل 

بناءً على احتياجات الفصول الدراس ي والتطوير المهني 

 (. Seipel et al., 2019الدراسية، وتأملاته، واهتماماته )

 ضياتتصورات معلم الريا

تعرف الأشياء مادية كانت بأنها  التصورات تعرف

السيد ) أو معنوية، والإحساس بها، والحدس بشأنها

تعرف إجرائيًا بأنها آراء وأفكار (. و 2021، وآخرون

ومواقف معلم رياضيات المرحلة المتوسطة تجاه قدرته 

الإيجابي  التأثيروإحداث  ،ممارساتهتطوير مهاراته و على 

في تدريسه وتعلم طلابه، والتعامل بفعالية مع 

  التحديات المهنية التي تواجهه.

 اوإجراءاته الدراسةمنهج 

 الدراسةمنهج 

الدراسة على منهج البحث النوعي اعتمدت 

، الذي يتميز Basic Qualitative Research الأساس ي

بكونه يركز على كيفية بناء الأفراد للواقع من خلال 

 & Meriam) تفاعلهم مع العالم الاجتماعي المحيط بهم

Tisdell, 2015).  ويكمن اهتمام الباحث في هذا النوع

ملها المشاركون حول من البحوث في فهم المعاني التي يح

 ما يسفر هذا النهج عن 
ً
الظاهرة قيد الدراسة. عادة

مجموعة من المحاور أو الموضوعات المستخلصة من 

أسئلة البيانات، والتي تمثل بدورها إجابات محتملة على 

 .(2020البحث )العبدالكريم، 

 ن في الدراسةو المشارك

شارك في الدراسة خمسة معلمين متخصصين في 

تدريس الرياضيات لطلاب المرحلة المتوسطة. تم اختيار 

من مكتب تعليم  قصديةهؤلاء المعلمين بطريقة 

العارض التابع لإدارة تعليم الرياض. ولتفادي أي تحيز 

بثلاثة  تمت الاستعانةقد يؤثر على نتائج الدراسة، 
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ياضيات بالمكتب مشرفين متخصصين في مادة الر 

لترشيح مجموعة من معلمي الرياضيات لإجراء 

 المقابلات. 

بعد اكتمال عملية الترشيح، تم إرسال دعوات 

للمعلمين الذين وقع عليهم الاختيار لإجراء المقابلة، 

 على أهداف الدراسة وطبيعة 
ً
حيث تم اطلاعهم مسبقا

المقابلة. وقع الاختيار على أول خمسة معلمين أبدوا 

ستعدادهم الكامل للمشاركة في المقابلات، وتم عرض ا

متبوعًا ببعض التفصيل  الجدول التاليبياناتهم في 

لضمان خصوصية وأمان و . لخبرتهم المهنية المختصر

مستعارة للإشارة إلى  رموز المعلومات، استخدمت 

 المشاركين.

 (1جدول)

 المشاركون في الدراسة

 المؤهل الاسم المستعار م

 عدد سنوات

في  الخدمة

 التعليم

 10 بكالوريوس ح.أ 1

 10 بكالوريوس غ.ع 2

 13 بكالوريوس ف.ع 3

 م.ف 4

دبلوم  - بكالوريوس

 -قياس وتقويم 

 ماجستير اقتصاد

16 

 خ.م 5
دبلوم  - بكالوريوس

 توجيه وإرشاد
27 

تميز المعلمون بتنوع في خلفياتهم التعليمية 

مجال التعليم بين والمهنية، إذ تتراوح سنوات خبرتهم في 

عامًا. وقد قاموا بتدريس المراحل الابتدائية  27و 10

والمتوسطة، بينما أعرب بعضهم عن اهتمامهم بتجربة 

التدريس في المرحلة الثانوية في المستقبل. وضمن هذا 

الفريق، حصل اثنان على درجة الدبلوم، بينما نال 

 أحدهم درجة الماجستير في تخصص الاقتصاد.

 دراسةالأداة 

تمثلت أداة الدراسة في استخدام مقابلات شبه 

منظمة بهدف تحقيق الهدف الأساس ي للبحث، والذي 

يركز على استكشاف تصورات معلمي الرياضيات بشأن 

قدراتهم التطويرية. تم تصميم الأداة بعد مراجعة 

مثل  شاملة للأدبيات المرتبطة بموضوع الدراسة

(Brodie, 2019; Eteläpelto et al., 2013; Pyhältö et 

al., 2015; Toom et al., 2015; Vähäsantanen, 

، ثم تم عرض أسئلة المقابلة على اثنين من الخبراء 2013

في مجال تعليم الرياضيات وثلاثة مختصين في البحث 

النوعي للحصول على ملاحظاتهم وضمان دقة الأسئلة 

آرائهم وملاءمتها لتحقيق أهداف الدراسة. استنادًا إلى 

جريت تعديلات على صياغة الأسئلة 
ُ
ومقترحاتهم، أ

 .وتطويرها لتعزيز جودتها وضمان فاعليتها

اعتمدت المقابلات على صياغة موحدة وترتيب 

ثابت للأسئلة، مما ساهم في تسهيل مقارنة الإجابات 

علاوة على  .البياناتواستخلاص أنماط متكررة من 

 follow-upة ذلك، تضمنت المقابلات أسئلة متابع

questions  بهدف تعميق النقاش واستكشاف أفكار

 
ً
 أكثر وضوحا

ً
المشاركين بصورة أعمق، ما أتاح فهما

 .وشمولية لرؤيتهم

 الموثوقية

أوردها  بعدة إجراءاتتم التأكد من الموثوقية 

تم  ؛ حيث((Frambach et al., 2013فرانباخ وآخرون 

 تأكيدمن خلال  Credibilityالمصداقية  تعزيز

 كما تم التأكد من الاعتمادية، المشاركين لاستجاباتهم

Dependability فحص البيانات باستمرار  من خلال

. وعدم ظهور موضوعات جديدة وجمعها حتى التشبع

؛ فقد تمت Transferabilityالانتقالية أما فيما يتعلق ب

مناقشة النتائج في ضوء الدراسات السابقة بمواقف 

التطابقية تم التحقق من ، اوأخيرً ، مختلفة

Confirmability من خلال المناقشة المستمرة لعملية 

، والبحث في الدراسات الأقرانو البحث مع المختصين 

ما تم التوصل  تتوافق معالسابقة للحصول على أدلة 

 إليه من نتائج.

 جمع البيانات

بعد اختيار المشاركين للدراسة والحصول على 

 موافقتهم، 
ُ
المناسب  الوقتتحديد من كل مشارك ب لِّ ط
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تم الاتفاق على الأماكن التي تناسب كما . ةلإجراء المقابل

المشاركين لعقد المقابلات، مع الحرص على راحتهم 

شرح تم وتوفير بيئة مناسبة. قبل بدء أي مقابلة، 

الهدف من المقابلة لكل مشارك، مع توضيح حقوقهم 

ك حقهم في الامتناع عن الكاملة أثناء العملية، بما في ذل

طلب توضيحات إضافية، أو و الإجابة عن أي سؤال، 

 الانسحاب في أي وقت دون أي التزام. 

الكامل بشأن التعامل مع  تم تقديم الالتزامكما 

بحفظ سرية  والتعهدالمعلومات التي سيتم جمعها، 

البيانات والاقتصار على استخدامها لأغراض البحث 

 إلى ذلك، 
ً
على موافقة  تم الحصول العلمي فقط. إضافة

مين لتسجيل الحوار، 
 
 على مع التأكيدمسبقة من المعل

عدم استخدام التسجيلات لأي أغراض أخرى خارج 

 45نطاق البحث. أما مدة المقابلات، فقد تراوحت بين 

 ة كاملة.دقيقة وساع

 تحليل البيانات

 Thematicوضوعي المتحليل الخطوات  اتبعت

Analysis يتم ترميز نصوص حيث  .للمقابلات الفردية

وضوعات المالمقابلة في عملية تكرارية للكشف عن 

براون ووفقًا ل .همة، والتي تشكل إجابات لسؤال البحثالم

فإن عملية التحليل  (Braun et al., 2019)وآخرون 

التعمق في ، هي متتالية ست خطوات تعتبالموضوعي 

وبناء ، Codes البيانات، وإنشاء الرموز قراءة 

، ومراجعة الموضوعات، وتحديد Themes الموضوعات

بدأت قد و  التقرير. كتابةوتسمية الموضوعات، وأخيرًا 

التحليل بتفريغ البيانات من التسجيلات  عملية

 الترميز بتحديد النقاط الرئيسية ، ثم بدءالصوتية

Codesثم الموضوعات الفرعية ، Subthemes ، ثم

تجميع الموضوعات الفرعية في نهاية المطاف إلى 

الاستعانة ببرنامج  توتم .Themes موضوعات

MAXQDA .في عملية التحليل 

 

 

 قشتها:ومنا نتائج الدراسة

هدفت الدراسة إلى استكشاف تصورات معلمي 

الرياضيات حول القدرة التطويرية، من حيث مدى 

تفعيلها، والعوامل المؤثرة في ذلك. و إدراكهم لها، 

وأسفرت عملية التحليل عن ظهور خمس موضوعات 

ممارسة القدرة  رئيسة هي: الوعي بالقدرة التطويرية،

مظاهر القدرة التطويرية، معيقات القدرة  التطويرية،

ممكنات القدرة التطويرية. وفيما يلي و التطويرية، 

 :ومناقشتها عرض نتائج الدراسة

 الوعي بالقدرة التطويرية -1

كشفت نتائج الدراسة عن تفاوت في وعي معلمي 

الرياضيات بمفهوم القدرة التطويرية، حيث أظهر 

هني كقادة للتغيير بعضهم فهمًا عميقًا لدورهم الم

ر آخرون عن إدراك محدود للقدرة  التربوي، في حين عب 

التطويرية، أو عن شعور بالعجز حيال تفعيلها نتيجة 

 السياقات المؤسسية المقيدة. 

أشار بعض المعلمين إلى أن وفي هذا السياق، 

القدرة التطويرية تتمثل في حرية اتخاذ القرار، والمبادرة 

الممارسات التعليمية، كما في حالة  الذاتية نحو تحسين

"أنا ودي أصير مثل   بقوله:للتحسين )غ.ع( الذي يطمح 

، الأيقونة كذا في التخصص، أكون معلم خبير باذن الله"

وهو ما يعكس دافعًا داخليًا قويًا نحو التميز المهني 

والتأثير. بالمقابل، رأى )ح.أ( أن تفعيل هذه القدرة 

مشروط بمشاركة المعلم في عمليات إصلاح تعليم 

دار دون إشراك فعلي 
ُ
الرياضيات، والتي غالبًا ما ت

 :
ً

أنت تتكلم إنك "للمعلمين الممارسين، حيث صر ح قائلا

م في كل الإصلاحات. اللي إحنا شايفين هنا تدخل المعل

ويُظهر )م.ف( تصورًا أكثر  ".إنه ما في دور للمعلم

شمولية للقدرة التطويرية، بوصفها القدرة على التأثير 

ليس فقط في الممارسات الصفية، بل في التعليم 

 .والمجتمع ككل

عبر هذه التصورات عن تباين في مدى تفعيل 
ُ
وت

قدرة التطويرية، والذي يرى أن البُعد التفسيري لل
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القدرة التطويرية لا تنبع من خصائص شخصية فقط، 

بل تتشكل من خلال التفاعل المستمر مع البيئة المهنية 

 ( Biesta & Tedder, 2007والسياقات المؤسسية )

 قيل تدعم هذه النتائج ما توصلت إليه دراسة

(2020Gil,  والتي أشارت إلى أن شعور المعلم ،) بالقدرة

التطويرية يعزز من إدراكه للتمكين، ويدفعه لاتخاذ 

خطوات مؤثرة في سياقات تعليم الرياضيات. إلا أن 

 رايت نتائج الدراسة تتقاطع كذلك مع ما ورد في دراسة

(2021 Wright, التي ،)أن عدم إشراك  أوضحت

المعلمين في مبادرات التغيير، وفرض سياسات دون 

دي إلى فتور الحماس، ونشوء توافق مع الواقع، يؤ 

مواقف من الشك والتشاؤم المهني، وهو ما يقلص 

 فاعلية هذه المبادرات رغم نواياها الإصلاحية.

 ممارسة القدرة التطويرية -2

أظهرت نتائج الدراسة أن ممارسة القدرة 

التطويرية لدى معلمي الرياضيات لا تتجلى بصورة 

آخر تبعًا نمطية واحدة، بل تختلف من معلم إلى 

لعوامل تنظيمية وشخصية، وكذلك بحسب تفاعلهم 

مع سياقاتهم المهنية وطموحاتهم الذاتية. وقد اتضح من 

المقابلات أن المعلمين الخمسة يمارسون القدرة 

التطويرية بدرجات متفاوتة، تعكس مستويات مختلفة 

من الدافعية، والتصور المهني، والقدرة على التكيف، 

الممارسة بتجاربهم السابقة وتوقعاتهم كما تتأثر هذه 

 المستقبلية، وهو ما يتقاطع مع مفهوم البُعد الزمني

Temporal Dimension  للقدرة التطويرية كما صاغه

 .(Priestley et al., 2015) بريستلي وآخرون

يُعد )غ.ع( نموذجًا للمعلم صاحب القدرة و 

رغبة التطويرية المرتفعة، إذ يتميز بحافز ذاتي عالٍ و 

واضحة في التميز، كما يشارك بنشاط في مجتمعات 

تعلم غير رسمية، ويُوظف استراتيجيات تدريس تربط 

الرياضيات بسياقات حياة الطلاب. هذه الممارسات 

تعكس وعيًا عميقًا بدوره القيادي في تعليم الرياضيات، 

وقدرة على تحويل طموحاته المهنية إلى أفعال حاضرة، 

كامل الأبعاد الزمنية الثلاثة: الماض ي مما يبرهن على ت

)التجارب(، الحاضر )الممارسات(، والمستقبل 

 .)الطموحات(

أما )م.ف(، فقد أظهر كذلك مستوى جيدًا من 

القدرة التطويرية، حيث شارك في مبادرات تطويرية، 

وطرح مقترحات تعليمية، وسعى لاستكمال دراسته 

نقص الدعم  العليا. غير أن التحديات المؤسسية مثل

المدرس ي وصعوبة تفعيل المفاهيم النظرية في البيئة 

الصفية، شكلت عقبات أمام استمرارية جهوده، مما 

 .أوجد فجوة بين وعيه بالتطوير وإمكاناته التطبيقية

ا من القدرة 
ً
وفي المقابل، يُظهر )خ.م( نمط

التطويرية المترددة؛ إذ سعى لتوسيع أدواره المهنية من 

ح لأدوار إشرافية، لكن تعثرت محاولاته خلال الطمو 

وغياب التشجيع  – على حد قوله – نتيجة البيروقراطية

المؤسس ي، ما أضعف دافعيته وأدى إلى تعطيل مساره 

المهني. ويُجسد ذلك حالة من التعارض الزمني، حيث لا 

 .تتكامل طموحاته المستقبلية مع واقعه الحاضر

سة القدرة أما )ح.أ( فيعكس محدودية في ممار 

التطويرية، نتيجة شعوره بانعدام تأثيره في قرارات 

التعليم، وغياب ثقافة التعاون المهني، وهو ما أشار إليه 

"ما في دور للمعلم في الإصلاحات". وهو ما يعكس  :بقوله

ا من التراجع المؤسس ي الذي يُعيق التفاعل المهني 
ً
نمط

ال.  الفع 

عد حالة )ف.ع( الأكثر تعبيرًا عن 
ُ
نطفاء المهني؛ الا وت

ا في دافعية التعلم، 
ً
ظهر بياناته تراجعًا ملحوظ

ُ
إذ ت

وغيابًا للطموحات المستقبلية، وقناعة بعدم جدوى 

التغيير، ما يمثل انقطاعًا تامًا في البُعد الزمني للقدرة 

التطويرية، ويعكس انسحابًا رمزيًا من مشهد التطوير 

 .هنيالم

 قويوان وتتفق هذه النتائج مع ما أشار إليه

(2020Guoyuan,  من أن تطوير معلمي الرياضيات ،)

ا مباشرًا بأهدافهم الفردية واستعدادهم 
ً
يرتبط ارتباط

 نقوين للتفاعل مع السياق التعليمي. كما تؤكد دراسة

أن تحقيق القدرة  ,.Nguyen et al) 202) وآخرون

 لتجارب المعلمين 
ً

التطويرية يتطلب فهمًا متكاملا
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 مرنًا لواقعهم، وتوجها مستقبليًا 
ً
السابقة، وتحليلا

واضحًا. وهذا ما يفسر تفاوت ممارسات المعلمين في 

 .الحاليةالدراسة 

 ,Jenkins) جينكنز وضحيوفي السياق ذاته، 

2020)  
ً

إيجابيًا حين أن القدرة التطويرية قد تأخذ شكلا

 سلبيًا في حال غياب 
ً

يقابل التغيير بدعم وثقة، أو شكلا

الدعم أو وجود علاقات متوترة مع القيادات التربوية. 

را  وينعكس هذا في حالات مثل )خ.م( و)م.ف(، اللذين عب 

عن الإحباط نتيجة العوائق التنظيمية رغم الطموح 

 .المهني

اسة ليفي نتائج در  وتتفق هذه النتائج أيضًا مع

، التي تشير إلى أن المعلمين (Livy et al., 2022) وآخرون

ذوي الحس القوي بالقدرة التطويرية هم الأكثر 

، وهو استعدادًا لتجريب ممارسات جديدة رغم القيود

ظهر هذه )غ.ع( و)م.ف( لات مثلحاما انعكس في 
ُ
. وت

الدراسة أن النقطة المحورية في تفعيل أي تغيير تربوي 

ا في تعلمه المهني، تكمن 
ً
 ونشط

ً
في أن يكون المعلم فاعلا

 .وليس مجرد متلقٍ للسياسات أو البرامج المفروضة

 مظاهر القدرة التطويرية -3

كشفت نتائج الدراسة عن تجليات متعددة لقدرة 

مظاهر رئيسة:  أربعةالمعلم التطويرية من خلال 

الاستقلالية في اتخاذ القرارات التعليمية، والتقييم 

ال، والتكيف مع التغيرات  الذاتي للأداء، والتدريس الفع 

التعليمية. وقد أظهرت هذه المظاهر تباينًا في الممارسات 

 متباينًا مع السياسات 
ً
المهنية بين المعلمين، وتفاعلا

ا يلي مناقشة فيم التعليمية والسياقات المدرسية.

تفصيلية لهذه المظاهر في ضوء الأدبيات والنماذج 

 .النظرية ذات الصلة

 الاستقلالية في اتخاذ القرارات التعليمية 3-1

أظهرت النتائج أن الاستقلالية في اتخاذ القرارات 

عد سمة جوهرية للمعلم ذي القدرة التطويرية، حيث 
ُ
ت

هم في تعديل أكد بعض المعلمين مثل )غ.ع( و)م.ف( رغبت

 لاحتياجات 
ً
المناهج الدراسية وتوزيع المحتوى وفقا

طلابهم ورؤيتهم المهنية. إلا أن هذه الرغبة اصطدمت 

بقيود تنظيمية وسياسات مركزية تحد  من حرية اتخاذ 

كما أشار بعض المعلمين مثل )خ.م( و)ح.أ( أن . القرار

بعض الإصلاحات مثل الرخصة المهنية وزيادة الحصص 

ت على رغبة المعلمين في التطوير، حيث شعروا بأن أثر 

هذه التغييرات تفرض عليهم دون إشراكهم في عملية 

صنع القرار. ويؤكد )ح.أ( أن أحد أهم عوامل تعزيز 

 في اتخاذ 
ً

قدرة المعلم التطويرية هو منحه دورًا فاعلا

 من 
ً
القرارات المتعلقة بالإصلاحات التعليمية، بدلا

 ات قد لا تملك الخبرة التدريسية:فرضها عليه من جه

"لو في إصلاحات للتعليم ودخلوا المعلم فيها، في حاجات 

 كثير راح تتغير، لأنه هو الممارس".

تتماش ى هذه النتائج مع الأدبيات التي تؤكد أن 

ن المعلمين من قيادة التغيير الإيجابي 
 
مك

ُ
الاستقلالية ت

المعلمين داخل المؤسسات التعليمية، وأن منح 

الاستقلالية والمرونة في التعلم المهني داخل إطار تنظيمي 

واضح يعزز من كفاءة التدريس وتحسين مخرجات 

 ,.Calvert, 2016; Eteläpelto et al) التعلم للطلاب

2013; Felton & Koestler, 2015)  كما أن فرض

السياسات التعليمية دون إشراك المعلمين يؤدي إلى 

 (.Kennedy, 2016ن المبادرة )الإحباط وفقدا

ومع ذلك، شددت الدراسات على ضرورة التوازن 

لضمان أن تؤدي الحرية  والمساءلة،بين الاستقلالية 

المهنية إلى تحسين فعلي في ممارسات التعليم لا إلى 

 Olitsky, 2021; Priestley et) منضبطةغير  ممارسات

al., 2016.) 

 التقييم الذاتي للأداء 3-2

نت النتائج أن التقييم الذاتي يمثل أداة محورية  بي 

ر عدد من المعلمين  لتحسين الممارسة الصفية، حيث عب 

مثل )ح.أ( عن استخدامهم لمؤشرات تعلم الطلاب 

تقدر تقيم نفسك بعد كل " :كمقياس للأداء التدريس ي

درس... لو الأكثرية فهم الدرس بسهولة، معناته أنت 

 ".إنسان كويس في شرحك
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في المقابل، أكد آخرون مثل )م.ف( و)غ.ع( أن 

التقييم الذاتي يحتاج إلى بيئة داعمة تتيح النقاش المهني 

والتغذية الراجعة الجماعية، في حين أظهر )ف.ع( 

 .مقاومة لاستخدام هذه الآلية بسبب ضغوط العمل

 أوليتسكي تدعم هذه النتائج ما أشار إليه

(Olitsky,  2021)  ا من أن التقيي
ً
م الذاتي يُعد وسيط

وقدرته المهنية  بين الهياكل التنظيمية وهوية المعلم

، ومفتاحًا لفهم الواقع وتحسين الأداء. كما تطويريةال

إلى  (Balgopal, 2020) بالقوبال ةدراس نتائج أشارت

ممارسات المعلم  بتقييمالتطويرية القدرة ارتباط 

 .التدريسية

الجدير بالذكر أن التأمل لم ينل اهتمام خاص 

وتفعيل واضح من قبل المعلمين كأسلوب لتقييم الأداء 

وتحسين الممارسات، خاصة وأن الدراسات السابقة 

ا مباشرًا 
ً
تؤكد على ارتباط القدرة التطويرية ارتباط

 ,Balgopal)بقدرة المعلم على التأمل في ممارساته 

2020; Correll, 2017, Felton & Koestler, 2015; 

Van der nest et al., 2018) وهذا يُبرز أهمية تحويل .

ز  عزَّ
ُ
التقييم الذاتي من ممارسة فردية إلى ثقافة مهنية ت

والنقاشات  التأمل الذاتية وتقييم الزملاءمن خلال 

 .التخصصية

 التدريس الفعّال 3-3

ال لدى معلمي  أظهرت البيانات أن التدريس الفع 

ياضيات ارتبط بقدرتهم على تكييف الاستراتيجيات الر 

مع احتياجات الطلاب وتقديم محتوى الرياضيات 

بطريقة مبسطة ومرتبطة بسياقات حياتهم. على سبيل 

المثال، أشار )غ.ع( إلى أهمية الربط بين المفاهيم 

أحاول أشرح أي درس بربطه " :الرياضية وحياة الطلاب

كما أكد معلمون آخرون  ".بحاجة يعرفونها في حياتهم

مثل )م.ف( و)خ.م( على أهمية استثارة دافعية الطلاب 

ال  .للتعلم كجزء من التدريس الفع 

هذه النتائج مع أدبيات القدرة التطويرية  تتماش ى

ال من أبرز مؤشرات القدرة  التي ترى أن التدريس الفع 

أن فعالية (، و (Liu et al., 2016 التطويرية لدى المعلم

س تنبع من استخدام المعلم لمعرفة مهنية تتكامل التدري

 Biesta et)فيها المهارة والدافعية واستثمار السياقات 

al., 2015; Pantic, 2017) 

مع نتائج الدراسات كذلك وتتوافق هذه النتيجة 

وإقامة علاقات التي أشارت إلى أن التفاعل مع الطلاب 

 من تطبيق إيجابية معهم 
ً
القدرة يُعد جزءًا أساسيا

المعلمين ذوي القدرة التطويرية العالية ، وأن التطويرية

هم الذين يوائمون ممارساتهم التدريسية لاحتياجات 

 ;Chen-Levi et al., 2024)المتعلمين وتطلعاتهم 

Eteläpelto et al., 2013; Gil, 2020; Metts & 

McGugan, 2023; Pyhältö, et al., 2015) 

التقنية أداة مهمة للتدريس الفعال إلا أن  أنرغم و 

 إلى المعلمين لم يظهروا اهتمامًا واضحًا بتوظيفها. 
ً
إضافة

ذلك، يلاحظ أن غالبية المعلمين يُظهرون نقصًا في 

مستوى تبنيهم لاستراتيجيات التدريس الحديثة، مبررين 

. وفي ذلك إشارة إلى ذلك بعدم ملاءمة البيئة التعليمية

لا يعد وحده لمعلم لأهمية التدريس الفعال أن إدراك ا

للقدرة التطويرية بصورة  تهمؤشرًا كافيًا على ممارس

 إيجابية.

 التكيف مع التغيرات التعليمية 3-4

أبرزت النتائج تباينًا في مدى قدرة المعلمين على 

التكيف مع التحولات التي يشهدها النظام التعليمي، 

المناهج، ومتطلبات كزيادة عدد الحصص، وتغيير 

الرخصة المهنية. أظهر بعض المعلمين مثل )م.ف( 

ف، بينما أبدى آخرون  و)غ.ع( استعدادًا عاليًا للتكي 

 بسبب الإرهاق وغياب 
ً
مثل )ف.ع( و)خ.م( مقاومة

"معاناة )خ.م( في هذا السياق: ويقول  .الدعم المؤسس ي

مدرس الرياضيات في التعليم ما توازي اي تخصص 

ي المقابل المزايا نفسها بالعكس يعني الضغط اخر. وف

عليك اكثر، من ناحية المنهج من ناحية الطلاب من 

 ."ناحية الحصص

ف مع التغيير يمثل و  تشير الأدبيات إلى أن التكي 

 ,.Eteläpelto et alجوهر القدرة التطويرية المهنية

2013; Robinson, 2012; Vähäsantanen, 2015)) ،
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فاعلة للمستجدات وتعبيرًا عن القدرة إذ يُعد استجابة 

م والتحول المهني
 
ووفقًا لايتيلبيلتو وآخرين  .على التعل

(Eteläpelto et al., 2013 فإن المعلمين الذين ،)

يتمتعون بقدرة تطويرية عالية يُظهرون مهارة فائقة في 

التعلم المستمر ومواكبة الأساليب الحديثة في التدريس 

 والتعليم.

النتيجة أهمية تبني مفهوم "القدرة  وتبرز هذه

كإطار  Transformative Agencyالتطويرية التحويلية" 

لفهم قدرة المعلمين ليس فقط على الاستجابة للتغيير، 

بل إعادة تشكيله من خلال الوعي النقدي والسعي 

وفي هذا  (.Chen-Levi et al., 2024) للتحسين المستمر

عد القدرة التطويرية 
ُ
 يتطور مع الصدد، ت

ً
جهدًا شاملا

مرور الوقت، مما يستلزم التحول من مقاومة التغيير 

إلى اتخاذ خطوات فعالة لتعديل النهج والأنشطة بما 

 يتناسب مع متطلبات التغيير.

 معيقات القدرة التطويرية -4

كشفت نتائج الدراسة عن وجود ثلاثة أنماط 

ضيات ق قدرة معلمي الريايرئيسية من التحديات التي تع

العوامل  :على التطوير المهني والممارسة الفاعلة، وهي

 .النفسية، القيود التنظيمية، وتحديات التطوير المهني

وقد تجلت هذه المحاور في تصريحات المعلمين 

دتها الأدبيات 
 
وتحليلاتهم لتجاربهم المهنية، كما أك

 .التربوية والنظرية ذات العلاقة

 العوامل النفسية  4-1

عد من أبرز  النتائجأوضحت 
ُ
أن العوامل النفسية ت

معوقات ممارسة المعلم لقدرته التطويرية، حيث أشار 

عدد من المعلمين إلى انخفاض الحافز الداخلي، وتزايد 

مشاعر الإحباط، والإرهاق المهني الناتج عن ضغوط 

العمل، ونقص التقدير، وغياب بيئة داعمة. وأظهرت 

فعية الذاتية، حيث المقابلات تفاوتًا في مستويات الدا

ر )غ.ع( عن طموحه لتحقيق التميز والترقية إلى رتبة  عب 

"معلم خبير"، في حين أظهر )خ.م( و)ف.ع( تراجعًا في 

 .الدافعية بسبب غياب الحوافز وضغط العمل

-Selfهذه النتيجة مع نظرية تقرير المصير  تنسجم

Determination Theory  التي ترى أن فقدان الحوافز

ية، مثل التقدير أو المكافآت، يؤثر سلبًا على الخارج

الحافز الداخلي، مما يؤدي إلى فتور الرغبة في التطور. 

كما أن الدافعية الذاتية تنمو في بيئات توفر للمعلم 

 ,.Deci et alشعورًا بالاستقلالية، والكفاءة، والانتماء )

2017.) 

وقد أكد عدد من المعلمين أن غياب الاعتراف 

ان من بجهودهم ، وتهميشهم في اتخاذ القرار، يعد 

الأسباب الجوهرية للشعور بالإحباط المهني. ويقول 

قدمت جهد ما أحد يلمسه ولا ")م.ف( في هذا السياق: 

ره...يأحد يعني   ".قد 

وفي ضوء هذه المعطيات، يمكن القول إن قدرة 

تتأثر بشدة بظروفه النفسية، وهو ما  التطويريةالمعلم 

 Van der nest et)وآخرون فان دير نست  تؤكده دراسة

al., 2018)   التي ترى أن القدرة التطويرية لا تتحقق في

نت  الفراغ، بل تحتاج إلى سياق محفز وداعم. كما بي 

أن دوافع المعلم  (Jenkins, 2020) جينكنز دراسة

في ممارسة القدرة الذاتية تظل محددًا رئيسيًا 

التطويرية، حتى في ظل تغير المناهج وضغوط العمل 

 .المتزايدة

 القيود التنظيمية  4-2

أظهرت النتائج أن المعلمين يواجهون قيودًا 

تنظيمية متعددة تحد من قدرتهم على اتخاذ قرارات 

مهنية مرنة تتناسب مع حاجات طلابهم وظروف بيئتهم 

د بالمناهج، كثافة التعليمية. ومن أبرز هذه  القيود: التقي 

الجداول الدراسية، المتطلبات الإدارية الصارمة، نقص 

 .الموارد، وتغييب صوت المعلم في صناعة القرار

 :
ً

"المشكلة لما وفي هذا السياق، صر ح )ح.أ( قائلا

التغيرات تجي من فوق بدون ما يكون فيها استشارة 

لي يصلح ووش للمعلمين. يعني، إحنا اللي نعرف وش ال

"المناهج تجيك جاهزة وأضاف )م.ف(:  اللي ما يصلح."
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وأنت مجبور تمش ي عليها، حتى لو شفت إن طلابك 

 محتاجين أسلوب ثاني."

نتائج الدراسات التي أشارت  تتسق هذه النتائج مع

أن غياب إشراك المعلمين في اتخاذ القرارات يقلل من إلى 

رتباطهم بالعملية إحساسهم بالملكية المهنية، ويضعف ا

أن غياب التوازن و  ،(Priestley et al., 2012) التعليمية

بين المتطلبات المهنية والموارد المتاحة يؤدي إلى خفض 

 & Skaalvik) الدافعية ويؤثر سلبًا على جودة التدريس

Skaalvik, 2018) . 

كما أن نقص الموارد، مثل الأدوات التكنولوجية أو 

المعامل، يعد أحد أبرز مظاهر القيد التنظيمي، كما 

"ما تتوفر هنا في المدرسة البروجكتر، فهنا يوضح )ح.أ(: 

الموضوع شوية صعب انه انت تبغى تعتمد في شغلك 

 وهو ما يتفق مع دراسة مثلا على التعلم الإلكتروني."

 أوضحت( التي  ,2015Vähäsantanen) فاهاسانتانن

أن نقص الموارد يشكل عائقًا أمام تمكين المعلم من 

 توظيف استراتيجيات تدريس فعالة. كما تؤكد دراسة

أن المعايير الصارمة والقيود  ((Rich, 2021 تشرِّ 

د القدرة التطويرية، خصوصًا في مجال  المنهجية تقي 

 تدريس الرياضيات.

توصلت إليه دراسات أشارت وتعزز هذه النتائج ما 

أن تحقيق القدرة التطويرية لدى معلمي الرياضيات 

مرهون بتوافر بنى تنظيمية مرنة، وموارد تعليمية 

 ;Livy et al., 2022) كافية، وسياقات مؤسسية محفزة

Nguyen et al., 2020.) 

 تحديات التطوير المهني 4-3

أظهرت نتائج الدراسة أن فرص التطوير المهني 

المتاحة للمعلمين تعاني من عدد من التحديات التي 

ضعف دورها في تمكين المعلم 
ُ
تقلل من أثرها المحتمل، وت

وتطوير ممارساته. ومن أبرز هذه التحديات: ضعف 

جودة التدريب، التركيز على الجوانب النظرية دون 

حو احتياجات المعلمين، التطبيقية، غياب التوجيه ن

وقد  .وقلة الفرص المتاحة داخل أوقات الدوام الرسمي

ر )خ.م( عن   :الدورات التدريبية بقوله في رأيهعب 

الدورات اللي يوفرونها في الغالب تنظير... ما فيه ش يء "

 ".تطبيقي تقدر تستفيد منه فعليًا في الفصل

بينما أشار )ف.ع( إلى أن عدم ملاءمة البرامج 

التدريبية لحاجات المعلمين يجعلها غير مؤثرة، وذكر 

ا بالحصول على 
ً
)غ.ع( أن التطوير المهني أصبح مرتبط

التعليم "شهادات أكثر من كونه عملية تعلم حقيقية: 

يريد شهادات تضيفها في التطوير المهني عشان تتقدم... 

و بس دورات، أهم ش يء إن المعلمين التطوير المهني م

 ".يتشاركون المعرفة ويساعدون بعض

هذه الرؤى مع دراسة واقنر وآخرون  تتوافق

(Wagner et al., 2019).، التي تشير إلى ضرورة إشراك

المعلمين في تصميم برامج التطوير المهني، وتأسيس 

شراكات طويلة الأمد مع الباحثين في التطوير المهني 

 .التعليمية اتتغيير مستدام في الممارس لإحداث

وأخيرًا، تشير النتائج إلى أن الفاعلية المهنية 

الحقيقية لا يمكن أن تتحقق إلا إذا أصبح التطوير 

المهني جزءًا من ثقافة المدرسة، وليس مجرد أنشطة 

دراسات ذات المجزأة أو إجبارية. وقد أبرزت نتائج 

صمم مبادرات 
ُ
التطوير المهني على العلاقة أهمية أن ت

أساس فهم عميق لاحتياجات المعلمين والسياق 

المؤسس ي المحيط بهم، مما يعزز فاعليتها في دعم القدرة 

 ,.Ahmad & Shah, 2022; Livy et al)) التطويرية

2022. 

 ممكنات القدرة التطويرية -5

أظهرت نتائج الدراسة أن قدرة المعلم التطويرية 

تتطلب بيئة داعمة تتكامل فيها عدة ممكنات تعزز من 

نه من المشاركة النشطة في تطوير 
 
دافعية المعلم، وتمك

 ثلاثةممارساته المهنية. وقد برزت في هذا السياق 

ممكنات رئيسة: القيادة المدرسية الداعمة، التعاون 

ؤسس ي من الإدارة العليا. وفيما يلي المهني، والدعم الم

مناقشة تفصيلية لكل منها في ضوء الأدبيات ذات 

 العلاقة.
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 الداعمة القيادة المدرسية 5-1

عد 
ُ
أبرزت النتائج أن القيادة المدرسية الداعمة ت

 حاسمًا في تمكين القدرة التطويرية، إذ إنها توفر 
ً

عاملا

لممارسة أدوارهم الإلهام والتنظيم والفرص للمعلمين 

المهنية بفاعلية. غير أن بعض المعلمين أشاروا إلى غياب 

 هذا النوع من القيادة في سياقاتهم التعليمية. يقول 

المدير المفروض يكون له اجتماع ")ح.أ( في هذا السياق: 

مع المعلمين. من يوم ما جيت هنا ما شفت ولا اجتماع 

 ".للمعلمين

 دراسات سابقة وتدعم هذه النتائج ما أكدته

(Eteläpelto et al., 2013; Calvert, 2016; Jenkins, 

2020; Toom et al., 2015 حول دور القيادة التعليمية )

في خلق بيئة محفزة على التطوير، من خلال تعزيز 

التواصل، وتوفير الوقت والموارد، وبناء الثقة المهنية. 

 كما أن القيادة التعليمية لا تقتصر على إصدار

التوجيهات، بل تشمل أيضًا دعم المبادرات المهنية، 

 وتحفيز المعلمين على اتخاذ قرارات تربوية ذات أثر.

 التعاون المهني 5-2

أظهرت النتائج أن التعاون المهني يمثل ممكنًا مهمًا 

تشارك المعارف، لتعزيز القدرة التطويرية، من خلال 

ر عدد من تبادل الخبرات، والتغذية الراجعة. وقد أشاو 

المعلمين إلى أهمية اللقاءات التخصصية والنقاشات 

ر )م.ف( عن أهمية جعل التعاون  الجماعية، كما عب 

: "لو كان التعاون بين المعلمين جزءًا من النظام المدرس ي

جزء من نظام المدرسة، بدل ما يكون مجرد اجتهادات 

 فردية، كان راح يكون التأثير أقوى بكثير."

نتائج أن بعض المعلمين يقيمون وقد أظهرت ال

أداءهم من خلال النقاش مع زملائهم، مما يشير إلى أن 

التعاون لا يُسهم فقط في بناء المعرفة، بل يمتد ليشمل 

 .تحسين الأداء الفردي وتعزيز الوعي المهني

أن  التي تؤكد الأدلةمع وتتماش ى هذه النتيجة 

العلاقات المهنية القوية بين المعلمين تمكنهم من تشكيل 

قدرتهم التطويرية المهنية عبر التكيف مع متطلبات 

السياسات، وتبني بعضها، وإعادة تشكيل البعض الآخر 

 ;Brodie, 2019ليتناسب مع ممارساتهم التعليمية )

Robinson, 2012.) 

كما تتسق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه 

راسات التي أكدت أن تواصل معلمي الرياضيات مع الد

بعضهم البعض، وحواراتهم المتعلقة بتدريس المادة، 

ان من العوامل المؤثرة في تعزيز قدراتهم التطويرية  يُعد 

واتخاذهم القرارات بشأن الانخراط في مجتمعات 

-Brodie, 2019; Chen)التعلم المهنية واستمرارهم فيها 

Levi et al., 2024; Gilbert, 2024; Van der nest et al., 

2018). 

وعلى الرغم من طرح أسئلة للمعلمين حول مفهوم 

مجتمعات التعلم المهنية، كشفت استجاباتهم عن 

على  تأكيدهملهذا المفهوم، رغم  إدراكهمضعف في 

أهمية العمل التعاوني والتفاعل مع زملائهم. يتماش ى 

، حيث Brodie, 2019)) هذا مع ما أشار إليه بروادي

أشار إلى وجود قصور في تحليل قدرة المعلم التطويرية 

ضمن سياقات مجتمعات التعلم المهنية، على الرغم من 

اعتبارها عنصرًا محفزًا لهذه القدرة. ويأتي ذلك في ظل 

توفر حجج نظرية قوية وقاعدة متزايدة من الأدلة 

هنية التجريبية حول كيفية عمل مجتمعات التعلم الم

هذا وتأثيرها الواضح على تطور المعلم وتحصيل المتعلم. 

الأمر يستدعي مزيدًا من الدراسة لفهم تأثير هذا النهج 

 التطويرية للمعلمين.  ةفي تعزيز القدر 

 الدعم المؤسس ي من الإدارة العليا 5-3

أبرزت الدراسة دور الدعم المؤسس ي على مستوى 

تمكين قدرة المعلم على الوزارة أو الجهات الإشرافية في 

التطوير. فقد أشار عدد من المعلمين إلى أن القرارات 

مثل تعديل المناهج أو فرض اختبارات معيارية  -المركزية 

تضعف من تفاعلهم المهني، بينما رأى  -دون استشارة 

آخرون أن توفير موارد تعليمية، ودورات نوعية موجهة، 

لى سبيل المثال، ع .يُعد من أهم أشكال الدعم الممكن

خاص  )غ.ع( و)ح.أ( أهمية وجود معملذكر 
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بالرياضيات مزود بالوسائل التعليمية كاليدويات 

أجهزة العرض. وحول الدورات التدريبية، ذكر قال و 

"لو كانت الدورات تعتمد على محاكاة للواقع، أو )م.ف(: 

إنها تركز على الممارسات الفعلية داخل الفصل، راح 

 أكبر بكثير". تكون فائدتها

نتائج الدراسات التي  تنسجم هذه النتيجة مع

، ودرجة مرونتها، لها التعليميةأن السياسات  أشارت إلى

تأثير مباشر على استعداد المعلمين للمشاركة في 

أن مبادرات و (، Vähäsantanen, 2015التحسين )

السياق المدرس ي  يجب أن تركز علىالتطوير المهني 

قابل حتى لا واحتياجات المعلمين 
ُ
تفقد فاعليتها، وت

 ;Ahmad & Shah, 2022)بمقاومة ضمنية أو صريحة 

Noonan, 2016.) 

تتوافق هذه النتيجة مع نتائج دراسة بالقوبال و 

(Balgopal, 2020 التي أبرزت دور الموجهين المهنيين في )

دعم جهود الإصلاح التي يقوم بها المعلمين لتطوير تعليم 

STEM.مما انعكس على تأثير ذلك الإصلاح واستدامته ، 

ومن الجدير بالذكر أن المعلمين أشاروا إلى أهمية 

أن تكون جهود التطوير مؤسسية ومستدامة، قائمة 

ساحات للتجريب والتفكير على التشاركية، وأن تشمل م

 واقنر وآخرون الجماعي، وهو ما يعكس ما طرحه

Wagner et al., 2019))  حول الحاجة إلى شراكات

حقيقية بين الإدارة العليا والمعلمين لإحداث تحول 

 مستدام في الممارسات التعليمية.

 خاتمة

كشفت نتائج هذه الدراسة أن القدرة التطويرية 

تمثل عملية ديناميكية معقدة  لدى معلمي الرياضيات

ل عبر التفاعل المستمر بين العوامل الفردية 
 
تتشك

والتنظيمية والسياقية، ولا تتجلى بصورة واحدة لدى 

ا في 
ً
جميع المعلمين. فقد أظهرت البيانات تفاوتًا ملحوظ

وعي المعلمين بمفهوم القدرة التطويرية وممارستهم لها، 

الدافعية الذاتية،  حيث ارتبط هذا التفاوت بمستوى 

وإدراك الدور المهني، والدعم المؤسس ي، والفرص المتاحة 

للتعلم والتأمل والنمو. كما تبين أن ممارسة القدرة 

التطويرية لا تعتمد فقط على خصائص المعلم، بل 

تتأثر بمدى استقلاليته في اتخاذ القرارات، وفعالية 

ستوى القيادة المدرسية، وثقافة التعاون المهني، وم

 .الدعم من الإدارة العليا

وأوضحت الدراسة كذلك أهمية البُعد الزمني في 

فهم القدرة التطويرية، إذ اتضح أن تجارب المعلمين 

السابقة، وطموحاتهم المستقبلية، تلعب دورًا حاسمًا في 

تشكيل ممارساتهم الحالية. وفي ضوء ذلك، فإن تمكين 

بيئة تعليمية مرنة، المعلم من قيادة تطوره المهني يتطلب 

ر 
 
ر الخبرة، وتشجع التجريب، وتوف وثقافة مؤسسية تقد 

 .فرصًا للتأمل والمشاركة في اتخاذ القرار

وبناءً على ما سبق، تؤكد الدراسة أن تعزيز القدرة 

التطويرية لدى معلمي الرياضيات لا يمكن تحقيقه من 

خلال التدخلات الفردية فحسب، بل يحتاج إلى رؤية 

تربوي مستقل  كمؤثرمؤسسية شاملة تدعم المعلم 

 .وشريك في التغيير

 التوصيات

ل من خلا تمكين المعلمين من اتخاذ القرار التربوي  (1

إشراكهم في تطوير المناهج، وتخطيط البرامج 

التدريبية، واتخاذ قرارات الصف والمحتوى بما 

 يتوافق مع احتياجات طلابهم.

ز  تصميم برامج تطوير مهني واقعية وتخصصية (2
 
ترك

على التحديات اليومية في تعليم الرياضيات، 

وتجمع بين الجوانب النظرية والتطبيقية، وتعزز 

 اتي والعمل الجماعي.من التأمل الذ

من خلال تفعيل  تعزيز ثقافة التعاون المهني المنتظم (3

( PLCs)تعاونية مجتمعات تعلم مهنية 

Professional Learning Communities ،

لتشارك المعارف وتخصيص وقت رسمي 

الة.و   الممارسات الفع 

من  ربط التطوير المهني بأهداف المعلم الشخصية (4

خلال مساعدته على تحديد طموحاته، وتوجيه 

فرص التعلم لتتماش ى مع مساره المهني، بما يعزز 

 دافعيته للارتقاء الذاتي المستدام.
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 :توصيات إضافية للمزيد من البحث

دراسة مقارنة لأنماط ممارسة القدرة التطويرية  (1

بين معلمي رياضيات ذوي مستويات مختلفة، مع 

ية والتنظيمية المؤثرة في كل تحليل العوامل الفرد

 .نمط

ع تطور القدرة التطويرية لدى  (2 دراسة طولية تتتب 

معلمي الرياضيات المبتدئين على مدى عدة 

سنوات، لفهم تحول التصورات والممارسات بمرور 

 .الزمن

دراسة تجريبية لتقييم أثر برنامج تطوير مهني قائم  (3

القدرة على مفاهيم التأمل والتشاركية في تعزيز 

 .التطويرية الفعلية داخل الصف

 قيود الدراسة

شارك في هذه الدراسة خمسة معلمين يدرسون 

رياضيات المرحلة المتوسطة، وذلك ضمن نطاق إدارة 

تعليمية واحدة فقط؛ لذا يعتبر أحد القيود لهذه 

الدراسة هو أن نتائجها قد لا تعكس جميع آراء مجتمع 

 عنطة، معلمي رياضيات المرحلة المتوس
ً

معلمي  فضلا

الرياضيات في مراحل أخرى وإدارات تعليمية مختلفة. 

بالإضافة إلى ذلك، تقتصر هذه الدراسة على استقصاء 

آراء المعلمين بشأن تقييم اتجاهاتهم نحو قدراتهم 

التطويرية، دون إجراء تحقيقات ميدانية أو ملاحظات 

ق للتحقق من ممارسة هذه القدرات فعليًا. على  تطب 

سبيل المثال، قد يعبر أحد المعلمين عن قناعته بأن 

القدرة التطويرية تتجسد في استخدام استراتيجيات 

تعليم حديثة لمادة الرياضيات، ولكن عند استفساره 

عن تطبيقها عمليًا، قد يتضح أنه لا يعتمدها في الواقع. 

يعكس هذا الوضع أهمية السياق المحيط وتأثيره على 

ية، مما يتطلب إجراء دراسات أكثر القدرة التطوير 

شمولية لتحليل العوامل التي تؤثر عليها. وبناءً على 

 يحد من إمكانية 
ً

ذلك، يمكن اعتبار هذه القيود عاملا

 تعميم نتائج هذه الدراسة.

****
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 بدولة الكويت الأحمدي التعليميةدور المعلمات في تعزيز الضبط الاجتماعي لطالبات المرحلة الثانوية بمنطقة 

 (1)د. أمل محمد العازمي

 ه(1446 /11/ 15وقبل -ه 08/07/1446)قدم للنشر 

 هدفت هذه الدارسة إلى معرفة دور المعلمات في تعزيز الضبط الاجتماعي لطالبات المرحلة الثانوية بمنطقة الأحمدي التعليمية المستخلص:

الأنظمة  - وسائل الإعلام - الأعراف - لعادات والتقاليدا - )الدينيالضبط الاجتماعي المعلمات في تعزيز دور ، من خلال التعرف على بدولة الكويت

تعزيز التعليمية بدولة الكويت، التعرف إلى القواعد التربوية المقترحة للمعلمات للدى طالبات المرحلة الثانوية بمنطقة الأحمدي ( والقوانين

دور الكشف عن استجابات عينة الدراسة في تقدير التعليمية بدولة الكويت، لدى طالبات المرحلة الثانوية بمنطقة الأحمدي الضبط الاجتماعي 

لدى طالبات المرحلة الثانوية ( الأنظمة والقوانين - وسائل الإعلام - الأعراف - بالعادات والتقاليد - )الدينيالضبط الاجتماعي المعلمات في تعزيز 

وتم استخدام المنهج الوصفي لمناسبته لموضوع الدراسة، كما تم عمل استبانة، أما عينة الدراسة  بدولة الكويت، الأحمدي التعليميةبمنطقة 

، وتوصلت هذه الدراسة بدولة الكويت المرحلة الثانوية بمنطقة الأحمدي معلماتمن  معلمة (228عددها )بسيطة عينة عشوائية  فتكونت من

تشجع المعلمة ، و الطالبات نحو الابتعاد عن كل ما ينافي القيم النبيلة من مظاهر أو ملبستوجه النتائج كان أهمها أن المعلمة  إلى مجموعة من

لدراسة أسئلة اجاءت درجة موافقة أفراد العينة حول ، كما الطالبات على المشاركة في الأنشطة الاجتماعية لتعزيز التفاعل الإيجابي مع المجتمع

( بالمرتبة الأولى، وبدرجة )مرتفع(، 2رقم ) سؤال(، وجاء 0.506وانحراف معياري )(، 2.94فقة بدرجة )مرتفع(؛ حيث بلغ متوسط الموافقة )بالموا

ة، وبدرجة ( بالمرتبة الرابع1) سؤال( بالمرتبة الثالثة، وبدرجة )مرتفع(، ثم 5) سؤالثم )مرتفع(؛ ( بالمرتبة الثانية، وبدرجة 3رقم ) سؤاليليه 

 (.(، بدرجة )متوسط4) سؤالالترتيب الأخير )مرتفع(، وفي 
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The role of female teachers in enhancing social control for secondary school students in the in the 

Ahmadi educational region in Kuwait 
(1)Amal Mohammed Alazmi 
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Abstract: This study aimed to identify the role of female teachers in enhancing social control for secondary school 

students in the Ahmadi Educational District in Kuwait, by identifying the role of female teachers in promoting 

social control (religious - customs and traditions - norms - media - regulations and laws) among secondary school 

students in the Ahmadi Educational District in Kuwait, identifying the educational rules suggested for female 

teachers to promote social control among secondary school students in the Ahmadi Educational District in Kuwait, 

revealing the responses of the study sample in assessing the role of female teachers in promoting social control 

(religious - by the norms and traditions - media - regulations and laws). 
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 . لةةةةذلةةةة ، يجةةةةب أن يكون المعلمون على مسةةةةةةةةةةةةةةتوى العةةةةالم

قادرين على التفاعل والتعاون بشةةةةةةةكل جيد مع  والمعلمات

أهةةةةةةةداف الةةتةةعةةلةةم إلةةى  يةةتةةمةةكةةنةةوا مةةن تةةحةةقةةيةةاالةةطةةلاى حةة ةة  

من المةةومول أن يتمكن الطلاى من و  ممكن، أقصةةةةةةةةةةةةةة   حةةد

دانةيةةةةةةةة والةةةركةيةةةةةةةة تةحسةةةةةةةةةةةةةةةيةن مةهةةةةةةةارا ة ةم المةعةرفةيةةةةةةةة والةوجةةةةةةة

النفسةةةةةةةةةةةةةةية. لذل  لا يمكن فوةةةةةةةةةةةةةةل التعليم عن التكوين و 

سةةةةةةةةةةةةةةيتحقا لةةةةدى الطلاى إ ا حةةةةد   التعلملأن  ؛الأخلاقي

لا تقتوةةةةةةةةةةةةر أولوية ، و تغيير في المعرفة وتغيير في السةةةةةةةةةةةةلو 

هو المسةةةةةةؤول  إن التعلم التعلم على المعرفة فحسةةةةةةب، بل

إن لذا ف، من خلال نقل القيم سةةةةةةلو  التلاميذعن تغيير 

ا أهم جانب يتم إنتاجه من  السةةةةةةةلو  الاجتماعي هو أيضةةةةةةةر

 & ,Puspitorini, Subali) خةةلال الةةعةةمةةلةةيةةةةةةةة الةةتةةعةةلةةيةةمةةيةةةةةةةة

Jumadi, 2014.)  

ةةةةال تعليم من إن التعلم العةةةةةالمي والمفةةةةةاهيم المرتبطةةةةةة بةةةةةه كة

تعليم العةةةةالمي، والمواطنةةةةة أجةةةةل الضةةةةةةةةةةةةةةبط الاجتمةةةةاعي، وال

امة، والتعليم العالمية، والتعليم من أجل التنمية المسةةةةتد

الةتةةنةةمةةوي كةلةةهةةةةةةةا مةبةةنةةيةةةةةةةة عةلةةى افةتةةراض أن الةتةةعةةلةةم مةرتةبةةط 

ا بالتغيير الشةةةةةةةةةةةةعصةةةةةةةةةةةة ي والاجتماعي ) ا وثيقر
ر
 ,Bournارتباط

2015; McCloskey, 2014.)  

الاجتماع التربوي كحقل رسمي للدراسة  نشوة علممنذ و 

ا الأولى من هذا القرن، يبدو أن  خلال العشرين عامر

لت المنظرين في الأسس القضية الوحيدة ال ي أ ه

الاجتماعية للتعليم أكثر من أي قضية أخرى هي قضية 

ا للعديد من  الضبط ا رئيسير الاجتماعي. لقد كانت محورر

دورات علم الاجتماع والعلوم الاجتماعية الأولى ال ي 

ا من المنا ج الدراسية العادية في المدارس  أصبحت جزءر

.(Franklin, B., 2017) 

ا  وللمعلم دور كبير في تعزيز الضةةةةةةةةةةةةةةبط الاجتماعي، وتوكيدر

 .Banda, M. Mutambo, Pعلى  ل  الدور تشةير دراسةة 

المعلم كعامل رئيسةةةةةةةة ي في  ينظر إلى المجتمعإلى أن  (2016)

ولهذا الغرض  ،لدى الشةةةةةةةةةةةباى جتماعيالضةةةةةةةةةةةبط الا تعزيز 

يضةةةةةةةةةةةع المجتمع للمعلمين معايير للسةةةةةةةةةةةلو  لا يتوقعها من 

فةةةةةإن المعلم هو ممثةةةةةل للمجتمع،  وبةةةةةالتةةةةةالي ،خرى المهن الأ 

ويعمةةةةل بةةةةالنيةةةةابةةةةة عن المجتمع نفسةةةةةةةةةةةةةةةةةةه في تنميةةةةة وتكوين 

نظر إلى المعلم بةةةةاعتبةةةةاره وي   ،الجيةةةةل القةةةةادم من البةةةةالغين

ا إلى أن ينمي في   الشةةةةةةةةةةةةةعأ الذي ينب ي أن يسةةةةةةةةةةةةة ى جاهدر

ا  ا وتحليليةةةةةر  نقةةةةةديةةةةةر
ر
انفسةةةةةةةةةةةةةةةةةةه أو في الآخرين عقلا  ،وابتكةةةةةاريةةةةةر

ا او  ،وإبداعير ا ،مبدعر وضةةةةةع التعليم ، كما يسةةةةة ى إلى ومفكرر

الرسةةةةةةةةمي في سةةةةةةةةيام أوسةةةةةةةةع من التعليم الذي يتم تلقيه في 

النظر إلى المعرفةةةةةةةة والفهم والتقةةةةةةةدير ، و المنزل والمجتمع

، كشةةةةةةةةةةةةةة يء يجةةةب تطويره في التفةةةاعةةةل التعةةةاوني مع الطلاى

م للطالب والوف ككل، بالإضافة إلى 
ّ
تنظيم فرص التعل

م وتقييم النتائجوتوجيه عملية 
ّ
اعتماد مجموعة ، و التعل

تعزيز احترام ، و من القيم والإطةةةةةار الأخلاقي للعمةةةةةل الم ي

حياة الإنسةةان ورفاهيته، والاهتمام بالآخرين، والرةبة في 

ا في المجتمع
ر
، كما يعمل على تحسةةةةةةةةةةةةين نوةةةةةةةةةةةةيب الأقل حظ
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، تعزيز روص المسةةةةةةةةةةةةةةؤوليةةةة والمبةةةادرة والتعةةةاون لةةةدى الطلاى

كمةةةةا ينظر إلى المعلم على ، يز احترام الوطنتقةةةةدير وتعز و 

الطلاى، احترام كرامةةةةةةة الفرد  أنةةةةةةه المسةةةةةةةةةةةةةةئول عن تعليم

تقدير وتعزيز  ، ووحرياته المتعددة والتسةةةةةةةةةةةةةةام  مع  را  م

ضةةةةةةةةةةةةةةةرورة الةةةةةفةةةةةةةا  عةةلةةى الةةتةةوازن الإيةةكةةولةةو ةةي فةةي الةةبةةيةةئةةةةةةةة 

 المباكرة للفرد.

تعزيز الضةةةةةةةةةةةةةةبط الاجتماعي  إنومما سةةةةةةةةةةةةةةبا يمكننا القول 

جودة دارس المرحلةةةةةة الثةةةةةانويةةةةةة لةةةةةه دور مهم في داخةةةةةل مةةةةة

والذي يمكن ، مجتمع عالي الجودة وبناء، الموارد البشةةةرية

دراسةةةةةةةةةةةةةةتةةه من خلال محةةاور محتفلةةة ومتعةةددة، ومن تلةة  

 المةاور المعلمات موضوع الدراسة الةالية. 

 مشكلة الدراسة

يضطلع المعلمون بعدد من الأدوار في النظام التعليمي. 

دورهم الأساس ي في مساعدة جميع الطلاى على ويتمثل 

تطوير معارفهم ومهارا  م، لكن م في معظم الأحيان 

يقومون بدور حراس البوابة: فهم يقدمون المةتوى 

التعليمي العاص ب م ثم يخووون الدرجات 

يقيّمون الطلاى ويمارسون الاختيار على و  ،والشهادات

 . (Butera et al., 2021) أساس الأداء

ا بيعة الةال طوب يتم تدريب المعلمين وتنشئت م اجتماعير

ا 
ر
ا، بيئة يواجهون في ا أهداف للعمل في بيئة محددة جدر

ويرى (. Barron & De Dreu et al., 2016متعددة )

(Darnon et al. (2009  يتم تنظيمه النظام التعليميأن 

حول  -من المدرسة الابتدائية إلى التعليم العالي  -

ئيسيتين على الأقل: إحداهما، كما هو واضح، وظيفتين ر 

 هي الانتقاء
ر
 ،هي التعليم، والأخرى بشكل أقل وضوحا

 بالوظيفة الأولى فإن التعليم هو الوظيفة 
ر
وبدءا

يقوم على هدف نقل المعارف و النمو جية للمدرسة، 

والمهارات ال ي تعتبر مهمة أو مفيدة في مجتمع معين، 

عارف التقليدية لذل  و ل  من أجل الةفا  على الم

 .ومن أجل إعداد الطلاى لدخول سوم العمل، المجتمع

مةةةن  Arnetha Ball (2013تةةةقةةةتةةةرص ) ومةةةن نةةةةةةةاحةةةيةةةةةةةة أخةةةرى 

على المعلمين أن ينظروا إلى أنفسةةةةةةةةةةةةةهم  جامعة سةةةةةةةةةةةةةةتانفورد

ا على  ل  كوكلاء وليس كودوات للتغيير نظر ، وتوسةةةةةةيسةةةةةةر ي 

العةةةالم على إلى المعلمين في العةةةديةةةد من المجتمعةةةات حول 

أن م الأفراد الذين يمكن م المسةةةةةةةةةةةةةاعدة في إحدا  تغييرات 

نظر إلي م كقةةةةةادة طبيعيين ، إيجةةةةةابيةةةةةة في حيةةةةةاة النةةةةةاس وي 

، يمكن م تقةةةةةةةديم المشةةةةةةةةةةةةةةورة في مختلف كةةةةةةةةةةةةةةؤون المجتمع

 ,Tikly and Barretتةةةةةومين التغيير داخةةةةةل المجتمعةةةةةات )و 

( 2022وفي هذا الوةةدد تشةةير نتائج الوةةميدعي )، (2013

ن لكل مجتمع من المجتمعات أساليبه العاصة لتنظيم بو

في طرم معةةاملا  م وسةةةةةةةةةةةةةةلوكيةةا  م حيةةاة أفراده، والتحكم 

ةةةةةةالأعةةراف والةةتةةقةةةةةةةالةةيةةةةةةةد  لةةتةةحةةقةةيةةا الضةةةةةةةةةةةةةةةبةةط الاجةةتةةمةةةةةةةاعةةي، كة

تل  في والقوانين، وتختلف أسةةةةةةةاليب الضةةةةةةةبط الاجتماعي 

كمةةا  أهميت ةةا بةةاختلاف المجتمع واختلاف الزمةةان والمكةةان،

سةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة العةةةةةةازمي، سةةةةةةةةةةةةةةةةةةةارة بنةةةةةةت مرزوم، تشةةةةةةةةةةةةةةير نتةةةةةةائج درا

( إلى أن للمعلم دور 2023بنت سةةةةةةةةةةةعد. )والقحطاني، نورة 

الاجتماعي لدى الطلبة يتمثل في ةرس الضةةةةةةةةةةبط تعزيز في 

في السائدة بالمجتمع الكوي ي الوطني، وةرس القيم الوعي 

الطلبةةةةةة، وأن يكونوا أكثر تقيةةةةةدا وطةةةةةاعةةةةةة لقوانين نفوس 

 تمع الكوي ي.والمجالمدرسة 

الباحثة كمعلمة  عمل وتكمن مشةةكلة الدراسةةة من خلال

دولةةةة  -المرحلةةةة الثةةةانويةةةة بمنطقةةةة الاحمةةةدي التعليميةةةة في 

البةةةةةةةاحثةةةةةةةة وجود مشةةةةةةةةةةةةةةكلات في الكويةةةةةةةت؛ حيةةةةةةةث لاحظةةةةةةةة 

الضةةةةةةةةةبط الاجتماعي داخل المؤسةةةةةةةةةسةةةةةةةةةات التربوية، ووجود 

طالبات المرحلة سةةلوكيات منحرفة وانحراف أخلاقي لدى 

بمنطقةةة الاحمةةدي التعليميةةة محةةل الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة، انويةةة الثةة

كثرة الاعتةةةةةةةداءات ةير المسةةةةةةةةةةةةةةئولةةةةةةةة، وةيةةةةةةةاى متمثلةةةةةةةة في 

بين  والمشةةةةةةةةةةةةةةةاجرات المةةدرسةةةةةةةةةةةةةة ي، والاعتةةداءات الانضةةةةةةةةةةةةةةبةةا  
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الطالبات وةير  ل  من المظاهر ال ي تحتاي إلى الدراسةةةةةة 

ا والتفسةةةةةةةةةير، وفي إطار هذه  العطابات والممارسةةةةةةةةةات، ةالبر

فتر مةةةةا  ض دور المعلمةةةةة كعةةةةامةةةةل لتعزيز هةةةةذه التغييرات، ي 

ا ما تتم مناقشةةةةةةةةةةة ما  يبرز دور وهنا يعنيه  ل ؛ ولكن نادرر

تلةةةةة  المعلمةةةةةات في تعزيز الضةةةةةةةةةةةةةةبط الاجتمةةةةةاعي ل ةةةةةةد من 

المجتمع المظةةةةةاهر والسةةةةةةةةةةةةةةلوكيةةةةةات والتغيرات ال ي يمر ب ةةةةةا 

 الكوي ي.

 م الضةةةةةةةةةةةةةةبط الاجتمةةةاعييعتبر وفي العةةةاتمةةةة 
ر
 مهمةةةا

ر
ن جةةةانبةةةا

، كمةةا أن التنشةةةةةةةةةةةةةةئةةة الاجتمةةاعيةةة الطةةالبةةاتجوانةةب تعليم 

للمعلم أو المعلمةةة وأداء دوره أو دورهةةا أمر بةةالغ الأهميةةة. 

وبما أن الدور يشةةةةةةةمل المدرسةةةةةةةة والمجتمع، فإن هذا الدور 

يجعلها أكثر أهمية في عملية التعليم والتعلم. ولكي يؤدي 

اد، لا يمكن المعلم أو المعلمة أدواره أو أدوارها بجد واجت 

 اتالمعلمةةةةةةة تقوم اللاتي الطةةةةةةةالبةةةةةةةاتإهمةةةةةةةال المجتمع لأن 

يةةنةةتةةمةةون فةةي الةةنةة ةةةةةةةايةةةةةةةة إلةةى نةةفةةس المةةجةةتةةمةةعةةةةةةةات  نبةةتةةعةةلةةيةةمةةهةة

والمجتمعات ال ي توجد في ا المدارس. ولذل ، حاول هذا 

في  دور المعلمةالمقال تسةةةةةةةةةةةةةةليط الضةةةةةةةةةةةةةةوء على العلاقة بين 

الأداء والتوقعات من المجتمع تعزيز الضبط الاجتماعي، و 

بتدريسةةةةهم. وفي هذا الوةةةةدد، بدأ  نيقم والطالبات اللاتي

المقةةةةةال بمنةةةةةاقشةةةةةةةةةةةةةةةةةةة النظرة العةةةةةامةةةةةة للمعلم بمةةةةةا في  لةةةةة  

الجوانب المتعلقة بكيفية تعامل أفراد المجتمع الذي تقع 

لةذلة  جةاءت ؛ فيةه المةدرسةةةةةةةةةةةةةةةة وقيم  لة  المجتمع بةالةذات

ر المعلمات في تعزيز دو  الدراسةةة لتسةةلط الضةةوء على هذه

الضةةةةةةةةةةةةةةبط الاجتمةةاعي لطةةالبةةات المرحلةةة الثةةانويةةة بمنطقةةة 

 .الأحمدي التعليمية

في ضةةةوء ما تم عرضةةةه في الأدبيات السةةةابقة، وبناءر على ما 

تم اسةةةةةةةةةةةةتعراضةةةةةةةةةةةةه من الدراسةةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةةابقة تم صةةةةةةةةةةةةياةة 

 :التساؤلات التالية

 الدينيالضبط الاجتماعي المعلمات في تعزيز ما دور  -

ات المرحلة الثانوية بمنطقة الأحمدي لدى طالب

 ؟بدولة الكويت التعليمية

لعادات الضبط الاجتماعي باالمعلمات في تعزيز ما دور  -

لدى طالبات المرحلة الثانوية بمنطقة  والتقاليد

 ؟بدولة الكويت الأحمدي التعليمية

الأعراف بما دور المعلمات في تعزيز الضبط الاجتماعي  -

الثانوية بمنطقة الأحمدي لدى طالبات المرحلة 

 التعليمية بدولة الكويت؟

وسائل بما دور المعلمات في تعزيز الضبط الاجتماعي  -

الإعلام لدى طالبات المرحلة الثانوية بمنطقة 

 الأحمدي التعليمية بدولة الكويت؟

ما دور المعلمات في تعزيز الضبط الاجتماعي  -

وية والقوانين لدى طالبات المرحلة الثانالأنظمة ب

 بمنطقة الأحمدي التعليمية بدولة الكويت؟

 أهداف الدراسة:

  دف الدراسةةةةةةةةةة الةالية إلى التعرف على دور المعلمات في 

تعزيز الضةةةةةةةةةةةةةةبط الاجتمةةةةةاعي لطةةةةةالبةةةةةات المرحلةةةةةة الثةةةةةانويةةةةةة 

 : من خلال، بدولة الكويت بمنطقة الأحمدي التعليمية

التعرف إلى القواعد التربوية المقترحة للمعلمات  -

لدى طالبات المرحلة الضبط الاجتماعي تعزيز ل

 .بدولة الكويت التعليميةالثانوية بمنطقة الأحمدي 

 أهمية الدراسة: 

المؤسةةةةةةةةةةةسةةةةةةةةةةةات قد تكون أهمية الدراسةةةةةةةةةةةة من أهمية   -

بةةةةةالةسةةةةةةةةةةةةةةبةةةةةان موضةةةةةةةةةةةةةةوع التربويةةةةةة بةةةةةالاهتمةةةةةام والأخةةةةةذ 

الجيةةل للسةةةةةةةةةةةةةةيطرة على الاجتمةةةاعي؛ و لةةة  الضةةةةةةةةةةةةةةبط 

أسةةةةةةةةاسةةةةةةةة ي لتماسةةةةةةةة  وهو أمر الجديد من الانحراف، 

 الكوي ي.الأسرة والمجتمع 

لعةةةةل من المنةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةةةب أن تسةةةةةةةةةةةةةةهم هةةةةذه الةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةة في  -

الشةةةةةةةةةةةةةةةةا  بين طةةالبةةات المرحلةةة تشةةةةةةةةةةةةةةعيأ السةةةةةةةةةةةةةةلو  
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التربوية كيفية تكامل المؤسةةةةةةةةةةةةةةسةةةةةةةةةةةةةةات الثانوية، وتبين 

الاجتمةةةةةاعي، المعلمةةةةةات لتحقيا الضةةةةةةةةةةةةةةبط من خلال 

ماعي مع ةياى أو اجتلوجود نظام أن لا قيمة حيث 

الضةةةةةةةةةةةةةةبطيةةةة ال ي تقوم بمراقبةةة ضةةةةةةةةةةةةةةعف الوسةةةةةةةةةةةةةةةةائةةةل 

 الأفراد.سلوكيات 

المؤسةةةسةةةات تومل الباحثة أن تسةةةاعد نتائج الدراسةةةة  -

المعوقات ال ي تعيا التربوية بدولة الكويت في إيجاد 

للضةةةةةةةةةةةةةةبط الاجتمةةةةةةةاعي عمةةةةةةةل المعلمةةةةةةةات في تعزيزهن 

 لطالبات المرحلة الثانوية.

بةةاحثةةة في أن تكون نتةةائج هةةذه الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة في تةةومةةل ال -

وضةةةةةةةةةةةةةةع قواعةةةةةةةد تربويةةةةةةةة مقترحةةةةةةةة لمعلمةةةةةةةات المرحلةةةةةةةة 

الكويت، بمنطقة الأحمدي التعليمية بدولة الثانوية 

لتحقيا عمليةةةة تكوين اسةةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةات، وخطط؛ في 

 وخاري المدرسة.الاجتماعي داخل الضبط 

 حدود الدراسة: -

المعلمات في  التعرف على دور  حدود موضوعية: -

بمنطقة الأحمدي  تعزيز الضبط الاجتماعي 

الكويت، من خلال التعرف إلى التعليمية بدولة 

المقترحة للمعلمات لتعزيز الضبط القواعد التربوية 

 -الأعراف  -العادات والتقاليد  -)الديني  الاجتماعي

 .الأنظمة والقوانين( -وسائل الإعلام 

بيا الدراسة على معلمات تم تط الحدود البشرية: -

الثانوية الةكومية بمنطقة الاحمدي المرحلة 

 .الكويتدولة  –التعليمية 

الدراس ي  في الفولطبقت الدراسة  حدود زمانية: -

  م.2025 – 2024 الدراس ي الأول للعام

 معلمات طبقت الدراسة على حدود مكانية: -

المدارس الثانوية الواقعة في منطقة الأحمدي بدولة 

 الكويت.

 

 مصلحات الدراسة:

هو: "دوافع تدفع الشعأ نحو الأفضل، وتثير التعزيز 

في  اته الةماس والبحث عن التميز والتجديد في بيئة 

 (.2015العشاى، العمل، ويختلف من شعأ إلى  خر" )

ا هو:   المناسبالسلو   عملية تدعيموتعريفه إجرائير

 ل   أو زيادة احتمالات تكرار لطالبات المرحلة الثانوية،

في المستقبل بإضافة مثيرات إيجابية أو إزالة  السلو 

 .مثيرات سلبية بعد حدوثه

مجموعة القواعد الرسمية  هو " الضبط الاجتماعي:

تضبط وال ي الإنساني  وةير الرسمية المنظمة للسلو 

لقواعد الدينية سلو  الفرد من خلال مجموعة ا

من عادات وتقاليد  الأخرى،المتوارثة د والقانونية والقواع

السلو   ف سائدة في المجتمع ال ي تحدد أنما اوأعر 

  (.2014، كروخ)المقبول وةير المقبول اجتماعيا" 

ا هو: اللوائ  والجزاءات والآليات والنظم  وتعريفه إجرائير

ا للمعاير  ،طالبات المرحلة الثانويةال ي تقيد سلو   وفقر

ومن خلال الوسائل ةير  المجتمع الكوي ي،وأوامر 

مارس الأفراد ويالرسمية والرسمية على حد سواء، 

ا ا وخارجير  .والجماعات الرقابة الاجتماعية داخلير

ا هو:  الضبط الديني هو العلاقة بين  وتعريفه إجرائير

الضبط الاجتماعي والدين، وال ي تظهر أكثر من خلال 

والتجمع حول التماس  بين أفراد المجتمع المدرس ي 

ا حين يكون النظام  المعتقد الديني، ويزداد وضوحر

ا على احترام القيم الأخلاقية  الدينية الاجتماعي مبنير

  وتمثلها لدى أفراد المدرسة.

ا هو:  الضبط بالعادات والتقاليد  وتعريفه إجرائير

ربوية وال ي تخضع سلوكيات الأفراد داخل المؤسسات الت

 السائدة، العادات والتقاليدللتنظيم من قبل 
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ا هو:  الضبط بالأعراف الضبط  وتعريفه إجرائير

الاجتماعي للسلوكيات والعادات المتوارثة في المجتمع 

الكويت منذ فترات طويلة، وال ي يقلد في ا العلف 

السلف، وهي أكبه ما تكون بالقواعد التنظيمية العاصة 

 للمؤسسات التربوية.

ا هو:  الضبط بوسائل الإعلام وسيلة  وتعريفه إجرائير

لتعزيز الةوار بين الثقافات والةضارات والمساهمة في 

صياةة الآراء والقيم والسلو  والأخلام، وهي من 

الوسائل المهمة في أي مجتمع كان فهي ال ي تقوم على 

رسات التوجيه وةرس القيم كما تساهم في نقل المما

تساعد على تغير المفاهيم الاجتماعية المستحدثة ال ي 

والسلو  الفردي والمجتم ي للأحدا  التغير الةضاري، 

والاستخدام ةير السليم لوسائل الاعلام يمثل خطورة 

على القيم المجتمعية والعادات والتقاليد وعلى ضياع 

 الوطنية.الهوية 

ا هو: وتعريفه إ الضبط بالأنظمة والقوانين  جرائير

القوى والوسائل القانونية والأخلاقية الملزمة ال ي يجازى 

ب ا المجتمع امتثال الأفراد أو انحرافهم عن قواعد 

 .والقيم والتقاليد والمعتقدات والأعرافالسلو  والمعايير 

 والدراسات السابقة: النظري الإطار 

 :النظري الإطار 

 بجملته الاجتماعي العقد” "Rousseau’sيبدأ كتاى 

ا ال ا وفي كل مكان يكون فيه مقيدر شهيرة: يولد الإنسان حرر

ا  ،بالسلاسل صةي  أن الإنسان لا يمكن أن يكون حرر

الةياة الجماعية للأنسان  ، إنبشكل مطلا في المجتمع

لقد أعطى و  ،ممكنة فقط في سيام القيود الاجتماعية

 ،على سلوكهالإنسان العملية للمجتمع لممارسة سيطرته 

ويمكن الإكارة إلى السيطرة ال ي يمارسها المجتمع على 

 الضبط” باسمسلو  أفراده من خلال  ليات مختلفة 

الاجتماعي إلى رقابة  الضبطشير يوهكذا “. الاجتماعي

أول عالم  E.A Rossالمجتمع على الأفراد، وقد كان 

الاجتماعي في كتابه  الضبطاجتماع أمريكي تناول مفهوم 

. وقد 1901نشر عام  الذي“الاجتماعي  الضبط” شهيرال

على قواعد الرأي العام، والقانون،  Rousseau’sأكد 

وةير والمعتقد، والإيحاء، والدين، ومراسم المثل العليا... 

 ,.Khans, S في توسيس السيطرة الاجتماعية  ل ،

2017)).  

والضبط الاجتماعي يشير إلى "انسجام السلو  الجم ي 

للمجتمع عامة الناتج عن كل العمليات الاجتماعية ال ي 

تعمل على امتثال الأفراد أو إخضاعهم، وتنظيم سلوكهم 

بما يتفا وقيم المجتمع، وأعرافه، وموروثاته" )التميمي، 

2019.) 

وتعرف مؤسسات الضبط الاجتماعي بون ا: "المؤسسة 

هي  المهمة في المجتمع وكون ا يقع على عاتقها مهمة كبيرة

مهمة التنشئة والرعاية والوقاية وهذا من واجب ا" 

 (.2015)العشاى، 

يستخدم المجتمع وسائل  :أنواع الضبط الاجتماعي

مختلفة من وسائل الضبط الاجتماعي حسب الوقت 

ويتر  الأمر لتقدير  ،والوضع الاجتماعي لتحقيا ةرضه

الجماعة لتقرير ما هي الوسائل ال ي يجب استخدامها في 

ففي بعض المجتمعات ، وقت وفي أي وضع اجتماعيأي 

البدائية يكفي السةر والمعتقدات العرافية لممارسة 

وفي المجتمع الةاكم تكون وسائل مثل العادات  ،السيطرة

والتقاليد والأعراف والعادات والتقاليد والمعتقدات 

 ،كافية لممارسة الضغو  الاجتماعية على سلو  الفرد

ضري الةديث فقد تستخدم الإ اعة أما في المجتمع الة

والتلفزيون والصةف والمدارس والكليات وقوات 
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الشرطة وةيرها لفرض الامتثال، والواقع أن المجتمعات 

مختلفة لغرض  أدواتقد طورت بوعي أو بدون وعي 

الضوابط الرسمية وةير ، ومن ا ضبط سلو  أفرادها

 (.(Gillebaart, 2018 الرسمية

 ن للضبط الاجتماعي، هما:ينوع( 2006الشهري )ويورد 

الضبط شمل يو  الضبط الداخلي )الذاتي(: -

القيل والقال، والاستياء،  (ةير الرسمي) الداخلي

والرأي العام، والتعاطف، والإحساس بالعدالة، 

، والأعراف، والدين، والأخلام، والتقاليدوالعادات 

بشكل ؤها لم يتم إنشا ال ي وةيرها من العوامل

لا يمكن قول أي ش يء على وجه اليقين ، و مقوود

فيما يتعلا بوصلها، فهي تنشو على طريقت ا العاصة 

 تترسخ، بطريقة طبيعية ومباكرة،ومع مرور الوقت 

 توب  متجذرة مع الناس في ممارسا  م.و 

فالدولة تستخدم  الضبط الخارجي )القانوني(: -

القانون والتشريعات والقوة العسكرية والشرطة 

لغرض الضبط  وةير  ل ؛لإدارية... والأجهزة ا

وبالمثل فإن الجمعيات والمؤسسات  ،الاجتماعي

السياسية والدينية والاقتوادية والثقافية وةيرها 

من الجمعيات والمؤسسات المعتلفة تفرض رقابة 

يتم إنشاء الرقابة و  ،رسمية على سلو  أفرادها

يتم وضع ، كما بشكل متعمد )القانونية( الرسمية

 مختلفة لجعلها محددة.قواعد 

وعليه فإن الضبط الاجتماعي يستمد أهميته في الةياة 

من دوره في حفظ النظام الاجتماعي بطابعه الإنساني، 

ومن أهم النظريات القديمة المفسرة للضبط الاجتماعي 

نظرية )تطور وسائل الضبط الاجتماعي( لإدوارد روس 

قية والعوامل وال ي تقوم على التمييز بين العوامل الأخلا

الاجتماعية المؤثرة في عملية الضبط الاجتماعي، ثم 

التمييز بين وسائل الضبط الاجتماعي وأنواعه وطبيعة 

الضبط الاجتماعي وكروطه ومقاييس فاعليته. ومن أهم 

النظريات الةديثة نظرية تالكوت بارسونز وانطلقت تل  

ر النظرية في الضبط الاجتماعي من نقطة مرجعية في إطا

نظرية الفعل الاجتماعي، وال ي من نقاطها الجوهرية )إن 

الأفعال ال ي يقوم ب ا الفاعل لا تتحدد إلا عن طريا 

تكون لدى الفاعل بعض الأفكار ال ي تتعلا  -أهدافه 

تكون لدى الفاعل  -بطبيعة أهدافه وإمكانية تحقيقها 

بعض المعايير والقيم ال ي تحكم اختياره للأهداف 

ها في مخطط محدد للأوليات( )الركدان، وتنظيمه ل

2004.) 

 للضبط الاجتماعي: رسميةالمدرسة كمؤسسة دور 

 بداية منالفرد ف تحتضن رسميةالمدرسة كمؤسسة 

بدور تربوي هام هي بذل  تقوم و  الأولى،تكوينه سنوات 

توفير و  يئة  من خلال للطفلالجديد في النمو  يتمثل

بيئة تربوية جيدة وصالةة للتنشئة الاجتماعية والنمو 

للمدرسة في المجتمعات  الةديثالدور  إنالسليم، 

لا  بوهمية التربوي  على الجانب كبيربشكل  يركزالمعاصرة 

دور وبذل  يوب  ، التعلميأو  التثقيفيتقل عن الدور 

 فةالثقا توفيرعلى  لا يقتور رسميةالمدرسة كمؤسسة 

  ةالتربويمن أدوارها للطلاى فقط، بل أصب   والمعرفة

المقوودة  الاجتماعيةوالتنشئة  الدينة القيم تعزيز

والقيم م الأنظمة اعلى احتر  تربية النشءالمتمثلة في 

وبث روص والعادات والتقاليد العاصة بالمجتمع، 

 .(2004)الركدان،  لدي موالانتماء  المسؤولية

تعزيز الضبط الاجتماعي بدولة دور المعلمات في 

 الكويت:

( إلى أن 2023تشير نتائج دراسة )العازمي، القحطاني، 

في تعزيز الضبط  كبير دور  ات في دولة الكويتللمعلم

ةرس   ل  الدور في مثللدى التلاميذ، ويت الاجتماعي
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ةرس القيم السائدة التلاميذ، و الوعي الوطني في نفوس 

 التلاميذفة إلى العدل بين ، بالإضاالكوي ي بالمجتمع

 وتدريب م على السلو  الاجتماعي السليم في المواقف

 .الاجتماعية المعتلفة

 الدراسات السابقة:

: الدراسات العربية
ا

 أولا

للمدارس الثانوية دور كبير في تحقيا الضبط الاجتماعي 

لطفي، هناء محمد للطالبات، ويتضةةةةةةةةةةةةةةح  ل  في دراسةةةةةةةةةةةةةةة 

دور المدرسةةةةةةةةةةةةة الثانوية في تحقيا بعنوان ) (2016)جلال. 

للطالبات في محافظة عفيف بالمملكة  الضبط الاجتماعي

دور المدرسةةةةةة الثانوية ناقشةةةةةت وال ي (: العربية السةةةةةعودية

، وكةةةةةةةذلةةةةةةة  في تحقيا الضةةةةةةةةةةةةةةبط الاجتمةةةةةةةاعي للطةةةةةةةالبةةةةةةةات

الأسةةةةةةةةةةةةةةاليب والطرم ال ي تسةةةةةةةةةةةةةةتخدمها المدرسةةةةةةةةةةةةةةة الثانوية 

سةةةةةةةبل تفعيل ، بالإضةةةةةةةافة إلى لتحقيا الضةةةةةةةبط الاجتماعي

دور المةةةةدرسةةةةةةةةةةةةةةةةةة الثةةةةانويةةةةة في تحقيا الضةةةةةةةةةةةةةةبط الاجتمةةةةاعي 

المدرسةةةةةةةةةةة الثانوية -، وجاء في نتائج الدراسةةةةةةةةةةة أنللطالبات

تمةةارس دورهةةا في تحقيا الضةةةةةةةةةةةةةةبط الاجتمةةاعي للطةةالبةةات، 

روص وكذل  ةرس  ،من خلال ةرس العقيدة الإسةةةةةةةةةةةةةةلامية

وتعويد الطالبات على ممارسةةةةةةةةةةةةةةة ، الانتماء والولاء للوطن

  .المجتمعقيم 

للمعلم دور كبير في تحقيا الضةةةةةةةةةةةةةةبط الاجتمةةةاعي أن كمةةةا 

( بعنوان 2017كزيز ) في نتةةةةةائج دراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة ويتضةةةةةةةةةةةةةةح  لةةةةة 

تمثلات المعلم لأسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاليةةةةةب الضةةةةةةةةةةةةةةبط الاجتمةةةةةاعي داخةةةةةل )

بالكفاءة التعليمية دراسةةةةةةةةةةةةةة  وعلاقت االوةةةةةةةةةةةةةف الدراسةةةةةةةةةةةةة ي 

ميدانية على أسةةةةةةةةةةةةةاتذة ثانوية المجاهد لعضةةةةةةةةةةةةةر رمضةةةةةةةةةةةةةاني 

أسةةةةةةةةةةةةةةةةاليةةةب الضةةةةةةةةةةةةةةبط نةةةاقشةةةةةةةةةةةةةةةةت وال ي (: بسةةةةةةةةةةةةةةكرة -أومةةةا 

ا ضةةةةةةةةةةةةبط الوةةةةةةةةةةةةف يتحقلالاجتماعي ال ي يعتمدها المعلم 

عرفي الم تحوةةةةةةةةةةةةةةيةةةل التحقيا بةةةالإضةةةةةةةةةةةةةةةةافةةةة إلى الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةة ي، 

النفسةةةةةةةةةةةية و  الجسةةةةةةةةةةةمية يتماشةةةةةةةةةةة   مع قدرا  مبما للمتعلم 

عرفي للمتعلم لا المتحوةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةل التحقيا ، أن لعقليةةةةةةةةاو 

يتحقا إلى من خلال توفر عةةةةةةامةةةةةةل الكفةةةةةةاءة لةةةةةةدى المعلم 

الآخرين في تعةةةةةاملاتةةةةةه مع المتعلم الأفراد وال ي تميزه دون 

 .كقدوة لهم

كزيز، أمةةةةةال. بوتي، كةةةةةةةةةةةةةةهرزاد. دراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  ويتفا  لةةةةة  مع 

الكفةةةةةةةاءة التعليميةةةةةةةة للمعلم وعلاقت ةةةةةةةا ( بعنوان )2018)

وال ي (: بةةةالضةةةةةةةةةةةةةةبط الاجتمةةةاعي داخةةةل الوةةةةةةةةةةةةةةف الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةة ي

إلى  والعبراتالمعارف  في نقلالمعلم  ناقشةةت الدراسةةة دور 

، الأهداف التربوية تحقيا العديد منمن أجل  ينالمتعلم

من خلال اسةةةةةةةتخدام أسةةةةةةةاليب الضةةةةةةةبط الاجتماعي و ل  

أن  هاوجاء في نتائجتحقا ضةةةةةةةةةةةةةةبط الوةةةةةةةةةةةةةةف الدراسةةةةةةةةةةةةةة ي، ل

الوةةةةةةةةةةةةةةف  وتسةةةةةةةةةةةةةةييركفةةاءة المعلم قةةد تسةةةةةةةةةةةةةةهم في تحسةةةةةةةةةةةةةةين 

المتعةةةةددة من خلال المتعلمين  قةةةةدرات وتنميةةةةةالةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةة ي 

  .التعليميةطراف العملية التفاعل الاجتماعي بين أ

، سةةةةةةةةةةةةةةةارة بنةت مرزوم، العةازميتشةةةةةةةةةةةةةةير نتةائج دراسةةةةةةةةةةةةةةةة كمةا 

بعنوان في دراسةةةةةةةةةة  (2023)، نورة بنت سةةةةةةةةةعد. والقحطاني

أسةةةةةةةةةةةاليب مهام المعلم في تعزيز الضةةةةةةةةةةةبط الاجتماعي لدى )

(: أن دور المعلم في دولة الكويت طلبة المرحلة المتوسةةةةةةةةةةةةةةطة

ةةرس الةوعي فةي تةعةزيةز الضةةةةةةةةةةةةةةةبةط الاجةتةمةةةةةةةاعةي يةتةمةثةةةةةةةل فةي 

الوطني، وةرس القيم السةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةائةةةةةةةدة بةةةةةةةالمجتمع في نفوس 

الطلبة، وأن يكونوا أكثر تقيدا وطاعة لقوانين المدرسةةةةةةةةةةةةةةة 

 والمجتمع.

ا: الدراسات الأجنبية  ثانيا

من منظور علم الاجتماع في القرن للتوكيد على دور المعلم 

 .Banda, Mدراسة ناقشت  الةادي والعشرين

Mutambo, P. (2016) ( بعنوانSociological 

Perspective of the Role of the Teacher in the 21st 

Century :)ال ي حدثت من عور ما قبل الثورة  التغيرات

الوناعية إلى يومنا هذا والتركيز على المستقبل. كان 

المعلم في المجتمع التقليدي ي تم بشكل أساس ي بتنشئة 

ا وإعد اده لممارسة الطفل في مجتمع صالح أخلاقير
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دور المعلم ، وأظهرت نتائج الدراسة الأنشطة مدى الةياة

من منظور علم الاجتماع في القرن الةادي والعشرين 

فالعالم يتغير  ،ويستكشفه من منظور علم الاجتماع

بسرعة كبيرة وهذا يؤثر على نظام التعليم الذي ينسةب 

 لمعلم في المجتمعاتكذل  أظهرت أن اعلى دور المعلم. 

 بنقل المعرفة والثقافة إلى أبناء 
ر
الوسيطة ي تم أساسا

بينما كان المعلم في  ،الفئات الراقية من أبناء الوفوة

المجتمع الوناعي ي تم بتطوير المجتمع الوناعي وي تم 

بإعداد التلاميذ لمجموعة واسعة من المهارات بما يتوافا 

ور يقوم معلم اليوم والغد بد ، بينمامع تطور الوناعات

  الميسر للمعرفة.

 ,Staringولتحقيا الهدف المثالي للتعليم ناقشت دراسة 

Jeroen. (2016) ( بعنوانJohn Dewey, New 

Education, and Social Control in the Classroom :)

دور جون ديوي في المناقشات ال ي دارت حول موضوع 

التعليم الجديد ومدارس التعليم التقدمي. وتتناول 

ة ويليام كيلباتري  في التعلم بالمشاريع، وطريقة طريق

جيرترود هارتمان في التعلم بالأنشطة، وبرنامج الأنشطة 

في أواخر العشرينيات وأوائل الثلاثينيات من القرن 

، وجاء في 1938و 1902العشرين. في كتاباته بين عامي 

بالسير في الطريا الوسط  نصح ديوي نتائج الدراسة أن 

المتمركز حول المعلم والتعليم المتمركز حول  بين التعليم

المثالي  الهدف” لتحقياكوسيلة ؛ الطفل أو التلميذ

  .“للتعليم

في تنمية الاتجاهات الاجتماعية وللوقف على دور المعلم 

 & .Sarwono, A. Murtonoدراسة ناقشت لدى الطلاى 

Widianto, E. (2020) ( بعنوانThe Teacher's Role in 

Developing Student Social Attitudes :) دور المعلم في

من خلال  تنمية الاتجاهات الاجتماعية لدى الطلاى

، تحليل دور المعلم في تنمية اتجاهات الطلبة الاجتماعية

توصلت نتائج تحليل الاتجاهات الاجتماعية للطلبة أثناء 

عملية التعلم إلى وجود عدة جوانب للاتجاهات 

لدى الطلبة من ا الأمانة والانضبا  الاجتماعية 

إن دور ، كما والمسؤولية والرعاية والكياسة والثقة

المعلمين في تشكيل السلوكيات الاجتماعية للطلاى مهم 

 لتطبيقه في حياة الطلاى اليومية في المدرسة والأسرة 
ر
جدا

  .والمجتمع

 ,Butera, F. Batruch, A.  & Autinدراسة بينما ناقشت 

F. (2021) ( بعنوانTeaching as Social Influence: 

Empowering Teachers to Become Agents of Social 

Change :)و ل  من خلال التدريس كتوثير اجتماعي ،

ا مفاده أن التدريس هو ككل من أككال  طرص اقتراحر

الآليات ال ي تفسر  ، واستعراضالتوثير الاجتماعي

دث ا المعلمون على تعلم التوثيرات التفاضلية ال ي قد يح

، الطلاى، و فام الطلاى، وبالتالي على العدالة التعليمية

إصلاص المدارس من أجل وأظهرت نتائج الدراسة أن  

تعظيم إمكانات التعلم لجميع الطلاى وتمكين المعلمين 

من أن يوبحوا عوامل فاعلة في التغيير الفردي 

 والاجتماعي العميا.

يتضةةةةةح مما سةةةةةبا أن  السااااابقة:التعليق على الدراسااااات 

ا للدراسةةةةات السةةةةابقة من  الدراسةةةةة الةالية جاءت امتدادر

تحقيا حيةةةةةةةث تركيزهةةةةةةةا على دور المةةةةةةةدرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة والمعلم في 

من حيةةةةةةةث الأسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاليةةةةةةةب والكفةةةةةةةاءة الضةةةةةةةةةةةةةةبط الاجتمةةةةةةةاعي 

تنميةةةةةة اتجةةةةةاهةةةةةات الطلبةةةةةة بةةةةةالإضةةةةةةةةةةةةةةةةةةافةةةةةة إلى دور المعلم في 

ل ، إلا أن الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة الةةةاليةةة اختلفةةت عن كةة الاجتمةةاعيةةة

من ا في كيفية بناء محاور الاسةةتبانة؛ حيث تم الاعتماد في 

بنةةةا  ةةةا بةةةالتركيز على وسةةةةةةةةةةةةةةةةائةةةل الضةةةةةةةةةةةةةةبط الاجتمةةةاعي، وقةةةد 

استفادت الباحثة من الدراسات السابقة في إثراء الإطار 

 النظري وتفسير النتائج وتقديم التوصيات.
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 منهجية الدراسة واجراءاتها:

الةةةةةاليةةةةة  لتحقيا أهةةةةداف الةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةة منهج الااادراسااااااااااااااة:

المنهج الوصةةةةةةةةةةةةةفي تم اسةةةةةةةةةةةةةتخدام  تسةةةةةةةةةةةةةاؤلا  اوللأجابة على 

أسةةةةةةةةلوى المسةةةةةةةةح والملاحظة ودراسةةةةةةةة ، القائم على المسةةةةةةةة ي

، و لةةة  لملاءمتةةةه لطبيعةةةة الهةةةدف من الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة الةةةةالةةةة

 ومشكلت ا.

تكون مجتمع الةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة من  مجتمع الدراسااااااااااااة وعين ها:

جميع معلمةةةةةةةات المرحلةةةةةةةة الثةةةةةةةانويةةةةةةةة الةكوميةةةةةةةة بمنطقةةةةةةةة 

دولةةةةةة الكويةةةةةت، والبةةةةةالغ عةةةةةددهم  –الاحمةةةةةدي التعليميةةةةةة 

 بسةةةةيطة (، أما عينة الدراسةةةةة فهي عينة عشةةةةوائية9425)

ح   يتمتع كةةةةةةةل فرد في المجتمع بنفس الفرصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة ليتم 

معلمةةة من معلمةةات  (228) عةةددهةةا، وبلغ اختيةةاره للعينةةة

، بنسةةةةةةةةةةةةةةبةةةة المرحلةةةة الثةةةانويةةةة بمنطقةةةة الأحمةةةدي التعليميةةةة

 .من المجتمع الأصلي (2.42%)

لتحقيا أهداف الدراسة  أداة الدراسة صدقها وثباتها:

استخدمت الاستبانة المغلقة  ات المقياس الثلاثي 

)ليكرت( كوداة لجمع البيانات، وصممت بعد الاطلاع على 

 .الأدبيات  ات الولة

بطريقتين تم التوكد من صدم الاستمارة  صدق الأداة:

للتعرف على مدى صدم أداة صدم المةكمين: الأولى 

الدراسة في قياس ما وضعت لقياسه عرضت الاستبانة 

وفي ضوء  راء ، على مجموعه من المةكمين لإبداء الرأي

المةكمين قامت الباحثة بتعديل استبانة الدراسة 

وإعدادها في صور  ا الن ائية، موزعة على خمس مجالات، 

ة الاستبانة ( محاور استمار 1ويوضح الجدول التالي رقم )

 وعدد عبارات كل محور.

 

 

 

 

 

 (1جدول )

 محاور استمارة الاستبانة والأبعاد وعدد عبارات كل بعد ومحور  

والطريقة الثانية هي صدم التكوين )الودم الذاتي(: 

 الاستبانةحيث تم حساى الاتسام الداخلي لاستمارة 

( فرد، حيث تم 15الةالية على عينة عدد أفرادها )

ة كل سؤال والدرجة جحساى معمل الارتبا  بين در 

(، 2الكلية لاستمارة الاستبانة كما يوضح الجدول رقم )

الارتبا  بين درجة كل سؤال حيث تبين أن معامل 

ا، جوالدر  ة الكلية للاستبانة كانت موجبة ودالة إحوائير

مما يدل على صدم أسئلة الاستبانة وأن جميعها تساهم 

  في زيادة الثبات الكلي للاستبانة.

 

 

 

 

 

رقم 

 المحور 
 عنوان المحور 

عدد 

عبارات 

 المحور 

1 

دور المعلمات في تعزيز الضبط الديني لدى 

طالبات المرحلة الثانوية بمنطقة الأحمدي 

 بدولة الكويت. التعليمية

13 

2 

دور المعلمات في تعزيز الضبط بالعادات 

والتقاليد لدى طالبات المرحلة الثانوية 

 بدولة الكويت. بمنطقة الأحمدي التعليمية

13 

3 

دور المعلمات في تعزيز الضبط بالأعراف 

لدى طالبات المرحلة الثانوية بمنطقة 

 بدولة الكويت. الأحمدي التعليمية

13 

4 

الضبط بوسائل دور المعلمات في تعزيز 

الإعلام لدى طالبات المرحلة الثانوية 

 بدولة الكويت. بمنطقة الأحمدي التعليمية

13 

5 

دور المعلمات في تعزيز الضبط بالأنظمة 

والقوانين لدى طالبات المرحلة الثانوية 

 بدولة الكويت. بمنطقة الأحمدي التعليمية

13 

 65 إجمالي عدد عبارات الاستبانة 
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 (2جدول )

 صدق الاتساق الداخلي للاختبار المعرفي

 معامل الارتباط المحاور  م

 0.785** السؤال الأول  1

 0.943** السؤال الثاني 2

 0.992** السؤال الثالث 3

 0.999** السؤال الرابع 4

 0.983** العامس  السؤال 5

 0.623=  0.01** قيمة ر الجدولية عند مستوى معنوية 

ومن أجل تحديد درجة تقدير قيمة المتوسط الةسابي 

لعبارات محاور الدراسة؛ فقد تم تحديد مدى الدرجات 

( وأدنى 3بين أعلى قيمة على المقياس ) بحساى الفرم 

( مستويات، فكان 3( ثم قسمة الناتج على )1قيمة )

( وهي طول الفئة، وعليه يتم تفسير النتائج 0.66الناتج )

 (.3وفا المعيار الموضح بالجدول )

 (3جدول )

 معايير الحكم على نتائج المتوسطات الحسابية 

)قيمة المتوسط  مدى الدرجة

 الةسابي(
 تقدير الدرجة

 منخفض 1.66 – 1.0

 متوسط 2.33 – 1.67

 مرتفع 3 - 2.34

 

مدى ثبات أداة الدراسة )الاستبانة(  لقياس الأداة:ثبات 

 Alphaمعادلة ألفا كرونباخ ) الباحثةاستخدم 

Cornbrash ؛ للتوكد من ثبات أداة الدراسة، كما هو)

 موضح في جدول التالي.

 (4جدول )

 (يوضح قيمة ثبات )ألفا كرونباخ 

( والعاص بمعامل )ألفا 4يتبين من الجدول السابا رقم )

للثبات الكلي للاستبانة، أن معامل ألفا الكلي كرونباخ( 

بقيمة عالية ( وهو معامل ثبات 0.911للمقياس يساوي )

لكل مجال من مجالات الاستبانة، وهذا يعني أن معامل 

الثبات مستقر، وصلاحية الاستبانة لتحليل النتائج 

 والإجابة على أسئلة الدراسة.

 إجراءات تنفيذ الدراسة:

ئج المتوقعة من الدراسة قامت الباحثة للتوصل إلى النتا

 بالإجراءات التالية:

رقم 

 المةور 
 عنوان المةور 

عدد 

 العبارات

معمل 

 ألفا

1 

دور المعلمات في تعزيز الضبط 

الديني لدى طالبات المرحلة 

الثانوية بمنطقة الأحمدي 

 بدولة الكويت. التعليمية

13 0.940 

2 

 دور المعلمات في تعزيز الضبط

بالعادات والتقاليد لدى 

المرحلة الثانوية طالبات 

 بمنطقة الأحمدي التعليمية

 بدولة الكويت.

13 0.949 

3 

دور المعلمات في تعزيز الضبط 

بالأعراف لدى طالبات المرحلة 

الثانوية بمنطقة الأحمدي 

 بدولة الكويت. التعليمية

13 0.960 

4 

دور المعلمات في تعزيز الضبط 

بوسائل الإعلام لدى طالبات 

بمنطقة المرحلة الثانوية 

بدولة  الأحمدي التعليمية

 الكويت.

13 0.951 

5 

دور المعلمات في تعزيز الضبط 

بالأنظمة والقوانين لدى 

طالبات المرحلة الثانوية 

 بمنطقة الأحمدي التعليمية

 بدولة الكويت.

13 0.963 

 0.990 65 الإجمالي
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تم تحديد مجتمع الدراسة من معلمات المرحلة  .1

الثانوية بمنطقة الأحمدي التعليمية، ومن ثم تم 

عشوائية بسيطة من المعلمات؛ ح   اختيار عينة 

يتمتع كل فرد في المجتمع بنفس الفرصة ليتم 

 اختياره للعينة.

ا على متوف  )توميم  .2  Gooleالاستبانة الكترونير

Forms.) 

تطبيا الاستبانة في الفول الدراس ي الأول للعام  .3

معلمة للتوكد  15على عدد  2024/2025الدراس ي 

الدراسة وقابليت ا للتطبيا، وتم من ثبات أداة 

 استبعاد المعلمات من عينة الدراسة.

ا لعينة الدراسة .4 على تطبيا  توزيع الاستبانة إلكترونير

(Telegram( وتطبيا )WhatsApp.) 

بعد الانت اء من التطبيا قامت الباحثة بتفريغ  .5

البيانات ومعالجت ا باستخدام الأساليب الإحوائية 

الةوول على النتائج المتعلقة المناسبة ب دف 

 بسؤال الدراسة.

قامت الباحثة بتقديم بعض المقترحات التوصيات  .6

  اسة.في ضوء نتائج الدر 

 أساليب المعالجة الإحصائية:

 .correlation personمعامل ارتباط بيرسون  .1

 Alphaحساى معامل ألفا كرونباخ ) .2

Cornbrash.؛ لقياس ثبات أداة الدراسة) 

حساى التكرارات والنسب المئوية للتعرف على  .3

العوائأ الوظيفية لأفراد عينة الدراسة، 

 وتحديد استجابات أفرادها تجاه عبارات

 المةاور الرئيسية ال ي تتضمن ا أداة الدراسة.

استخدام المتوسط الةسابي، و ل  لمعرفة  .4

مدى ارتفاع أو انخفاض استجابات أفراد 

الدراسة عن المةاور الرئيسية )متوسط 

متوسطات العبارات(، مع العلم أنه يفيد في 

ترتيب المةاور والعبارات حسب أعلى متوسط 

 حسابي.

لقياس مدى المعياري، استخدام الانحراف  .5

تشت البيانات حول المتوسط الةسابي 

لعبارات الاستبانة، فكلما زاد الانحراف 

زاد تشتت العبارات )المعياري كلما زاد التباين 

 (.عن المتوسط الةسابي

 تحليل نتائج الدراسة ومناقش ها والاجابة على أسئل ها:

ما دور المعلمات  :لدراسةالأول ل سؤالالالإجابة على 

في تعزيز الضبط الديني لدى طالبات المرحلة الثانوية 

؟ وللأجابة بدولة الكويت بمنطقة الأحمدي التعليمية

تم حساى التكرارات والرتب والنسب السؤال عن هذا 

، وجاءت والانحراف المعياري  المئوية والمتوسطات

النتائج كالتالي:
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 (5جدول رقم )

لدى طالبات المرحلة  التكرارات والرتب والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة على السؤال الأول "دور المعلمات في تعزيز الضبط الديني

 الثانوية بمنطقة الأحمدي التعليمية"

 نعم العبارات م

إلى 

حد 

 ما

 لا

رتبة 

السؤا

 ل

النسبة 

% 

المتو

 سط

الانحرا

ف 

المعيار

 ي

درجة 

الموافا

 ة

 مرتفع 0.606 2.71 90.20 2 18 31 179 تساعد المعلمة في ةرس قيم الإيمان لدى الطالبات. 1

2 
تسةةةةةةةةةةةةةهم المعلمة في تنظيم وإكةةةةةةةةةةةةةرا  الطالبات في المسةةةةةةةةةةةةةةابقات الدينية لتشةةةةةةةةةةةةةجيع 

 التنافس على القيم الأخلاقية وضبط السلو  الاجتماعي.
83 

13

1 
14 9 76.75 2.30 0.579. 

متوس

  

3 
 من خلال الأنشةةةةةةةةةةةةةطة 

ر
تشةةةةةةةةةةةةةجع المعلمة الطالبات على تطبيا القيم الدينية عمليا

 الوفية واللامنهجية.
 مرتفع 0.633 2.66 88.74 7 20 37 171

4 
تصةةةةةةةةةةةةةاح المعلمة المفاهيم الدينية العاطئة والمتوارثة مثل التمائم والثور، وتوجه 

 الطالبات نحو الفهم الصةي .
 مرتفع 0.62 2.68 89.47 4 19 34 175

5 
توجه المعلمة الطالبات نحو الابتعاد عن كل ما ينافي القيم النبيلة من مظاهر أو 

 ملبس.
 مرتفع 0.565 2.71 90.50 1 13 39 176

6 
تشةةةةةةةةةةةةةجع المعلمةةةة الطةةةالبةةةات على التفكير النقةةةدي في فهم القيم الةةةدينيةةةة وتفةةةادي 

 الأفكار المغلوطة.
 مرتفع 0.633 2.66 88.74 8 20 37 171

7 
تنظم المعلمةةةةةة ور  توعويةةةةةة عن دور الةةةةةدين في تعزيز قيم الضةةةةةةةةةةةةةبط الاجتمةةةةةاعي 

 والتفاعل الإيجابي.
76 

13

3 
19 12 75.00 2.25 0.596 

متوس

  

8 
تسةةةةةةةةةةتعرض المعلمة نما ي إيجابية من الشةةةةةةةةةةعوةةةةةةةةةةيات الدينية لتحقيا الضةةةةةةةةةةبط 

 السلوكي والأخلاقي لدى الطالبات.
 مرتفع 0.63 2.68 89.18 5 20 34 174

9 
تشةةةةةةجع المعلمة الطالبات على ممارسةةةةةةة السةةةةةةلوكيات الدينية خاري المدرسةةةةةةة، مما 

 يعزز استمرارية القيم الدينية في حيا  ن اليومية.
78 

13

3 
17 11 75.58 2.27 0.589 

متوس

  

1

0 

جري المعلمة نقاكةةةةةةةةات مفتوحة حول القضةةةةةةةةايا الدينية المعاصةةةةةةةةرة لتعزيز الفهم 
 
ت

 للطالبات. الديني وتقوية الضبط السلوكي
104 34 90 13 68.71 2.06 0.922 

متوس

  

1

1 

تعمل المعلمة على ترسةةةةةةةةةيل مفهوم التسةةةةةةةةةام  والتعايش مع الآخر كجزء من القيم 

 الدينية لدى الطالبات.
 مرتفع 0.61 2.67 89.04 6 17 41 170

1

2 

توفر المعلمة للطالبات مواد وموةةةةةةةةةةةةادر تعليمية دينية متنوعة كالأفلام التعليمية 

 والكتب، لتعميا الفهم الديني والضبط السلوكي.
85 

12

6 
17 10 76.61 2.30 0.60 

متوس

  

1

3 

توجه المعلمة الطالبات لتطبيا القيم الدينية في سلوكيا  ن اليومية، مثل 

 الالتزام بالأمانة والإحسان.
 مرتفع 0.61 2.69 89.77 3 18 34 176

 مرتفع 0.465 2.51 83.67 المتوسط العام
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( درجة موافقة أفراد العينة حول 5يتضح من جدول )

عبارات السؤال الأول جاءت بدرجة موافقة )مرتفعة(؛ إ  

(. 0.465( وانحراف معياري )2.51بلغ متوسط الموافقة )

في حين تراوحت المتوسطات الةسابية لعبارات المةور ما 

توجه  ( "5ة رقم )(، حيث جاءت العبار 206إلى  2.71بين )

المعلمة الطالبات نحو الابتعاد عن كل ما ينافي القيم 

" بالمرتبة الأولى. وقد يعزى النبيلة من مظاهر أو ملبس

 ل  إلى وعي هيئة التدريس بوهمية مظاهر الالتزام الديني 

. و ل  ما ينافي القيم النبيلة وضرورة الابتعاد عن كل

أن أفراد توصلت إلى  ( وال ي2016يتفا مع دراسة لطفي )

عينة الدراسة يرون أن المدرسة تعمل على استخدام 

لضبط الاجتماعي للطالبات اتحقيا  من أجلالسبل 

، وتبين نتائج التحليل أن أقل ومن ا ةرس القيم الإسلامية

جري المعلمة نقاكات مفتوحة حول ( "10العبارات رقم )
 
ت

يني وتقوية القضايا الدينية المعاصرة لتعزيز الفهم الد

"، وال ي جاءت بالمرتبة الثالثة الضبط السلوكي للطالبات

عشر والأخيرة، ويمكن أن يعود  ل  إلى محدودية المنا ج 

التعليمية وقورها على موضوعات محددة، وتشير نتائج 

 امتلا درجة ( إلى أن 2020دراسة عربيات، المقوس ي )

ذل  القيم الدينية جاءت مرتفعة، وك لمنظومةالطلبة 

ا، وأكارت  الاجتماعي ضبطالمستوى  ا مرتفعر جاء أيضر

النتائج إلى وجود عالقة ارتباطية ايجابية بين القيم 

الاجتماعي. يستخلأ مما سبا أن  ضبطالالدينية و 

المتوسط العام لاستجابات أفراد الدراسة من معلمات 

المرحلة الثانوية بمنطقة الأحمدي التعليمية على عبارات 

(؛ مما يشير إلى درجة موافقة )مرتفع(، 2.51المةور )

وتعزى هذه النتيجة إلى أن طبيعة معلمات المرحلة 

الثانوية بمنطقة الأحمدي التعليمية لا تس ى إلى التعليم 

في تعزيز الضبط الديني لدى كبير دور بل أن لهن  ،فقط

. وبذل  يتضح ان نتائج المةور طالبات المرحلة الثانوية

كما يدركها معلمات المرحلة الثانوية بمنطقة  –الأول 

 الوميدعي تتفا مع نتائج دراسة –الأحمدي التعليمية 

ينطوي الضبط الاجتماعي في الإسلام على معن  ( 2022)

الطاعة، والامتثال لأمر الله تعالى والطاعة قد تكون فردية 

أو اجتماعيّة، والمراد بالطاعة الفرديّة كلّ ما يقوم به 

 لأحكام الله المتعلقة الإنس
ر
ان بإرادته الشعوية امتثالا

 .بحياة الإنسان  اته

مةةةا دور  :بااالساااااااااااؤال الثاااني للااادراساااااااااااااةالنتااائج المتعلقاااة 

المعلمةةةةات في تعزيز الضةةةةةةةةةةةةةةبط بةةةةالعةةةةادات والتقةةةةاليةةةةد لةةةةدى 

 طالبات المرحلة الثانوية بمنطقة الأحمدي التعليمية؟ 

والرتب تم حساى التكرارات  السؤالوللأجابة عن هذا 

 والنسب المئوية والمتوسطات،
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 وجاءت النتائج كما يوضةها الجدول: 

 (6جدول رقم )

"دور المعلمات في تعزيز الضبط بالعادات  الثاني السؤالالتكرارات والرتب والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة على 

والتقاليد لدى طالبات المرحلة الثانوية بمنطقة الأحمدي التعليمية"

 

( درجة موافقة أفراد العينة حول 6يتضح من جدول )

عبارات السؤال الثاني جاءت بالموافقة بدرجة مرتفعة؛ 

(، وانحراف معياري 2.66)حيث بلغ متوسط الموافقة 

(. في حين تراوحت المتوسطات الةسابية لعبارات 0.515)

(، حيث جاءت العبارة رقم 2.27إلى  2.66السؤال ما بين )

تشجع المعلمة الطالبات على المشاركة في الأنشطة ( "3)

 " في الاجتماعية لتعزيز التفاعل الإيجابي مع المجتمع

 

إلى إيمان معلمات منطقة  المرتبة الأولى، وقد يعزى  ل 

وما لها من دور  ةالأحمدي التعليمية بالأنشطة الاجتماعي

بالعادات والتقاليد،  يكبير في تعزيز الضبط الاجتماع

كما تبين نتائج التحليل أن أقل تعزيز كان للعبارة رقم 

تنظم المعلمة أنشطة ثقافية تعزز الوعي  (، وهي "9)

ثل تنظيم فعاليات حول بالعادات والتقاليد المةلية، م

" بدرجة موافقة )متوسط(، ويفسر  ل  الترا  الكوي ي

 نعم العبارات م
إلى حد 

 ما
 لا

رتبة 

 السؤال
الانحراف  المتوسط النسبة %

 المعياري 

درجة 

 الموافقة

 مرتفع 0.616 2.70 89.91 9 19 31 178 تتعامل المعلمة مع جميع الطالبات معاملة عادلة دون تمييز. 1

 مرتفع 0.633 2.69 89.62 7 21 29 178 تس ى المعلمة إلى ةرس قيم التعاون بين الطالبات. 2

تشجع المعلمة الطالبات على المشاركة في الأنشطة الاجتماعية  3

 لتعزيز التفاعل الإيجابي مع المجتمع.
 مرتفع 0.655 2.66 88.60 1 23 32 173

المعلمة بتوجيه الطالبات وتصةي  السلوكيات تقوم  4

 الاجتماعية العاطئة بوساليب تربوية.
 مرتفع 0.657 2.65 88.30 2 23 34 171

تعزز المعلمة العادات والتقاليد الإيجابية السائدة في المجتمع  5

 الكوي ي.
 مرتفع 0.636 2.70 90.06 6 22 24 182

6 
بالمشكلات الاجتماعية السائدة تقوم المعلمة بتوعية الطالبات 

مثل الفتنة الطائفية والعنف المجتم ي، وتحث ن على تفادي 

 السلوكيات السلبية.

 مرتفع 0.604 2.69 89.62 11 17 37 174

تو ي المعلمة لآراء الطالبات حول القضايا الاجتماعية،  7

 وتشجعهن على التعبير عن  را  ن بشكل بناء.
 مرتفع 0.646 2.67 88.89 3 22 32 174

8 
تشجع المعلمة الطالبات على احترام الآخرين و را  م بما يتوافا 

 مع العادات والتقاليد الكويتية.
 مرتفع 0.645 2.67 89.04 5 22 31 175

9 
تنظم المعلمة أنشطة ثقافية تعزز الوعي بالعادات والتقاليد 

 المةلية، مثل تنظيم فعاليات حول الترا  الكوي ي.
 متوسط 0.59 2.27 75.73 13 17 132 79

10 

تعمل المعلمة على ةرس أهمية الأسرة كوساس في المجتمع 

الكوي ي، وتشجع الطالبات على التواصل الإيجابي مع أفراد 

 أسرهن.

 مرتفع 0.624 2.69 89.77 8 20 30 178

11 
عرف المعلمة الطالبات بوهمية الالتزام باللباس التقليدي في 

 
ت

 الرسمية، لتعزيز الهوية الثقافية.المناسبات 
 مرتفع 0.603 2.71 90.50 10 18 29 181

12 
تسهم المعلمة في ترسيل قيم الولاء للوطن والاعتزاز به ضمن 

 إطار العادات والتقاليد الكويتية.
 مرتفع 0.646 2.67 88.89 4 22 32 174

13 
تعلم المعلمة الطالبات أهمية الضيافة واحترام الضيف 

 من التقاليد الكويتية، وتشجعهن على تطبيقها.كجزء 
 مرتفع 0.562 2.74 91.37 12 14 31 183

 مرتفع 0.515 2.66 88.67 المتوسط العام
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ضعف كفاية الأنشطة الثقافية بمنطقة الأحمدي 

التعليمية ومدى أهمية ممارسة تل  الأنشطة من أجل 

لدى طالبات  ز الوعي بالعادات والتقاليد المةليةيتعز 

 المرحلة الثانوية، وفي هذا الودد تشير نتائج دراسة

( أن النشا  2023عاكور، سعيد وكبار، عبد الله )

المدرس ي يعمل على استدماي قيم ومعايير المجتمع لدى 

الطلبة، كما يساعدهم على امتلا  المهارات المعتلفة، 

بالإضافة إلى توثيا العلاقات الاجتماعية من خلال إحياء 

بعض المناسبات الاجتماعية. يستخلأ مما سبا، أن 

لاستجابات أفراد الدراسة من معلمات  المتوسط العام

(؛ مما يشير إلى درجة 2.66المرحلة الثانوية قد بلغ )

موافقة )مرتفع(، وتفسر هذه النتيجة بون للمعلمات دور 

بالعادات والتقاليد لدى كبير في تعزيز الضبط الاجتماعي 

من  طالبات المرحلة الثانوية بمنطقة الأحمدي التعليمية

لعادلة وةرس القيم الصةيحة بين خلال المعاملة ا

الطالبات، وتوجيه سلوكهن وتصةي  الأخطاء 

الاجتماعية، وةير  ل  من الإسهامات الإيجابية ال ي 

تعمل على تعزيز الضبط الاجتماعي بالعادات والتقاليد 

( بون 2015لدي ن، ويتفا  ل  مع نتائج دراسة الشهراني )

مة داخل من العمليات الهايعد الضبط الاجتماعي 

الإنسانية؛ من أجل ضبط سلو  الأفراد من  المجتمعات

خلال إكساب م القيم وأنما  السلو  السائدة في محيط 

المجتمع، و ل  لتعديل سلوكيا  م بما يتفا مع العادات 

 والتقاليد السائدة.

ما دور  للدراسة:بالسؤال الثالث النتائج المتعلقة 

لدى طالبات المعلمات في تعزيز الضبط بالأعراف 

المرحلة الثانوية بمنطقة الأحمدي التعليمية؟ وللأجابة 

تم حساى التكرارات والرتب والنسب  السؤالعن هذا 

 المئوية والمتوسطات، وجاءت النتائج كما في الجدول:
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 (7جدول )

تعزيز الضبط دور المعلمات في السؤال الثالث "التكرارات والرتب والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة على 

"بالأعراف لدى طالبات المرحلة الثانوية بمنطقة الأحمدي التعليمية

( درجة موافقة أفراد العينة حول 7يتضح من جدول )

عبارات السؤال الثالث جاءت بالموافقة بدرجة مرتفعة؛ 

(، وانحراف معياري 2.65حيث بلغ متوسط الموافقة )

في حين ( باختلاف بسيط عن السؤال السابا. 0.514)

تراوحت المتوسطات الةسابية لعبارات المةور ما بين 

تسهم  ( "3(، حيث جاءت العبارة رقم )2.22إلى  2.74)

المعلمة في توعية الطالبات للتمييز بين الوواى والعطو 

" في المرتبة بناءر على القيم الأخلاقية والأعراف الاجتماعية

تقوم به  الأولى، وقد يعزى  ل  إلى الدور الكبير الذي

المعلمات في أي مكان ليس فقط في محافظة الأحمدي أو 

دولة الكويت ولكن في جميع المدارس على مستوى العالم 

الطالبات للتمييز بين الوواى والعطو العربي من توعية 

ليس  بناءر على القيم الأخلاقية والأعراف الاجتماعية

ا هن أمهات، كما تبين  فقط لكون ن معلمات ولكن أيضر

(، وهي 4نتائج التحليل أن أقل تعزيز كان للعبارة رقم )

" بدرجة تنمي المعلمة المهارات الةياتية لدى الطالبات"

طبيعة هذا العور موافقة )متوسط(، ويفسر  ل  ب

والي يحتاي إلى تجديد كامل ومستمر  الرقمي المتغيرة

في قطاع  المهارات الةياتية ةتنميللتعليم، وبذل  فإن 

 ومن ا التحديات التحدياتتواجه العديد من التعليم 

 نعم العبارات م

إلى 

حد 

 ما

 لا
رتبة 

 السؤال

النسبة 

% 
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري 

درجة 

 الموافقة

 مرتفع 0.613 2.71 90.20 4 19 29 180 تنمي المعلمة لدى الطالبات الإيمان بالمثل العليا. 1

2 
تعمل المعلمة على توعية الطالبات بالأفكار السليمة وتشجيع 

 مفاهيم التسام  وقبول الآخر.
 مرتفع 0.637 2.68 89.18 8 21 32 175

3 
الطالبات للتمييز بين الوواى  تسهم المعلمة في توعية

 والعطو بناءر على القيم الأخلاقية والأعراف الاجتماعية.
 مرتفع 0.554 2.74 91.37 1 13 33 182

 متوسط 0.64 2.22 73.98 13 27 124 77 تنمي المعلمة المهارات الةياتية لدى الطالبات. 4

5 
لةمايت ن تس ى المعلمة إلى بناء مناعة فكرية لدى الطالبات 

 من الأفكار المنحرفة والتوجهات السلبية.
 مرتفع 0.64 2.66 88.74 9 21 35 172

6 
تعزز المعلمة روص المودة والمةبة بين الطالبات لتقوية الروابط 

 الاجتماعية والاحترام المتبادل.
 مرتفع 0.641 2.63 87.57 12 20 45 163

 مرتفع 0.635 2.68 89.33 7 21 31 176 الطالبات. ترسخ المعلمة الةوار والنقا  في تعاملها مع 7

8 
تعمل المعلمة على تعزيز حس المسؤولية الاجتماعية لدى 

 الطالبات بما يتوافا مع الأعراف والتقاليد.
 مرتفع 0.626 2.66 88.74 10 19 39 170

9 
تشجع المعلمة الطالبات على المشاركة في الأنشطة المجتمعية 

 الأعراف الاجتماعية. ال ي تعزز من احترام
 مرتفع 0.627 2.68 89.47 6 20 32 176

10 
تسهم المعلمة في تعليم الطالبات مهارات حل النزاعات بروص 

 الاحترام والالتزام بالأعراف.
 مرتفع 0.604 2.71 90.35 3 18 30 180

11 
تعمل المعلمة على تعزيز احترام الكبار وتقديرهم كجزء من 

 ال ي يجب الالتزام ب ا.الأعراف المجتمعية 
 مرتفع 0.579 2.72 90.64 2 15 34 179

12 
تشجع المعلمة الطالبات على التحلي بقيم الإيثار والتعاون 

 بين ن وتعزيز هذه القيم كوحد الأعراف المهمة.
 مرتفع 0.626 2.69 89.62 5 20 31 177

13 
تس ى المعلمة إلى توعية الطالبات بوهمية الةفا  على 

 المورو  الثقافي واحترامه كجزء من الهوية الاجتماعية.
 مرتفع 0.623 2.70 88.60 11 29 20 179

 مرتفع 0.514 2.65 88.33 المتوسط العام



 م(2025 ديسمبره/1447  الآخرة )جماديالرياض    – 21العدد  –المجلة السعودية للعلوم التربوية
 

 
58 

المتعلقة بنقأ المعرفة حول كيفية قياس المهارات 

وبناءر على إطار العمل الإقليمي ، الةياتية وتقييمها

لتعليم المهارات الةياتية والمواطنة في الشرم الأوسط 

منظمة اليونيسف والبن  الدولي  قامتوكمال أفريقيا، 

داخل  هارات الةياتية والمواطنةقياس الملأداة  بتطوير

من أجل تجهيز المراحل التعليمية المعتلفة، و ل  

الأطفال والشباى بشكل أفضل لإنتاي المعرفة ولمواجهة 

التنمية ةير ثم مواهة ، ومن تحديات التجديد المستمر

منظمة ) المدروسة للمواطنة المسؤولة والفعالة

 (. 2019، اليونيسف والبن  الدولي

أ مما سبا، أن المتوسط العام لاستجابات يستخل

أفراد الدراسة من معلمات المرحلة الثانوية قد بلغ 

(؛ مما يشير إلى درجة موافقة )مرتفع(، وتفسر هذه 2.65)

النتيجة بون للمعلمة دور في تعزيز الضبط الاجتماعي 

توعية الطالبات للتمييز بين الوواى بالأعراف تتمثل في 

 القيم الأخلاقية والأعراف الاجتماعيةوالعطو بناءر على 

تعليم الطالبات مهارات حل النزاعات السائدة، كذل  

الإيمان بالمثل  يةتنم، و بروص الاحترام والالتزام بالأعراف

لةمايت ن  لدي نبناء مناعة فكرية ، و لدى الطالبات العليا

، وةير  ل  من  من الأفكار المنحرفة والتوجهات السلبية

لدى طالبات  بط الاجتماعي بالأعرافمعززات الض

. ويتفا  ل  المرحلة الثانوية بمنطقة الأحمدي التعليمية

( بون للمعلم 2023مع نتائج دراسة العازمي والقحطاني )

دور في تعزيز الضبط الاجتماعي تتمثل في ةرس القيم 

السائدة بالمجتمع، وةرس الوعي الوطني في نفوس 

بين الطلبة وتدريب م على الطلبة، بالإضافة إلى العدل 

 السلو  الاجتماعي السليم.

ما دور  :بالسؤال الرابع للدراسةالنتائج المتعلقة 

المعلمات في تعزيز الضبط بوسائل الإعلام لدى 

طالبات المرحلة الثانوية بمنطقة الأحمدي التعليمية؟ 

تم حساى التكرارات والرتب  السؤالوللأجابة عن هذا 

والنسب المئوية والمتوسطات، وجاءت النتائج كما في 

 الجدول:
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 (8جدول رقم )

دور المعلمات في تعزيز الضبط بوسائل السؤال الرابع "التكرارات والرتب والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة على 

 "طالبات المرحلة الثانوية بمنطقة الأحمدي التعليميةالإعلام لدى 

 

 

 

 نعم العبارات م
إلى 

 حد ما
 لا

رتبة 

 السؤال

النسبة 

% 
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري 

درجة 

 الموافقة

1 

تعمل المعلمة على تصةي  المفاهيم العاطئة ال ي 

تنقلها وسائل الإعلام في المجال التعليمي للطالبات، 

 الصةي .وتوجههن نحو الفهم 

 متوسط 0.90 1.83 61.11 7 114 38 76

2 
تحث المعلمة الطالبات على الاستخدام الإيجابي 

 وسائل الإعلام في طلب العلم.ل
 مرتفع 0.65 2.65 88.30 1 22 36 170

3 

تشجع المعلمة الطالبات على متابعة وسائل الإعلام 

ال ي تسهم في تطوير شعويا  ن وتعزز قيمهن 

 الإيجابية.

 متوسط 0.609 2.23 74.27 5 22 132 74

4 

توجه المعلمة الطالبات نحو وسائل الإعلام ال ي تعزز 

الشعور بالمسؤولية تجاه أفراد المجتمع، بما يشمل 

 المدرسة والأسرة والمجتمع الكوي ي.

 متوسط 0.64 2.22 73.98 6 27 124 77

5 
تناقش المعلمة مع الطالبات إيجابيات وسلبيات وسائل 

 الإعلام.
 متوسط 0.896 1.77 59.06 13 123 34 71

6 
تزوّد المعلمة الطالبات بمعلومات حول كيفية التعامل 

 بشكل  من وفعّال مع وسائل الإعلام المعتلفة.
 متوسط 0.913 1.78 59.36 11 125 28 75

7 
تثري المعلمة معلومات الطالبات حول توثير العولمة على 

 اختيار المةتوى المناسب من ا.وسائل الإعلام وكيفية 
 متوسط 0.593 2.24 74.71 3 19 135 74

8 
تقوم المعلمة بتوعية الطالبات حول خطورة المعلومات 

 الزائفة وكيفية التحقا من موادر المعلومات.
 متوسط 0.896 1.82 60.53 8 116 38 74

9 

تشجع المعلمة الطالبات على المشاركة في الأنشطة 

المدرسية بشكل يعزز المسؤولية والنقد الإعلامية 

 البناء.

 متوسط 0.593 2.26 75.29 2 18 133 77

10 
تساعد المعلمة الطالبات على تعلم مهارات التحقا من 

 الأخبار للتوكد من موداقية المعلومات الإعلامية.
 متوسط 0.904 1.81 60.23 9 119 34 75

11 

تثقف المعلمة الطالبات حول أهمية حماية 

خووصيت ن عند استخدام وسائل الإعلام ووسائل 

 التواصل الاجتماعي.

 متوسط 0.909 1.78 59.21 12 125 29 74

12 
توجه المعلمة الطالبات حول كيفية التعامل مع التنمر 

 الإلكتروني وتجنب توثيراته السلبية.
 متوسط 0.91 1.79 59.65 10 123 30 75

13 

اختيار محتوى تعليمي تشجع المعلمة الطالبات على 

هادف في وسائل الإعلام لتحسين مستواهن الأكاديمي 

 والشعص ي.

 متوسط 0.632 2.23 74.42 4 25 125 78

 متوسط 0.656 2.03 67.67 المتوسط العام
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( درجة موافقة أفراد العينة حول 8يتضح من جدول )

بدرجة متوسط؛ عبارات السؤال الرابع جاءت بالموافقة 

(، وانحراف معياري 2.03حيث بلغ متوسط الموافقة )

(. في حين تراوحت المتوسطات الةسابية لعبارات 0.656)

(، حيث جاءت العبارة رقم 1.77إلى  2.65السؤال ما بين )

تحث المعلمة الطالبات على الاستخدام الإيجابي ( "2)

، وقد يعزى " في المرتبة الأولىلوسائل الإعلام في طلب العلم

 ل  إلى سهولة تل  الوسائط وانتشارها الواسع في 

البيوت والمدارس والجامعات، وهي بذل  تدخل في إطار 

الوسائل التعليمية ال ي تسهم في تعزيز المنا ج الدراسية، 

كما تبين نتائج التحليل أن أقل تعزيز كان للعبارة رقم 

ت تناقش المعلمة مع الطالبات إيجابيا(، وهي "5)

" بدرجة موافقة )متوسط(، وسلبيات وسائل الإعلام

ويفسر  ل  وجود قوور في محتوى المنا ج الدراسية، 

وأن الأمر يحتاي لإعداد موسع للمعلمات وللمنا ج 

الدراسية، وفي هذا الودد تشير نتائج دراسة الوميدعي 

( أن التعقد التكنولو ي والعولمة أدى إلى وجود 2022)

الاجتماعي داخل المؤسسات مشكلات في الضبط 

التربوية، ووجود سلوكيات منحرفة أدت إلى ضياع القيم 

وضعف المجتمع. يستخلأ مما سبا، أن المتوسط 

العام لاستجابات أفراد الدراسة من معلمات المرحلة 

(؛ مما يشير إلى درجة موافقة 2.03الثانوية قد بلغ )

ي في )متوسط(، وتفسر هذه النتيجة بون النظام التربو 

المدارس يقوم على مقررات محددة وعلى التركيز 

والمنافسة والمجهود الشعص ي، وب ا فهو يتعارض مع نظم 

الاتوال ووسائل الاعلام الةديثة وال ي   تم بالجديد من 

الموضوعات وتقديم ما يسهل فهمه، وتشير نتائج دراسة 

إ اعة  الإعلام المعتلفة من ( أن وسائل2017زهران )

وةير  ل   وصةف ومجلات وكتب وإعلانات وتلفزيون 

وما تقدمه من  بما تنشرهمن الوسائل الةديثة، تؤثر 

و راء على التنشئة  معلومات وحقائا وأخبار وأفكار

الاجتماعي لدى أفراد المجتمع الضبط و  الاجتماعية 

 باختلاف أنواعها.باعتبارها ناقله للثقافة 

ما دور  للدراسة: بالسؤال الخامسالنتائج المتعلقة 

المعلمات في تعزيز الضبط بالأنظمة والقوانين لدى 

طالبات المرحلة الثانوية بمنطقة الأحمدي التعليمية؟ 

تم حساى التكرارات والرتب  السؤالوللأجابة عن هذا 

والنسب المئوية والمتوسطات، وجاءت النتائج كما في 

 الجدول:

  



 بمنطقة الأحمدي التعليمية بدولة الكويت دور المعلمات في تعزيز الضبط الاجتماعي لطالبات المرحلة الثانويةأمل العازمي: 
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 (9)جدول رقم 

"دور المعلمات في تعزيز الضبط  الخامس السؤالالتكرارات والرتب والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة على 

 بالأنظمة والقوانين لدى طالبات المرحلة الثانوية بمنطقة الأحمدي التعليمية"

 نعم العبارات م
إلى حد 

 ما
 لا

رتبة 

 السؤال
 المتوسط النسبة %

الانحراف 

 المعياري 

درجة 

افقة  المو

 مرتفع 0.608 2.72 90.64 2 19 26 183 تعزز المعلمة السلو  الجيد للطالبات أمام زملا  ن. 1

2 
تتخةةةذ المعلمةةةة إجراءات تربويةةةة منةةةاسةةةةةةةةةةةةةبةةةة مع الطةةةالبةةةات 

 المعالفات لقيم ومعتقدات المجتمع الكوي ي.
 مرتفع 0.643 2.68 89.18 7 22 30 176

3 
المعلمةةةةةةةة الطةةةةةةةالبةةةةةةةات على الاعتراف بةةةةةةةوخطةةةةةةةا  ن تشةةةةةةةةةةةةةجع 

 وتحفيزهن على تصةيحها.
 مرتفع 0.662 2.65 88.45 11 24 31 173

4 

تظهر المعلمة مرونة في التعامل مع المعالفات البسةةةةةةةةةةةةةيطة 

 لظروف كل حالة لتشجيع الطالبات على التعلم من 
ر
وفقا

 أخطا  ن.

 مرتفع 0.566 2.73 91.08 1 14 33 181

5 
المعلمة السةةةةةةةةلوكيات ةير المرةوبة وتتابع تكرارها تسةةةةةةةةجل 

 لضمان التعامل الفعال مع المعالفات السلوكية.
 متوسط 0.623 2.20 73.25 13 26 131 71

 متوسط 0.617 2.21 73.83 12 24 131 73 تكافئ المعلمة الطالبات المنضبطات. 6

7 
تسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةدم المعلمةةةةةة وسةةةةةةةةةةةةةةةةةائةةةةةل تربويةةةةةة متنوعةةةةةة لتعةةةةةديةةةةةل 

 الطالبات بشكل إيجابي ومستمر.سلوكيات 
 مرتفع 0.645 2.67 89.04 9 22 31 175

8 
تعمةةةةةةل المعلمةةةةةةة على توعيةةةةةةة الطةةةةةةالبةةةةةةات بةةةةةةوهميةةةةةةة الالتزام 

 بالقوانين المدرسية وفهم توثير  ل  على البيئة التعليمية.
 مرتفع 0.608 2.68 89.18 8 17 40 171

9 

تقوم المعلمةةةةةة بتوجيةةةةةه الطةةةةةالبةةةةةات حول ضةةةةةةةةةةةةةرورة احترام 

الأنظمةةة والقوانين خةةاري المةةدرسةةةةةةةةةةةةةةة، لت يئت ن ليوةةةةةةةةةةةةةبحن 

 مواطنات مسؤولات.

 مرتفع 0.626 2.69 89.62 4 20 31 177

10 

تركةةةةةةةةةةةةةةةةةةةد المعلمةةةةةةةة الطةةةةةةةالبةةةةةةةات إلى كيفيةةةةةةةة حةةةةةةةل النزاعةةةةةةةات 

والعلافةةةةةات بطريقةةةةةة تلتزم بةةةةةالقوانين المةةةةةدرسةةةةةةةةةةةةةيةةةةةة وتراعي 

 حقوم الآخرين.

 مرتفع 0.649 2.68 89.33 6 23 27 178

11 
المعلمةةةةةةة الطةةةةةةالبةةةةةةات على تحمةةةةةةل المسةةةةةةةةةةةةةؤوليةةةةةةة عن تحفز 

 أفعالهن والتعلم من الأخطاء.
 مرتفع 0.598 2.68 89.47 5 16 40 172

12 
تسةةةةةةةةةةهم المعلمة في ةرس مفهوم العدالة والإنوةةةةةةةةةةاف لدى 

 للقوانين والأنظمة.
ر
 الطالبات، ليكنّ أكثر احتراما

 مرتفع 0.59 2.71 90.35 3 16 34 178
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13 
للطةةةالبةةةات العواقةةةب الإيجةةةابيةةةة للالتزام توضةةةةةةةةةةةةةح المعلمةةةة 

 بالقوانين وكذل  العواقب السلبية للمخالفات.
 مرتفع 0.645 2.67 89.04 10 22 31 175

 مرتفع 0.506 2.61 87.00 المتوسط العام

( درجة موافقة أفراد العينة حول 9يتضح من جدول )

)مرتفع(؛ حيث بلغ عبارات المةور جاءت بالموافقة بدرجة 

(. في 0.506(، وانحراف معياري )2.61متوسط الموافقة )

حين تراوحت المتوسطات الةسابية لعبارات سؤال 

(، حيث جاءت العبارة رقم 2.20إلى  2.73الدراسة ما بين )

تظهر المعلمة مرونة في التعامل مع المعالفات ( "4)

 لظروف كل حالة لتشجيع الطالبات ع
ر
لى البسيطة وفقا

" في المرتبة الأولى، وقد يعزى  ل  إلى التعلم من أخطا  ن

علاقات كون العقاى المستمر على كل الأخطاء يخلا 

الأمر الذي يؤدي  الطالبات ومعلمة الفولشةونة بين م

، واستمراره يؤدي الفول فيلضغط النفس ي إلى التوتر وا

إلى الاحترام النفس ي والجهد البدني والانفعالي وما 

بالعملية به كعور بالعجز، وفقدان الاهتمام يواح

ا على الأمر الذي ، وةياى الدافعية التعليمية يؤثر سلبر

ب ا ، نيقوم  الاتيللمهام  مومدى إتقان  تء الطالباأدا

، كما تبين العملية التربوية بوجه عام فيوبالتالي يؤثر 

(، وهي 5نتائج التحليل أن أقل تعزيز كان للعبارة رقم )

المعلمة السلوكيات ةير المرةوبة وتتابع تكرارها تسجل "

" بدرجة لضمان التعامل الفعال مع المعالفات السلوكية

الاجراءات في تدري موافقة )متوسط(، ويفسر  ل  وجود 

المتخذة والعقوبات حسب درجة خطورة المعالفة 

ة، وفي هذا الودد تشير نتائج وتكرارها من نفس الطالب

ن كلما وجد التكامل بين القواعد ( أ2019دراسة فكرة )

القانونية والقيم الاجتماعية كلما تحقا الانضبا  

الاجتماعي المنشود، والعكس، إن الشدة على المتعلمين 

مضرة لهم، كما أن المةافظة على النظام لا يتحقا 

بالشدة بل هنا  وسائل أخرى مثل التحذير ، التوبيل، 

( 2016راسة لطفي )القدوة الةسنة، بينما تشير نتائج د

المدرسة الثانوية تستخدم طرم وأساليب تعتمد إلى أن 

. يستخلأ مما سبا، أن المتوسط على فرض العقوبات

العام لاستجابات أفراد الدراسة من معلمات المرحلة 

(؛ مما يشير إلى درجة موافقة 2.73الثانوية قد بلغ )

زيز )مرتفع(، وتفسر هذه النتيجة بون للمعلمة دور في تع

رونة الم الضبط الاجتماعي بالأنظمة والقوانين تتمثل في

 لظروف كل حالة 
ر
في التعامل مع المعالفات البسيطة وفقا

ز يتعز ، لتشجيع الطالبات على التعلم من أخطا  ن

 ، مساهمةلسلو  الجيد للطالبات أمام زملا  نلالمعلمة 

المعلمة في ةرس مفهوم العدالة والإنواف لدى 

 للقوانين والأنظمة
ر
، ويتفا الطالبات، ليكنّ أكثر احتراما

المدرسة تعمل ( بون 2016 ل  مع نتائج دراسة  لطفي )

 على استخدام السبل ال ي تساعد على ةرس القيم

الإسلامية لدى الطالبات، وتعزيز العلاقة بين الأسرة 

مفهوم القدوة للتوثير في سلو   والمدرسة، وتعزيز

 الطالبات، وإعداد برنامج لتحفيز الطالبات  و

السلوكيات الةسنة، وربط برامج الأنشطة الطلابية 

على  بموضوعات الضبط الاجتماعي، والتركيز في المنا ج

وتعزيز برامج الةوار بين ، موضوعات الضبط الاجتماعي

المدرسة  الطالبات والمعلمات، وتطوير العلاقة بين

وإعداد ، الاجتماعي في المجتمع ومؤسسات الضبط

 .العاطئة برنامج علا ي للطالبات  وي السلوكيات
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 ( 10ل )جدو 

افات المعيارية   ةالدراس أسئلةلإجابات أفراد العينة على المتوسطات والانحر

 

؛ إ  جاء أسئلة الدراسة( ترتيب 10يتضح من جدول )

(، يليه مرتفع( بالمرتبة الأولى، وبدرجة )2رقم ) السؤال

(؛ ثم مرتفع( بالمرتبة الثانية، وبدرجة )3رقم ) سؤال

( 1) سؤال(، ثم مرتفع( بالمرتبة الثالثة، وبدرجة )5) سؤال

(، وفي الترتيب الأخير مرتفعبالمرتبة الرابعة، وبدرجة )

إلى وجود (؛ ويشير  ل  متوسط(، بدرجة )4) سؤال

بعض القوور في الاستخدام الأمثل لوسائل الإعلام 

لدى طالبات المرحلة كوسيلة لتعزيز الضبط الاجتماعي 

في بدولة الكويت، و الثانوية بمنطقة الأحمدي التعليمية

أن المدرسة ( 2016هذا الودد تشير نتائج دراسة لطفي )

الثانوية تواجه عدة صعوبات تحد من دورها في تحقيا 

الضبط الاجتماعي لدى الطالبات من ا التوثير السلبي 

، كما تشير نتائج دراسة السفياني لوسائل الاعلام

( إلى أن جميع وسائل الضبط الاجتماعي قيد 2020)

ير في تكوين القيم الإيجابية لدى الدراسة لها توث

الطالبات؛ حيث كان الضبط الديني، والضبط بالقوانين 

والأنظمة، والضبط بالعادات والتقاليد  ات توثير عالِ 

ا، بينما الضبط بالأعراف والإعلام  ات توثير  جدر

 متوسط.

 :توصيات الدراسة

توجيه وسائل الإعلام الكويتية نحو نشر القيم  -

 مجتمع والتنفير من القيم السلبية.الإيجابية لل

 أسئلة الدراسة م
النسبة 

 المئوية

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 
درجة 

افقة  المو
 الترتيب

1 
دور المعلمات في تعزيز الضبط الديني لدى طالبات المرحلة الثانوية 

 بمنطقة الأحمدي التعليمية.
 4 مرتفع 0.465 2.51 83.67

2 
دور المعلمات في تعزيز الضبط بالعادات والتقاليد لدى طالبات المرحلة 

 بمنطقة الأحمدي التعليمية.الثانوية 
 1 مرتفع 0.515 2.66 88.67

3 
دور المعلمات في تعزيز الضبط بالأعراف لدى طالبات المرحلة الثانوية 

 بمنطقة الأحمدي التعليمية.
 2 مرتفع 0.514 2.65 88.33

4 
دور المعلمات في تعزيز الضبط بوسائل الإعلام لدى طالبات المرحلة 

 الأحمدي التعليمية.الثانوية بمنطقة 
 5 متوسط 0.656 2.03 67.67

5 
دور المعلمات في تعزيز الضبط بالأنظمة والقوانين لدى طالبات المرحلة 

 الثانوية بمنطقة الأحمدي التعليمية.
 3 مرتفع 0.506 2.61 87.00

محاور دور المعلمات في تعزيز الضبط الاجتماعي لطالبات المرحلة الثانوية 

 الأحمدي التعليمية.بمنطقة 
  مرتفع 0.461 2.94 98.00
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ضرورة الاستمرار في اكتشاف أثر وسائل الإعلام في  -

المجال تصةي  المفاهيم العاطئة ال ي تنقلها في 

 للطالبات، وتوجههن نحو الفهم الصةي .التعليمي 

ضرورة تثقيف المعلمات حول وسائل وأساليب  -

 .الإلكتروني وكيفية التعامل معهالتنمر 

 المزيد من البحو  حول الضبط الاجتماعي.  إجراء -

 مقترحات الدراسة:

بناء على التوصيات السابقة تقترص دراسة المواضيع 

 التالية:

 العلاقة بين الدين والمدرسة والضبط الاجتماعي. -

في المةافظة على الأعراف والعادات  ةدور المدرس -

 والتقاليد.

نشر  مسئوليات وواجبات وسائل الإعلام الكوي ي نحو -

 القيم الإيجابية للمجتمع.

**** 

 قائمة المراجع:

: المراجع العربية
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مجلة . بالضةبط الاجتماعي داخل الوةف الدراسة ي وعلاقت ا

 .137 – 125(، 1)1، مفاهيم
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  طبيعة تبلور التميز المهني وجودة الإنتاج
 
 رة بنائيةالمعرفي لدى الأطباء، نظرية مجذ

 (2)الجغيمان محمد بن عبدالله. د.أ       ( 1)العبداللطيف عبدالعزيز بنت ملاك. أ

 ه(1447 /01/ 18وقبل -ه 22/07/1446)قدم للنشر 

النوعي يهدف البحث إلى استقصاء تبلور التميز المهني وجودة الإنتاجية المعرفية للأطباء المتميزين. ولتحقيق ذلك، اعتمد المنهج المستخلص: 

  استنادًا إلى
َّ
تم إجراء مقابلة فردية مكثفة مع ستة أطباء استشاريين متميزين: ثلاثة من الذكور وثلاثة  رة البنائية؛ إذتصميم النظرية المجذ

:  ة مفاهيم محورية؛الذي تضمن ثلاثفي المهنة والإنتاجية المعرفية، من الإناث. أسفرت النتائج عن وصف للسياق الدينامي للتميز 
ً

أولً

  مرحلةالسياق الحاضن للتميز خلال 
 
يمر  إذ انيًا: السياق المنتج للتميز؛د الأفراد لدخول المجال الطبي. ثع  التعليم العام، وهي المرحلة التي ت

ن للتميز، والمنتج بين )الحاضالتميز. ويتسم هذا السياق الدينامي، في كلا الجانو الًحتراف، و الخبرة، و الطبيب بأربع مراحل للتميز: التمكن، 

ا: ديناميكيات التميز، فية، ولكل خاصية خصائص فرعيةالتفاعل، والعمليات التكي   ناصربخاصيتين أساسيتين: ع له(
ً
يتناول هذا . ثالث

 وتقترح تميزهم، وتدعم للطب المؤهلين ميول  تعزز  ببرامج الدراسة توص يالمفهوم وصفًا لطبيعة التفاعل بين الخصائص والعناصر المختلفة. 

 الطبي. التميز استمرار في المؤثرة العوامل حول من البحث  امزيدً 

 .التميز المهني، الإنتاجية المعرفية، سياق التميزالنظرية المجذرة،  الكلمات المفتاحية:

 

The Nature of Professional Excellence Formation and Cognitive Productivity Among 

Physicians: A Constructivist Grounded Theory 
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Abstract: The study aimed to explore professional excellence and cognitive productivity among distinguished 

physicians. A qualitative approach, using constructivist grounded theory, was employed, with intensive 

individual interviews conducted with six distinguished consultant physicians (three male and three female). 

The findings described the dynamic context of excellence and cognitive productivity, highlighting three main 

concepts: the nurturing context during general education stages, the productive context of excellence through 

four stages (proficiency, expertise, professionalism, and excellence), and the dynamics of excellence, which 

involve interactions between properties. The study recommends programs that strengthen the professional 

inclinations of those qualified for medicine and support their excellence. It suggests further research on the 

factors influencing the continuity of medical excellence. 

Keywords: Grounded theory, professional excellence, Cognitive productivity, Context of excellence.  
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 المقدمة

 والطبية، والتقنية المعرفية التغيرات تسارع ظل في

 التميز تبلور  في تسهم التي الآليات فهم إلى الحاجة تتزايد

   الذين الأفراد لدى المعرفي والإنتاج المهني
 
 نماذج لون يشك

ع  . مجالًتهم في فريدة  النماذج؛ هذه أبرز  من الأطباء دوي 

 الًحترافية من رفيع مستوى  من تميزهم يتطلبه لما نظرًا

 سياقات ضمن القيادة على والقدرة المعرفية والكفاءة

 برصد العالمي الًهتمام تنامي ومع .معقدة ومهنية علمية

 مسارات واستكشاف المتميزين الأفراد خصائص

 بدءًا التبلور؛ هذا طبيعة دراسة أهمية تبرز تطورهم،

 الًستعدادات فيها تتجلى التي المبكرة المراحل من

  والقدرات،
ً

 خبرة إلى اتدريجي   لهاتحو   كيفية إلى وصولً

 بتحقيق وانتهاءً  متقدمة، معرفية وإنتاجية عملية

 المجال في المستدام المهني التميز من رفيعة مستويات

 .الطبي

 من عدد أجرى  الموهوبين، تربية حركة نشأة منذ

 وذلك المواهب، تطور  لفهم متعددة محاولًت الباحثين

 مجموعات استهدفت التي الطولية الدراسات خلال من

 اختبارات على بناءً  موهوبين فينالمصنَّ  الأطفال من كبيرة

  الذكاء،
 
 مجالًت في التميز نحو تطورهم مسارات عب  وتت

 من الرغم وعلى(. Urbina, 2011) الزمن عبر محددة

 كانت فإنها الدراسات، تلك قدمتها التي العلمية القيمة

 لم نتائجها أن كما والجهد، الوقت من الكثير تستهلك

 المواهب جميع تتحول  لم إذ دائمًا؛ مضمونة تكن

 (.Stoeger, 2009) ملموسة زتمي   جوانب إلى المرصودة

 اليةوفعَّ  اقتصادية أكثر بديل لإيجاد محاولة وفي

 الخبرة نهج دراسات ظهرت التميز، إلى الوصول  لضمان

(expertise-based approach)، في معتبرة منهجية وهو 

 تربية مجال ضمن المواهب لتطور  الحديثة التوجهات

 النهج هذا يركز(. Subotnik et al., 2019) الموهوبين

 عالية مستويات بالفعل بلغوا الذين الأفراد دراسة على

 التي العوامل فهم بهدف مجالًتهم؛ في الإنجاز من

 خلال من وذلك المتخصصة، خبرتهم تكوين في أسهمت

 منذ ومراجعة سيرهم الذاتية العلمية مسيرتهم عتتب  

المتميز  الأداء إلى الوصول  وحتى المبكرة الطفولة

(Stoeger, 2009.) 

يهدف البحث الحالي إلى دراسة تبلور الموهبة 

وإنتاجية معرفية عالية لدى وتحولها إلى تميز مهني 

الأطباء، ضمن السياق الكامل لمسيرة تطورهم المهني 

والمعرفي منذ الموهبة المبكرة وحتى بلوغ مستويات التميز 

ا يتيح ى البحث نهج الخبرة إطارًا منهجي  الرفيعة. ويتبنَّ 

ع المسيرة بشكل متكامل عبر مراحلها المختلفة، تتب  

 مستندًا في الوقت ذاته 
َّ
رة إلى تصميم النظرية المجذ

لما يوفره من عمق في فهم تحول القدرات  ؛البنائية

 .والًستعدادات إلى خبرة متخصصة وأداء مهني متميز

 مشكلة البحث

يمتاز المجال الطبي بميزات فريدة تجعله جاذبًا 

ن لباحثين في العلوم الإنسانية؛ إذ إن فهم طبيعة تكو  ل

والتحديات المرتبطة بذلك، الخبرة في هذا المجال 

قد  انب المهمة لصقل ممارسين متميزين؛وتحديد الجو 

سهم ع   اني 
 
د الأساس الأول في تحسين الصحة، التي ت

للمجتمع. علاوة على ذلك، تغطي الممارسات الطبية 

ا واسعًا من الآليات النفسية للتميز 
ً
 Norman et)نطاق

al., 2018)  ع من بين  د. وعلى الرغم من أن الطب ي 

(، فإنه McWilliams et al., 2019المجالًت الأكثر تأثيرًا )

ى نهج الخبرة لفهم لً يزال يفتقر إلى الدراسات التي تتبنَّ 

 (.Norman et al., 2018طبيعة التميز لدى الأطباء )

 أن إلى تشير ينالباحث ملاحظة فإن ،ذلك إلى بالإضافة

 أبرزها من معقدة، مشكلات يواجه الصحي القطاع

 المهني التميز تحقيق على قادرة طبية كفاءات إلى الحاجة

 المستمر. التطور  متطلبات وتلبية

أن الوصول  الدراساتمن جهة أخرى، رغم تأكيد 

يمثل أعلى مراحل  والإنتاجية المعرفية التميز المهني إلى
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 ,.Jarvin & Subotnik, 2015; Subotnik et alالقدرات )

الأدبيات حول هذا الموضوع لً تزال قليلة، (، فإن 2021

في مجال الطب  تبلور التميزخاصة فيما يتعلق ب

(Subotnik et al., 2019 .)  لا فالعربي،  يدانفي المأما

توجد دراسات كافية تتناول التميز لدى الأطباء في حدود 

 
 
لإجابة عن ل البحث يسعىنتيجة لما سبق، ن. ي  علم الباحث

 السؤال التالي:

التميز في المهنة وفي الإنتاجية المعرفية  يتكون كيف 

طوال مسيرتهم العلمية  لدى الأطباء المتميزين

 ؟والمهنية

 البحث هدف

في  ن التميزطبيعة تكو   يهدف البحث لًستكشاف

 طوال المهنة والإنتاجية المعرفية لدى الأطباء المتميزين

 .والمهنية العلمية مسيرتهم

 همية البحثأ

 الإنتاج وجودة المهني التميز تبلور  الدراسة تتناول  -

 ما ل  ين   لم مهم موضوع وهو ،اءبلدى الأط المعرفي

 الخبرة. نهج وفق السابق البحث من يكفي

 تبلور التميزيفتح المجال لدراسات أخرى حول  -

 المهني والإنتاج المعرفي في مجالًت أو متغيرات أخرى.

-   
 العام بمقترحاتفي التعليم  التربوي  الميدان ديزو 

 لميول  المبكر التحديد ودعم المهني للإرشاد تطبيقية

 .الطب نحو الطلبة

-   
 والمستشفيات الجامعات في التربوي  الميدان ديزو 

 .الطبي المجال في المهني للإرشاد تطبيقية بمقترحات

 حدود البحث

عام الدراسة في الفترة ما بين  : أجريتالزمانيةالحدود 

 .2024عام و  2022

المنطقة  اقتصرت الدراسة على :الحدود المكانية

 .المملكة العربية السعودية الشرقية من

 ستة من اقتصرت الدراسة على الحدود البشرية:

 .الطب تمجالً عدد من المتميزين في 

اقتصرت الدراسة على التطور  الحدود الموضوعية:

 المهني والإنتاج المعرفي.  

 مصطلحات البحث

 استعدادات فيها تتحول  ممتدة عملية :التميز تبلور 

 أداء إلى والًجتماعية والشخصية الذهنية وقدراته الفرد

. (2025)الجغيمان وآخرون،  أكثر أو مجال في متميز

ف عرَّ  منذ المشاركين الأطباء تطور  مسيرة بأنه اإجرائي   وي 

 المهني. التميز بلوغ وحتى المبكرة بداياتهم

تنشأ من محفزات داخلية  صفة مكتسبة المهني: ميز الت

 & Salmanوخارجية ويمكن تطويرها عبر التدريب )

Battour, 2020).   تحقيق المشارك ا بأنه ف إجرائي  عرَّ وي

 .لمعايير التميز المحددة في اختيار المشاركين

بأنه  Renzulli (2009) رينزولي وصفه الإنتاج المعرفي:

منتجات الموهبة الإنتاجية الإبداعية، ويتضمن تطوير 

ا ف إجرائي  عرَّ وي   .جمهور مستهدف تؤثر في مادية ومعرفية

 المساهمات البحثية في المجلات العلمية والملتقيات.ب

 الأدب التربوي والدراسات السابقة

الخبرة؛  نهج نتائج على( Bloom, 1985) بلوم اعتمد

 الذين المتميزين الأفراد من محدودًا عددًا قابل إذ

 بلوم طور . مجالًت محددة في معينة معايير حققوا

 متعاقبة، مراحل ثلاث يتضمن المواهب لتطور  نموذجًا

 تليها المبكرة، المرحلة في الأسري  والدعم بالًكتشاف تبدأ

 معلم إشراف تحت يتتلمذ فيها الفرد متوسطة مرحلة

 الإتقان إلى فيها يصل التي النضج مرحلة ثم خبير،

 تطور  حول  مةمه نتائج إلى توصلوقد  ،والًستقلالية

 ،(Sloane, 1985) حيطةالم والبيئة الأسرة ودور  الموهبة،
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 ،(Sosniak, 1986b) بالتعلم الطويل الًلتزام وأهمية

 حول  المجالًت بين مشتركة استنتاجات إلى بالإضافة

 (.Bloom, 1985) المواهب تطور 

 السير الباحثين من العديد يواصل الإطار، هذا وفي

 نهج دراسات تناولت وقد(. Bloom, 1985) بلوم نهج على

 من واسعًا طيفًا المواهبتطور  إطار ضمن الخبرة

 ولي داي دراسة الدراسات، هذه بين فمن ؛المجالًت

(Dai & Li, 2020 ) العوامل من عدد عنالتي كشفت 

 الوصول  على الأفراد ساعدت التي والخارجية الداخلية

 ،STEM مجالًت في التميز من متقدمة مستويات إلى

 المستقل، والتعلم المبكر، النضج أبرزها من وكان

 في الوالدين ودور  الشخصية، والمبادرة والمثابرة،

 Paik et) نوآخري بايك ت دراسةأبرز و  .والدعم التوجيه

al., 2019 )المرحلي، والدعم المبكر، التعرض أهمية 

 نحو التطور  مسارات تعزيز في الداعمة والعلاقات

. الطب بينها من كان ،المجالًت من عدد في التميز

 وآخرين كوبيليوس-أولشيفسكي دراسة فتوصو 

(Olszewski-Kubilius et al., 2019 )النفسية المهارات 

   والًجتماعية
 
 في التميز نحو الخبرة تكوين مسار في رةالمؤث

 .الطب بينها من كانو  ،البالغة الأهمية المجالًت من عدد

 نوآخري سباتنكالمشروع البحثي ل وصف وقد

(Subotnik et al., 2019 ) عملية بأنه المتميز الأداء تطور 

 على المبكر بالتعرف تبدأ الحياة، مدى تمتد ديناميكية

 زتمي  و  متخصصة كفاءة إلى تدريجيًا وتتحول  القدرات

 McWilliams et) دراسة وشمل عملهم البحثي .معتبر

al., 2019) ،ا إطارًا قدمت التي  تطور  لتصور  تطبيقي 

يصف مسيرة تبلور التميز ، المواهب في مجال الطب

ضمن ثلاث مراحل: الكفاءة، ثم الخبرة، ثم الإنتاجية 

 .براعة الأداءالعلمية و 

أما الأبحاث التي تناولت الخبرة والأداء الخبير، 

 
 
الذي تناولت أبحاثه  Ericsson (2018) إريكسون  رزب  ي  ف

 إريكسون  كان من أبرزها الطب. يرى  عدة مجالًت مهنية

 تكفي لً الأداء الطبي في وحدها الزمنية الخبرةأن 

 إلى الممارسة طول  يؤدي لً قد إذ التميز، لتحقيق

م لم ما الأداء تحسين دع 
 
 وتغذية منهجية بمراجعة ت

 الحالًت من لتكرار أن الأبحاث نتبيَّ و  الة،فعَّ  راجعة

 في خاصة السريرية، النتائج في اإيجابي   أثرًا نفسه النوع

 دقيق بتحليل ذلك يقترن  أن شريطة المعقدة، الحالًت

 هوزملاؤ  ر إريكسون طوَّ . للأخطاء منتظم وتصحيح للأداء

(Ericsson & Pool, 2016 )المتعمدة الممارسة" نموذج "

   انظري   إطارًا بوصفه
ن  ريفس  في  الخبير الأداء تكو 

  تدريب عبر المجالًت المهنية
َّ
 أكدت وقد. هوموجَّ  ممنظ

 رفع شأنها من المتعمدة الممارسة أن حديثة دراسات

 ,.McGaghie et al)المتدربين  لدى الطبية الكفاءة

2020; Kanoksin et al., 2025).  

 على معظمها ركز فقد ،الطب مجال في الأبحاث أما

أو  الجامعة مرحلة منذ تبدأ التي الخبرة تطوير مسارات

 Hardré) وآخرين هاردري  دراسة أظهرت فقد ؛ما بعدها

et al., 2017 )المعرفة ونقل والتوجيه النمذجة أن 

 المهارات لصقل ضرورية السريرية البيئات في الضمنية

 ماكدونالد دراسة وأشارت. المهنية الهوية وتكوين

(McDonald, 2025 )والبدنية الذهنية الجاهزية أن إلى 

ع   والفنية
 
 الحفاظ تدعم التي الأساسية العوامل من دت

 عاليةال التخصصات في الأخطاء وتقلل العالي الأداء على

 وجراحة الأسنان وطب العالمية الصحة مثل الخطورة،

( Madani et al., 2017) وآخرون مدني وجدو . الأعصاب

 واتخاذ للتخطيط ضرورية المتقدمة المعرفية المهارات أن

 المتقدمة. الطبية الممارسة في الأخطاء وإدارة القرار

عرفية يعكس مفهوم الإنتاجية الممن جهة أخرى، 

يتم تفعيل  التفاعل بين القدرة والجهد؛ إذ

والمثابرة، الًستعدادات من خلال الإتقان المستمر، 

ما يسهم في تحقيق التميز والممارسة المنهجية، وهو 

(Paik, Gozali, & Marshall-Harper, 2019  ع د من (. وي 

الضروري فهم تطور الإنتاجية المعرفية لتعزيز الأداء 
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 ,Lambوتحقيق تقدم ملموس في المجالًت الخاصة )

؛(. ويتطلب ا2020
ً
إذ  لتميز في الإنتاجية زمنًا طويلا

عشر خبرة تتجاوز يستغرق الأفراد سنوات من ال

عادة بناء المعرفة بشكل دوري سنوات، ويعتمد على إ

 من تراكمها فقط )
ً
 .(Ericsson & Pool, 2016بدلً

التميز المهني والإنتاجية المعرفية في الطب هما 

عنصران أساسيان لتقديم رعاية صحية عالية الجودة 

(Norman et al., 2018 يشمل التميز المهني مهارات .)

 اذكاء عاطفي  و فنية، 
ً

 فعَّ  ، وتواصلا
ً

  وهو ، الً
ن ما يحس 

نتائج المرض ى ويرتقي برضاهم داخل نظام الرعاية 

تعزز الممارسات البحثية و (. Ericsson, 2011الصحية )

 
 
بقيهم على اطلاع بأحدث التطورات في قدرات الأطباء وت

هم الإنتاجية المعرفية في (. وتسEricsson, 2018الطب )

والتربوية دفع تقدم المجال الطبي عبر الجوانب العلمية 

(Fry et al., 2011). 

 الطبي المجال حضور  أن الأدبيات مراجعة من يظهر

 الخبرة نهج تناولت التي السابقة الدراسات في معظم

ما على اقتصر  ما وغالبًا ،انسبي   محدودًا كان ؛رجعي بأثر

أما الدراسات  .تم تناوله ضمن طيف من المجالًت

 التدريب إلى المتخصصة في المجال الطبي، فقد تطرقت

 شامل استقصاء دون منذ المرحلة الجامعية،  المهني

 بلوغ وحتى المبكرة المراحل منذ الممتد التطوري للمسار

 و . العالية المعرفية والإنتاجية المهني التميز
َّ
 أبحاث زترك

 والمعرفية الفنية المهارات على في الغالب الطب في الخبرة

 العوامل دمج دون  محددة، سريرية سياقات في

 تفسيري  إطار في والمعرفية والًجتماعية الشخصية

 سد إلى الحالي البحث يسعى المنطلق، هذا من. متكامل

 المهني التميز تبلور  دراسة خلال من الفجوة هذه

 على اعتمادًا المتميزين، الأطباء لدى المعرفية والإنتاجية

 لتكوين المختلفة المراحل عبر خبراتهم وتحليل الخبرة نهج

 هذا آليات يوضح نظري  تصور  وبناء الخبير، الأداء

 .الطبي المجال في بلور الت

 

 لبحثا وإجراءات منهجية

ي، وذلك لكونه النوع المنهجيعتمد البحث الحالي 

 .للاستقصاءمة المنهج الأكثر ملاء

 : تصميم البحث
 
رة البنائية النظرية المجذ

Constructivist Grounded Theory Approach :

  النظرية تصميم إلى الدراسة هذه تستند
َّ
 رةالمجذ

 بهدف ،(Charmaz, 2006) شارماز رتهطوَّ  الذي البنائية

  كيفية استكشاف
 
 والإنتاجية المهني التميز لتشك

 هذا التصميم، ضوء وفي. المتميزين الأطباء لدى المعرفية

 خبرات على بالًعتماد البيانات بتحليل الباحثان قام

 بما لهم، الكامل والًجتماعي الثقافي والسياق المشاركين

 النظرية وبخلافموثوقيتها.  ويدعم النتائج تفسير يعزز 

 
َّ
   الموضوعي، الطابع ذات التقليدية رةالمجذ

 
 هذا زيرك

 الإقرار مع للباحث، النشط الدور  إبراز على التصميم

 بين الجمع مسه  ي   إذ ؛التحليل عملية في خلفيته بتأثير

 فهم تعميق في العملية والخبرة النظرية الخبرة

 التكامل هذا يتيحو . الطب سياق ضمن التعقيدات

سه   مجردة استنتاجات استخلاص
 
 معرفة بناء في مت

  .(Charmaz, 2025) اعملي   للتطبيق قابلة

  النظرية معايير 
 
 البنائية رةالمجذ

  النظرية أبحاث تستند لً
َّ
 إلى البنائية رةالمجذ

 أو" الصدق"ـب المتعلقة التقليدية الموثوقية مفاهيم

عرف كما ،"الموضوعية" أو" الثبات
 
 الكمية البحوث في ت

نظر لً إذ الأخرى، النوعية الًتجاهات بعض في أو  إلى ي 

 بل اكتشافها، يتم موضوعية حقيقة بوصفها المعرفة

ع  
 
ا بناءً  دت  بين التفاعل خلال من يتشكل اجتماعي 

 والثقافية الًجتماعية سياقاتهم في والمشاركين الباحثين

(Charmaz, 2025 .)معايير تركز التصور، هذا وفق 

  النظرية في البحث جودة
َّ
 الفهم على البنائية رةالمجذ

 المعاني دبتعد   والإقرار الباحث، ذاتية لوتقب   التفسيري،
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 Morse ؛Bryant & Charmaz, 2007) بهاوتشع  

 (.2002 وآخرون،

 معايير بأربعة البحث هذا استرشد ذلك، على بناءً 

 النظرية تتبنى التي الدراسات جودة تحدد أساسية

 
َّ
 والًنسجام، المصداقية،: وهي البنائية، رةالمجذ

 تعزيز جرى  وقد(. Charmaz, 2025) والفائدة ة،دَّ والج  

 على تعتمد قةمعمَّ  مقابلات إجراء خلال من المصداقية

 الرموز  ومقارنة ها،لوتحلي البيانات جمع بين المزامنة

 الًستقرائي، الترميز واعتماد الناشئة، بالفئات الحديثة

 الفئات بروز أتاح بما المذكرات؛ كتابة على والمواظبة

عيدتوقد . سابقة نماذج فرض دون  التحليلية
 
 أ

 إثراء بهدف المشاركين بعض مع الفئات مناقشة

 ,Birks & Mills) تأويلية حوارات ضوء في التفسير

 أصوات تمثيل عبر تحقق فقد الًنسجام، أما(. 2015

 والثقافية، الًجتماعية وسياقاتهم المشاركين

 ؛Charmaz, 2006) تجاربهم عمق واستقصاء

Thornberg & Charmaz, 2014 .)من ةدَّ الج   وبرزت 

 البيانات من مستمدة جديدة مفاهيم صياغة خلال

 مسيرة خلال المستوى  الرفيع الأداء تطور  جوانب تعكس

 المقارنات أفضت إذ والمهنية؛ التعليمية المشاركين

 التميز لتطور  دقيقة أبعاد عن الكشف إلى المستمرة

(Morse et al., 2002 .)رؤى تقديمفي  الفائدة وتمثلت 

س لًحقة أبحاث في منها الإفادة يمكن
 
 الميدان إثراء في مه  ت

 & Corbin ؛Glaser & Strauss, 2017) والمهني التعليمي

Strauss, 2015)، ،ذوي يمكن لبرامج  إضافة إلى ذلك

أن  ،في التعليم العام الإثرائيةالموهبة الإرشادية و 

تستفيد من النتائج المتعلقة بالمفهوم المحوري الأول 

 .في الكشف عن الميول المهنية ودعمها وتنميتها ،والثالث

يمكن لبرامج التدريب العملي والتطوير المهني للأطباء أن و 

تستفيد من النتائج المتعلقة بالمفهوم المحوري الثاني 

 تنمية المهنية.الوالثالث في الإرشاد و 

 

 
 
 رة البنائيةخطوات بناء النظرية المجذ

فإنه  Charmaz (2025)وفق ما أوردته تشارمز 

أسئلة ( تحديد 1يمكن استخلاص الخطوات التالية: 

( 4( جمع البيانات، 3( تحديد المشاركين، 2، البحث

 النظري والترميز  حوري( الترميز الم5لي، الترميز الأوَّ 

(theoretical coding)، 6 ،كتابة 7( كتابة المذكرات )

ومن الناحية . بناء النظرية( 8النتائج النوعية، 

  
 
ية، بل التطبيقية فإن هذه الخطوات ليست خط

   يحصل عادة أن يعود
ل الباحث للوراء ويضيف أو يعد 

  .يبحث ثم يستأنف المض يَّ أو 

: تم تحديد المشاركين في مجال تحديد المشاركين

ن ذلك وفق الطب، ومن ذوي الخبرة والتميز الرفيع، وكا

م بشكل كبير في تحديد سياق ه  سمعايير محددة، وهذا ي  

الظاهرة المدروسة، ومن ثم الحصول على معرفة يمكن 

 بحثلمعايير في ووفقًا لتوظيفها في الميادين التطبيقية. 

وغيره من الدراسات التي ( Bloom, 1985)بلوم السابق 

، فقد تم اختيار ضمن الأدب التربوي تمت مناقشتها 

 المشاركين كالتالي:

ادة إدارة عليا في القطاع الصحي، تولي المشارك قي •

 .الدولةأو تم اختياره لمهام عليا على مستوى 

 الطب. في حصول المشارك على درجة استشاري  •

 السمعة المتميزة للطبيب المشارك بين أقرانه. •

الخبرة، تم تحديد المشاركين من خلال سؤال ذوي 

ا من ترنت، حيث تمكنَّ الإنثم من خلال البحث في 

الوصول لبيانات تتعلق بخبراتهم وسيرهم الذاتية 

اقتصر و وبالتالي اتخاذ القرار بشأن تحقيقهم للشروط.

 على ستة من الًستشاريين في الطب؛ البحث الحالي

وذلك نظرًا لصعوبة توفر الوقت لدى هذه النخبة. وقد 

( في Baker & Edwards, 2012أشار باكير وإدواردز )

مناقشتهما حول عدد المشاركين في الأبحاث النوعية إلى 

  
مًا وكافيًا، خاصة أن ستة مشاركين قد يكونون عددًا قي 

عند التعامل مع النخب الذين يصعب الوصول إليهم. 
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رغم أهمية  ( أنهCharmaz, 2025كما أكدت شارمز )

 
َّ
رة العدد الكبير للمشاركين في دراسات النظرية المجذ

ع المفاهيم وخصائصها، فإنه لً ئية لتحقيق تشب  البنا

يوجد عدد محدد وثابت للمشاركين في هذه الدراسات، 

مشيرة إلى أن العينات الصغيرة يمكن أن تسفر عن 

جري تحليلها بعناية 
 
دراسات ذات أثر كبير إذا أ

توصيف وفيما يلي  .وبالًعتماد على مقابلات مكثفة

جدول البيانات )به حسب ما أدلت  مختصر للمشاركين

1).

 ( 1جدول )

 توصيف مختصر للمشاركين في البحث

  جمع البيانات

: (intensive interviewing)المقابلة المكثفة  .1

التي حالي المقابلة الفردية المكثفة، يعتمد البحث ال

منها: اختيار المشاركين  ؛تمتاز بعدة خصائص

الذين لديهم خبرة مباشرة بالظاهرة البحثية، 

استكشاف متعمق لتجارب المشاركين ومواقفهم و 

استهداف الحصول و من خلال الأسئلة المفتوحة، 

التركيز على فهم وجهة و على استجابات تفصيلية، 

نظر المشاركين في البحث ومعاينة خبراتهم، 

متابعة مجالًت البحث حتى تلك غير المتوقعة و 

 .(Charmaz, 2025)والتلميحات والآراء الضمنية 

 الوثائق المكتوبة:  .2
 
د الوثائق المكتوبة ضمن ع  ت

الأدوات النوعية التي يمكن الًستعانة بها ضمن 

 
َّ
 ,Corbin & Strauss)رة منهجية النظرية المجذ

الإنتاج . وشملت الوثائق: السير الذاتية، و (2015

ة المنشورة في العلمي والبحثي، والمقابلات المكتوب

ث خلالها الأطباء لتي تحدَّ االمجلات ومواقع الإنترنت 

ن في البحث عن خبراتهم عبر المتميزون المشاركو 

 
 
 مهم وانخراطهم في الطب.مراحل تعل

 تم إجراء سبع مقابلات مكثفة، إذ الإجراءات:

واستغرقت المقابلات من  .مرتين د جرت مقابلة المشارك

 نظرًا لً و  دقيقة إلى ساعة كاملة. 40
 
ذ العينات عتماد أخ

، جرى تحليل بيانات كل (Charmaz, 2025) النظرية

لية ، مع كتابة نتائج أوَّ ع بياناتهافور جم أو وثيقة مقابلة

وكتابة المذكرات  ببعض بعضهامقارنة البيانات  ثم لها،

توجيه اختيار  لية فيوَّ النتائج الأ  ساعدت خلال الترميز.

تعديل و  المصادر )المشاركين والوثائق المتعلقة بهم(،

أسئلة المقابلات اللاحقة بناءً على تلك النتائج. أتاح هذا 

تحسين أسئلة المقابلة توجيه عملية البحث و النهج 

 وتحقيق التشبع النظري للفئات والمفاهيم. 

برنامج الزووم أو من تم إجراء المقابلات من خلال 

ن. وقد لمشاركيلال الًتصال الهاتفي حسب المتيسر لخ

ا ثم تفريغها باستخدام جرى تسجيل المقابلات صوتي  

 للتفريغ الصوتي وتحويلها لملفات وورد.  Sonixبرنامج 

، تمت قراءة البيانات مرارًا وتكرارًا :البيانات تحليل

 تحليلها بالكتابة على برنامج الوورد. وقد جرى ثم 

تم و استخدام التظليل والألوان من أجل تحديد الرموز، 

استخدام الجداول وتخصيص أعمدة لكتابة الرموز 

 جرى  ثم (.1)شكل  والمذكرات مقابل كل نص من المقابلة

 العمل التخصص الجنس الرمز م

 رئيس قسم في كلية الطب جراحة العيون  ذكر (د)  .1

 عميد كلية الطب  جراحة العيون  ذكر (ه)  .2

 مديرة مستشفى جراحة العيون  نثىأ (ن)  .3

 منصب قيادي في كلية الطب  جراحة عامة ذكر (م)  .4

 مديرة مركز طبي الجلدية والتجميل نثىأ (ل)  .5

 منصب قيادي في جمعية طبية  جراحة الأعصاب نثىأ (ي)  .6
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 بينها والعلاقات الناشئة المفاهيم توضح أشكال رسم

   وخصائص
  على الأشكال رسم تخدامباس منها، كل 

(.2 شكل) الوورد برنامج

 

 
 مثال تحليل البيانات سطرًا بسطر، وكتابة المذكرات:  (1شكل ) 

 

الرسم لتصنيف الأكواد ضمن الفئات وفهم العلاقات بينها :  استخدام(2شكل )
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 الأكواد من كبيرة مجموعة عن ذلك أسفر. الناشئة النظرية الرموز  لتحديد بسطر سطرًا الترميز تطبيق جرى 

ا الأكثر الأكواد على التركيز مع وتنقيح، نقدية لمراجعة لًحقًا خضعت لية،الأوَّ 
ً
 تمثلت والتي ،الدراسة قيد بالظاهرة ارتباط

 ،(2 جدول ) للتميز الحاضن بالسياق متعلقة خصائص إلى تصنيفها لًحقًا جرى  الفرعية، الخصائص من مجموعة في

 (.3 جدول ) للتميز المنتج بالسياق وأخرى 

 واستكشاف الناشئة المفاهيم تعريفات توضيح أتاح الذي المحوري، الترميز إلى الًنتقال جرى  التحليل، تقدم ومع

 السياقات تمثل مترابطة مفاهيم ضمن الأكواد تصنيف ذلك أتاح. بينها وفيما الأكواد هذه ضمن العلاقاتالخصائص و 

 سياق وتحليل العلاقات بين هذه الخصائصالبحث في خصائص كل  جرى  ذلك، عقب. العامة والسياقات الفرعية

 (.4الجدول )

 جمع عملية بين النشط الربط على ساعدت إذ أساس ي؛ دور  )تحليلات وتأملات الباحثين( المذكرات كتابةكان ل

 التفكير وتعميق الأولية والفئات الأكواد تأمل المذكرات هذه مع التعامل أتاح. ليةالأوَّ  النتائج ومسودات البيانات

ا وضوحًا أكثر مفاهيمية بناءات إلى تحويلها وتيسير التحليلي
ً
لمذكرات في تحليل ل اتوظيفً  (١) شكل ظهريو . وتماسك

 :مثال آخر يلي فيماالبيانات، و 

 التميز، نحو التطور  لديناميكية أخرى  سمة وهذه. الكافية غير أو الناقصة العوامل في التعويض"مذكرة: 

ن يقود البيانات تحليل ي 
 
 سياق ضمن نهاإ بل لوحدها، تعمل ولً مفردة سمات ليست أنها على للعوامل للنظر الباحث

 التفاعل،و  التكامل،: الآن حتى البيانات تحليل حسب السياق هذا سمات أهم من ولعل متكامل، منظومي

  ."التعويضو 

 هذا ساعد .منهجي بشكل الناشئة والمفاهيم والفئات الأكواد مقارنة جرى  المستمرة، المقارنة أسلوب باستخدام

 بينعلى سبيل المثال، كشفت مقارنة الرغبة في الوصول للمزيد من التميز . التفسيري  الفهم تعميق على المقارن  التحليل

طلق علي عما ،المشاركين
 
  وآليتها.ظاهرة التميز لفهم  امهم   انظري   امفهومً بوصفه  ،ه في هذا البحث بظاهرة الًكتفاءأ

 ,Charmaz) من خلال الترميز النظري  التجريد من أعلى مستويات نحو اتدريجي   التفسير اتجه التحليل، تقدم ومع

 رؤى استحضار جرى  بل فحسب، المباشرة الًقتباسات على قائمًا الًعتماد يعد لم الأخيرة، المرحلة هذه في(. 2025

ى وقد للظاهرة، قمعمَّ  نظري  فهم تطوير النهج هذا أتاح. البيانات مع والتحليلي التكراري  التفاعل من نشأت نظرية
 
 تجل

 الخصائص عمل لآلية التنظير أبرزها من وكان مواضع، عدة في النظري  والتكامل التجريد مستوى  إلى الًنتقال هذا

  .للتميز الفرعية

تم أخذ موافقة و تم أخذ موافقة لجنة أخلاقيات البحث العلمي بجامعة الملك فيصل.  الاعتبارات الأخلاقية:

 .الشخصية جرى التنويه إلى أنه سيتم الًحتفاظ بسرية البياناتو ، البحث وفكرة المشاركين، بعد توضيح أهداف

 نتائج البحث

السياق المنتج  . الثاني:الحاضن للتميزالسياق الأول:  :مفاهيم محورية ةثلاثعن  أسفرت نتائج تحليل البيانات

. وتفرع ديناميكيات التميز في المهنة وفي الإنتاجية المعرفية لدى الأطباءالثالث:  للتميز في المهنة وفي الإنتاجية المعرفية.

 .الفرعية فاهيمرئيس عدد من الم مفهومعن كل 

 
ً

 : السياق الحاضن للتميزأولا

  
 
من العناصر  مجموعةل هذا المفهوم مسيرة الإعداد خلال التعليم العام، وهو نظام دينامي نشط يضم يمث

ضافة بالإ لبيئة الزمانية والمكانية المحيطة بالفرد، يشمل االمتفاعلة والتكيفات الناشئة عنها، ويعمل ضمن إطار متكامل 

 ويتفرعفي المهنة والإنتاجية المعرفية في أحد مجالًت الطب.  بهدف توجيهه لًحقًا نحو التميز إلى السياق الشخص ي للفرد؛
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   هذا السياق
مع  لًحقًا. يتم توضيح هذه المفاهيم الفرعية منها مجموعة من الخصائص إلى أربعة مفاهيم فرعية، لكل 

 (.2تم تصنيف جميع الخصائص المرتبطة بها في جدول ) ، في حينتقديم أمثلة واستشهادات لبعض الخصائص

تتمثل في خصائص البيئة المحيطة بشكل عام، والأسرة، والوالدين على وجه التحديد، ويتم تكوين سوابق تنموية: 

وحبهم للعلم والتعلم سواء  ،ثقافة الوالدين وكمثال لذلك: .هذه الخصائص في زمن يسبق ميلاد الفرد )الطبيب المتميز(

ما ، وهو اركين للتفوق الدراس يان له أثر كبير في توجيه المشك  ،مع وجود درجات علميه متقدمةو مع بساطة التعليم 

 هم في مجالًت الطب.لو سهل دخ

من خلال  إليها من أجل توجيه الطفل نحو التميز ن: وهي سمات يعمد الوالدا)دور الوالدين( التوظيفات والتكيفات

 توظيفعدة أمثلة؛ نتائج تحليل البيانات إلى وقد أشارت  ،توظيف الإمكانات المتوفرةبوذلك  .الموازنة بين الدعم والحزم

 يعمل أحد الوالدينكأن  التعويضالمستوى الًقتصادي الجيد لتكوين البيئة المنزلية الجاذبة للاستكشاف والتعلم، أو 

 كانت... "كانت الوالدة تتولى متابعة سير الدراسة :(ل)على سبيل المثال قالت  ،انشغالهبسبب  الآخرعلى تعويض دور 

أو يقوم الأب  ،..."حكم عمله كان متغيبًا معظم الوقتمضطرة تكون حازمة أحيانًا معنا لأن الوالد ب إلى جانب أنها حنونة

وقد  (.ه)كما حصل مع  بتوفير معلم خصوص ي لتعليم اللغة الإنجليزية لتعويض النقص في المنهاج المقدم في المدرسة

فية مزدوجة من السمة ونقيضها، مثل الحزم والدعم، كما ورد ضمن الًقتباس ن تطوير سمات تكي  يستخدم الوالدا

 .(ل)الذي ذكرته 

ل في: السعي للتميز
َّ
التعليم  ةفي البحث خلال مسير  ة التي تحلى بها الأفراد المشاركون الشخصي الخصائص يتمث

على سبيل المثال، كشفت  .أنها كانت مؤثرة في دخول المشاركين في مجال الطب لًحقًا النتائجالتي كشفت هي العام، و 

أنا أريد أن أساعد ... عن الرغبة في التميز والسعي للتأثير الإيجابي، ومن ذلك: "كنت دائمًا أقول  إحدى المشاركاتل اأقو 

 .)ل( اللاجئين... ويحزنني الناس المحتاجين..."

هي المعطيات والتحديات التي يوفرها الموقع  (:أو الظروف خارج الأسرة الزمان والمكان تأثير)والتحديات الفرص 

أو القدوة  النموذجومن ذلك توفر . في الصغر هم في تشكيل السياق العام للموهبةجغرافي والأحداث الزمنية التي تسال

المتوسطة والثانوية التي درست  دارسالم" :(د)قول ي مثال على ذلك، الذي يتعلم منه الطفل المثابرة والإصرار وحب العلم

 ؛ إذإتقان الإنجليزية مبكرًاتعلم و وفرصة ". الذين كان لهم عطاء مميز...من النخب من الأساتذة اكانت تضم عددً ... ابه

  إلغة العلم والمهنة في الطب، و  إنها
 على سبيل المثال ،بالجامعةع عملية التطور لًحقًا عند الًلتحاق تقانها في الصغر يسر 

"في أول ثانوي  :(ه)يقول و ... أمي عندها عدد من اللغات، وأنا تأثرت بها"، : "أنا من صغري أحب تعلم اللغات(ل)تقول 

الفرص الإثرائية وما و . في اللغة الإنجليزية..." االطب يتطلب مستوى عاليً  ...إنجليزي رغم تفوقيورسات بدأت أخذ ك

 تتضمنه من 
 
 الي والدي ميكروسكوبً  : "في صف سادس ابتدائي اشترى (ه)، يقول ر المصادر العلميةاكتشاف المجال، وتوف

 ،ثقافة المجتمعفتمثلت في . أما التحديات المؤثرة من الوالد..." اوتشجيعً  ا)مجهر(، كان ذلك رغبة شخصية مني ودعمً 

وفق ما كان  -(ي) المشاركة اعتقاد وكمثال لذلكعن تخصص الطب، الرائجة في المجتمع الصور النمطية ومن ذلك 

في مجال الطب، بعد أن  اى لتأخر دخولهأدَّ  ، وغير مناسب للسيدات،ايفوق إمكاناتهبأنه  -يصلها من المجتمع المحيط

فر فرصًا أو يمكن أن يو  ا؛ إذنسبي   اأن له تأثيرً أما الموقع الجغرافي فقد أظهرت النتائج لمجال آخر.  اكاد أن يصرفه

وجود الأطباء في  تبين أن التأثير الإيجابي للمكان؛ إذ والتجارب الحالية للمشاركين أظهرت. تحديات، أو يجمع بينهما

، ...في"وجودنا  :(د) على سبيل المثال ذكر ،ؤثرةمعلمية  )قدوات( كتبات ونماذجمعلمية و  نواد  تحتوي على المدن التي 

  أربعوعشت هناك  ...وبعدها عدنا إلى
َّ
   .في شخصيتي وطموحي بشكل كبير...." رسنوات أث



رة بنائية
َّ
 ملاك العبد اللطيف؛ عبدالله الجغيمان: طبيعة تبلور التميز المهني وجودة الإنتاج المعرفي لدى الأطباء، نظرية مجذ

 

 
77 

 (2جدول ) 

 الخصائص الفرعية للسياق الحاضن للتميز 

 : السياق المنتج للتميزثانيًا

 مرحلة يمثل هذا المفهوم مسيرة التطور خلال

التعليم الجامعي ثم المسيرة المهنية. وهو نظام دينامي 

نشط يضم عناصر متفاعلة ترتبط بالسمات 

الشخصية والًجتماعية. يواجه هذا النظام عددًا من 

تعيق أو تؤخر السعي نحو التميز، التحديات التي قد 

ما يدفع الفرد إلى تطوير أنظمة معقدة للتعويض م

ن النجاح والتكي    
 
مك التغلب على هذه المعيقات  فيف. وي 

من الًستمرار في صقل الخبرات ومواصلة  ؛والموازنة بينها

 ويتفرعالإنتاجية المعرفية بمستوى عال  أو حتى عالمي. 

   هذا السياق
منها مجموعة  إلى أربعة مفاهيم فرعية، لكل 

. يتم توضيح هذه المفاهيم الفرعية من الخصائص

لبعض مع تقديم أمثلة واستشهادات  لًحقًا

تم تصنيف جميع الخصائص  الخصائص، في حين

 (.3المرتبطة بها في جدول )

العناصر التي يتطلبها التميز  هيالميدان: متطلبات 

. خلال المرحلة الجامعية وما بعدها في ميادين الطب

 إذ ؛تقان العلوم والمهارات المتعلقة بالمجالإ وتمثلت في

من دراسة  دَّ "لً يوجد طبيب متساهل، لً ب   :(م)يقول 

أساسيات الطب دراسة متعمقة مثل التشريح، وعلم 

 الذاتية تطوير الخبرةو  ،الأعضاء وعلم الأمراض..."

التدريب و من خبرات الأساتذة والزملاء، بالإفادة 

وفي  ،والصقل من خلال الممارسة المستمرة والمكثفة

لً يوجد طبيب مميز غير مطلع، الًطلاع و " :(م)ذلك يتابع 

ذوي أيدي على المستجدات في الطب والتدرب على 

ضع في واستشارتهم والتوا الخبرة والًستفادة من الزملاء

ام الجامعي فقد أما النظ "،ذلك، هذه أمور مهمة للتميز

 :(ي)تقول  إذ ؛امكانية كونه محفزً كشفت النتائج عن إ

 لفراغ للتقدم في الدراسة؛ل وقت ا"كنت أحاول استغلا

أن  الطب، وساعدني يةلتعويض دخولي المتأخر في كل

في ذلك الوقت يعتمد نظام النظام الجامعي كان 

 إذ ؛في طريق التميز اأو مشتتً  امعيقً كونه أو  ،"الساعات

 ضغط علينا... ا"كانت الدراسة الجامعية جد   :(ل)تقول 

وهذا ما  ،الساعاتأن النظام الجامعي كان نظام خاصة 

، ويتفاعل هذا العنصر مع شخصية زاد الأمر صعوبة..."

 الذاتي والبيئي التكييفو ف الطبيب وقدرته على التكي  

 .مع طبيعة النظام الجامعي

كشفت نتائج سمات شخصية واجتماعية: 

 ساعدتهم على ص التيئالتحليل عن عدد من الخصا

استمرار التعلم والتميز في الأداء وتجاوز العقبات خلال 

فعلى سبيل  م الجامعي ثم العمل في المستشفى؛التعلي

تأثير خاصية  على (ل)من أقوال  المثال دلَّ بعض  

"يحصل أحيانًا أرجع البيت  :إذ تقول  الًعتراف بالخطأ؛

وفي لحظة تفكير أدرك أني أخطأت في حاجة، أو أوقفت 

طول الليل أظل  ... ش يءقلت للمريضة تعمل دواء...، أو 

واليوم الثاني  أبحث، أفتح الكتاب أو النت أتأكد...

 ...". تواصل مع المريضأأطلب الملف و 

المرونة النفسية: من خلال هذه الخاصية، استطاع 

الًستفادة من جميع العناصر  ونطباء المتميزالأ 

 فيةتكي  والمتطلبات الواردة سابقًا في توليد خصائص 

تساعدهم على تعويض النقص لديهم، والتوظيف 

الأمثل لما يمتلكون من سمات وإمكانات من أجل تحدي 

 الزمكان السعي للتميز توظيفات تكيفية سوابق تنموية

 الثقافة والقيم-

 الجو الأسري الآمن والوارف بالوداد-

 الوالدين للعلم والتعلمحب -

 مستوى اقتصادي جيد -

 التشجيع المعنوي والمادي-

 ضغط الوالدين-

 تنظيم المذاكرة-

 توفير البيئة التحتية-

 التربية القيادية-

 التفوق الدراس ي-

 الًستعداد للفرص-

 لميالفضول الع-

 الذاكرة القوية-

 الًعتماد على النفس-

 مهارات التواصل-

 ساعدة المو  الرغبة في التأثير-

 النموذج -

 إتقان الإنجليزية مبكرًا-

  الإثراء-

 مصادر التعلم-

رائجة في  تصورات نمطية )مغلوطة(-

 المجتمع، حول تخصص الطب 

 الموقع الجغرافي-
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فعلى  ف أو التكييف؛قدمًا، والتكي   الصعاب والمض ي 

 في الإدارة الصحية اماجستيرً  (ن)درست سبيل المثال 

وتوظيف الفرص التي  .بهدف تسهيل التميز في القيادة

 
 
ر الوقت من أجل العزلة يوفرها الًبتعاث مثل توف

ف والتكييف من خلال استحداث والتكي  ، العلمية

الآخرين في مقابل الًنفتاح على  ؛ مثل:سمات نقيضة

بالرأي في مقابل  الجرأة والًعتدادو  العزلة العلمية،

 الحذر،حب المخاطرة والثقة في مقابل و  احترام الآخرين،

 :(م)يذكر  لذلك مثالو 

... "الحقيقة أنا أدمنت العمل في غرفة العمليات

ووصلت لدرجة  ،مشجعة يوكانت نتائج عمليات

 في إجراء العمليات الجديدة من نوعها... التميز حتى

 ارًا ومتروي  حذ   ن و الطبيب يجب أن يك ،ومع ذلك

لأن العجلة والرغبة في النجاح في  ؛هويستشير زملاء

...".  انعملية معقدة دون علم قد تكون
ً

 وبالً

: كشفت النتائج عن وجود والفرص التحديات

، ومنها تواجه الأطباء خلال مسيرة تميزهم عقبات

خاصة  في وقت مبكر الزواج وتكوين الأسرةمتطلبات 

بعض العادات والتقاليد العائلية  تكما شكل .للسيدات

بداية  الأسرة فيرفضت إذ  ؛(ي)المشاركة أمام  اتحديً 

لًعتقادهم أن الأمر دخول المشاركة في مجال الطب 

 طبيعة أما .سيداتمجال الطب غير مناسب لل

   أنه النتائج أظهرت فقد التخصص،
 يتطلبه لما -متحد 

 فقد الوقت، نفس في فرصة ويمنح -معقدة مهام من

 حالة نتحس   على المباشر الًطلاع أن النتائج كشفت

 الطبيب، دافعية تعزز  راجعة تغذية يمثل المريض

 الجراحية؛ التخصصات في فورية أكثر الأثر هذا ويكون 

ظهر ما غالبًا إذ
 
 مقارنة أسرع نتائج العيون  جراحة ت

 اليةفعَّ  لتقييم أطول  وقتًا تتطلب التي العامة بالجراحة

  ل )ذ(:، يقو التدخل
 
جرى العملية في دقائق تشوف "ت

تخصصات في ا مأصبح يبصر من جديد، بين ...المريض

.".قد يستغرق الأمر ساعات.. ...الجراحة الأخرى 

 ( 3جدول )

 السياق المنتج للتميز المهني وجودة الإنتاجية المعرفية

أسفرت نتائج تحليل البيانات : التميز بلور مراحل ت

عن مراحل للتميز في المهنة وفي الإنتاجية المعرفية لدى 

( 1(، يمكن إجمالها في الآتي؛ 3شكل )الأطباء المتميزين 

التي تمتد لتشمل السوابق  وهيالإعداد، مرحلة 

التنموية حتى نهاية السنة الأولى )التحضيرية( في الطب؛ 

التمكن، وتشمل السنوات التي تلي السنة مرحلة ( 2

مرحلة ( 3التحضرية حتى نهاية دراسة الطب العام؛ 

الخبرة، وتشمل سنوات التخصص، وسنة الًمتياز، 

الًحتراف، وتبدأ عندما مرحلة ( 4وسنوات الزمالة؛ 

التميز، وذلك مرحلة ( 5يصبح الطبيب استشاريًا ثم؛ 

رفية بحيث حينما يطور حجم وتأثير إنتاجيته المع

 تساهم في تطوير المجال على النطاق المحلي أو العالمي.

 التحديات والفرص المرونة النفسية شخصية واجتماعيةسمات  متطلبات الميدان

 العلوم والمهارات-

 تطوير الخبرة-

 الصقل-

 تعدد الزمالًت-

 الًبتعاث-

 النظام الجامعي-

 البحث عن الفرص-

 إدارة الوقت-

 المثابرة وعزو النجاح للجهد والوقت-

 التواضع-

 الًعتراف بالخطأ-

 الرغبة في التأثير-

 التركيز على الهدف-

 اتخاذ القرار-

 التفكير التأملي-

 التعويض-

 التوظيف-

ف والتكييف-  التكي 

 تكوين الأسرة في وقت مبكر-

 بعض العادات والتقاليد -

 طبيعة التخصص-



رة بنائية
َّ
 ملاك العبد اللطيف؛ عبدالله الجغيمان: طبيعة تبلور التميز المهني وجودة الإنتاج المعرفي لدى الأطباء، نظرية مجذ

 

 
79 

 

 (: مراحل التميز في المهنة وفي الإنتاجية المعرفية3شكل )

الاستمرار في التميز في مقابل الشعور بالاكتفاء: 

أن الوصول للتميز في مجال الطب  النتائج عنأسفرت 

يتطلب فترة زمنية من الممارسة المكثفة في المجال لً تقل 

: (د)يقول منذ مباشرة العمل؛ إذ  سنوات عشرعن 

التمكن يأتي عندما تباشر العمل في الميدان، بعد سبع "

سنوات وصلت للاحتراف، ثم بعد خمس سنوات ربما 

كشفت و يتمكن الطبيب من الوصول للتميز في الأداء..". 

ن الوصول إلى مرحلة التميز أو أنتائج تحليل البيانات 

ستمرار حتى الحفاظ على مستوى الًحتراف يتطلب ا

لك بقاء الطبيب يشمل ذو  المكثفة،الممارسة المهنية 

العمل لساعات طويلة، بالإضافة إلى الًستشاري في مقر 

والأعمال  المشاركة في الملتقيات والمؤتمرات العالمية

 ف النشر العلمي.يكثالتطوعية، وت

البعض رغبة في  ظهر لدى وعلى الجانب الآخر،

تأمين مستوى اقتصادي أفضل الًكتفاء، والًتجاه ل

، ن توليهم للمنصب القياديأيرى البعض  إذ للأسرة؛

انشغالهم بمتطلبات الأسرة شغلهم عن إضافة إلى 

، أكبرالرغبة في الوصول لمزيد من التميز على نطاق 

بحوث  "مارست البحث العلمي لفترة، ولديَّ  :(ن) تقول 

منشورة في المجلات المحكمة، وعندما أدرت المستشفى 

لكن مع إدارة  ..عليه.أنشأت قسم أبحاث وأشرفت 

 المستشفى وشؤون الأسرة شبه توقفت عنها...".

ا
ً
 التميز تبلور  : ديناميكياتثالث

 صف تفسيري و عن مقارنة البيانات  كشفت

لسياق الدينامي للتميز في المهنة وفي الإنتاجية المعرفية ل

 جانبين رئيسينضمن  نف هذا السياقصَّ ي   .لدى الأطباء

: :(4شكل )
ً

السياق الحاضن للتميز خلال مراحل  أولً

السياق المنتج للتميز في المهنة وفي  ثانيًا:التعليم العام، و 

خاصيتين بكلا الجانبين،  يتسم. المعرفية الإنتاجية

كل و ، فيةرئيستين: عناصر التفاعل، والعمليات التكي  

المذكورة خاصية رئيسة تتفرع عنها المفاهيم الفرعية 

 (.4جدول )، سابقًا

 تكوين سياق التميز لدى الأطباء المتميزين :(4شكل )

 و 
ً

ا كاملا
ً
أظهرت النتائج أن كل مفهوم فرعي يمثل سياق

يتألف من منظومة من العناصر المحفزة أو المعيقة 

ضمن السياق ا تميز. وتتفاعل هذه العناصر داخلي  لل

يمكن أن تتفاعل مع عناصر من سياقات أخرى نفسه، و 

 معقدة. بطريقة منظومية

 ( 4جدول )

 السياق الدينامي للتميز في المهنة وفي الإنتاجية المعرفية

 سياق التميز في المهنة وفي الإنتاجية المعرفية 

 السياق المنتج للتميز  السياق الحاضن للتميز 

 للتميزآلية عمل الخصائص الفرعية 

 عناصر التفاعل

 سوابق تنموية. •

 السعي للتميز. •

 تحديات وفرص الزمكان. •

 العمليات التكيفية 

 التوظيف. •

 التكييف. •

 .التعويض والتكيف •

 عناصر التفاعل

 متطلبات الميدان. •

 سمات شخصية واجتماعية. •

 .والفرص التحديات •

 العمليات التكيفية 

 المرونة النفسية. •

 التكيفات.ثنائيات السمات في مقابل  •

 لًستمرار في التميز أو الشعور بالًكتفاء.ا •

التميز لدى 
الأطباء

تجالسياق المن

العمليات 
التكيفية

عناصر 
التفاعل

السياق 
الحاضن

العمليات 
التكيفية

عناصر 
التفاعل

الإعداد
التمكن

الخبرة
الاحتراف

التميز السياق 

 الحاضن للتميز

 للتميز المنتجاق السي
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 آلية عمل الخصائص الفرعية 

أظهرت النتائج أن التميز في المهنة وفي الإنتاجية 

المعرفية يحدث نتيجة عمليات سياقية تكوينية 

لً يمكن الإحاطة بكل تفاصيل ة طويلة المدى. و كيدينامي

السياق المعقد، ولكن يمكن تقديم تصور مقطعي هذا 

من كل جانب لفهم طبيعة وعمل الخصائص الفرعية 

خلال تطور الفرد في مسيرته نحو التميز العالي في المهنة 

 والإنتاجية المعرفية.

السياق  هذا يتضمن :للتميز السياق الحاضن

عدة ويشمل  الجزء الأكبر من مرحلة الإعداد.

( 1يبدأ هذا السياق بتكوين  (؛ إذ5شكل )، خصائص

الإعداد للموهبة قبل مولد هم في تسسوابق تنموية، 

( توظيفات 2 من خلال؛ الفرد ومن ثم تشكيلها بعد ذلك

 فات والديةيوتكي بيئية )مثل النظام، المال(لعناصر 

( 3من أجل تعزيز؛  )مثل الموازنة بين اللين والحزم(

من  اللتميز، والذي يتضمن عددً  الفردي السعي

الخصائص الفردية، تمتاز بأنها ذات استعدادات 

فطرية، إلً أنها قابلة للصقل والتطوير من خلال البيئة. 

  
من؛ ضغط ومعالجة السمات التوظيفية  ونتيجة لكل 

ل 4والتكيفية؛ وتأثير 
 
ق ص 

 
( خصائص الزمكان؛ ت

طور بحيث تشكل توجهً  ت 
 
 اخصائص السعي للتميز وت

ق بركب التميز في المهنة والإنتاجية للحا امناسبً  اعدادً وإ

 المعرفية في أحد مجالًت الطب.

السياق الحاضن للتميز خلال مراحل التعليم العام ( 5شكل )

 لدى الأطباء المتميزين

 

من مرحلة  ايتضمن جزءً و السياق المنتج للتميز: 

الفرد )طالب الطب في ذلك التي يكون فيها هي و  ،الإعداد

عادة في السنة التحضيرية، كما يتضمن جميع  الوقت(

شكل )عدة خصائص  يشمل. و اللاحقة المراحل الأخرى 

متطلبات الميدان التعليمي والتطبيقي في الجامعة ( 1 .(6

( السمات 2التي تتفاعل مع هي و  ،والمستشفى

( 3 جهةاأما مو للفرد.  الشخصية والًجتماعية

أن يتمكن  ماإن: هناك احتمالً ف ،والفرص التحديات

 من التحديات واستغلال الفرص من تجاوز  ذلك الفرد

 فينجح في خلال عمليات التأمل والمرونة النفسية،

التي يتم تحديثها بشكل ( التكيفات النشطة، 4تكوين؛ 

( للاستمرار في طريق 5 همستمر بحيث تعمل على توجيه

أن  إماو لتميز في المهنة وفي الإنتاجية المعرفية. لالسعي 

، أو إحداث تكيفات مناسبةفق ذلك الفرد في يخ

يتوقف عن تحديث أهداف التميز، فيشعر بالرغبة في 

سبيل المثال أظهرت النتائج أنه عندما  علىف. الًكتفاء

قدام الجراحة( بالإ تيتمز الطبيب )خاصة في مجالً 

من الحذر  خاطر، دون أن يكون لديه قدر مواز  على الم

 وقدقوع في خسائر فادحة. والدقة فقد يقوده ذلك للو 

أظهرت النتائج أيضًا أنه عندما تفوق التحديات أو 

المشتتات تلك التكيفات كأن تتولد لدى الطبيب مشاعر 

الملل من العمل الشاق الطويل المدى والرغبة في التحول 

للإنجاز السريع، فإنه يقصر جهوده على نطاق تأثيره 

  
م  ي في هذا البحث الحالي المحلي، ويكتفي به وهذا ما س 

"حب  :(د)على سبيل المثال يفيد بظاهرة الًكتفاء. 

حياة مرحلة من مراحل  قد تكون النشر لً أخفيك 

ومع الممارسة المستمرة للعمليات حتى يصبح  الطبيب...

إذا كثير من الوقت، اليستغرق وحقيقة  ..االفرد مرجعً 

لم يكن هناك قدرة على الموازنة ممكن أن الفرد 

 "..يتوقف..

 

 

 

 
 )التحديات والفرص( الزمكان. 4
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السياق المنتج للتميز في المهنة وفي الإنتاجية المعرفية ( 6شكل )

 لدى الأطباء المتميزين

 

 

 

 

 

 النتائجمناقشة 

لتميز في المهنة وفي استقصاء ا لنتائجفيما يلي مناقشة 

 لدى الأطباء. ةالإنتاجية المعرفي

  سياق التميز 

أن فهم الموهبة وتطورها  الحديثةتؤكد الدراسات 

 جوانبلل التقص ي الشاملنحو التميز يتطلب 

 ) ;Plucker et al., Dai, & Li, 2023والبيئيةالشخصية 

أهمية دراسة  Dai and Li (2023) يؤكد إذ. (2021

لفرد والبيئة المحيطة لتفاعل بين االسياق الكامل ل

  من أجل ، المؤثرة
تطور الأفراد منذ بداية ظهور  يتقص  

ل للتكيف و حين الوص إلى زالكفاءة أو النزعة للتمي

تنامي  خلال طرح نظرية وذلك من ،للتميز الأقص ى

 التعقيد في تطور المواهب.

وعلى الجانب الآخر، يتناول زيغلر وستوغر  

Ziegler & Stoeger (2019)  التسعة  ذا التنظيميالإطار

يشرح  امفاهيمي   اإطارً بوصفه في تطور المواهب،  أبعاد

هو و  تنوع وتعقد العمليات التنظيمية في تطور المواهب،

الذي يتخذ من مجمل الفرد والبيئات المادية 

 علوماتية التي يتفاعل معها الفردوالًجتماعية والم

(actiotope) لتحليل تطور المواهب،   وحدة أساسية

أن  اذلك أكد إلىإضافة  ،وحده الفرد الموهوب وليس

 انظامً تكون أن السياق الكامل ليس بالضرورة  عناصر

 
ً

فقد تكون مجرد عناصر في مجموعة، فعلى  ؛متكاملا

  سبيل المثال 
من دور المعلم  عندما ينعدم التكامل بين كل 

هادف  والأسرة فهما عنصران في مجموعة وليس في نظام

  .لتطور المواهب

 الفرعيةآلية عمل الخصائص 

جاءت هذه النتيجة  السياق الحاضن للتميز:

 ئج الدراسات الحديثة من عدة وجوه؛متوافقة مع نتا

الدور  ، أكدت دراسة بلومفمن ناحية السوابق التنموية

 ,Sloane)الكبير الذي تلعبه الأسرة في تطوير المواهب 

 ,Dai and Li، كما أسفرت نتائج دراسة داي ولي (1985

ن عملية التطور نحو التميز عملية يتم عن أ، (2020)

ن لحب التعلم لذين يجعلا بل الوالدين التسهيلها من ق  

. وأكدت دراسة والتوجه الذاتي نحو التميز قيمة عليا

Paik, et al., (2019)  أن للوالدين والمعلمين والخبراء

المواهب. بالإضافة إلى  طور الموجهين أهمية بالغة في ت

 Jarvin andكد دراسة جارفين وسباتنك ذلك تؤ 

Subatink (2015)   عد أن دعم الوالدين وضغطهما ي

 
ً

في المساهمة في التحول للانتقال من القدرة  امهم   عاملا

 إلى الكفاءة.

فقد تناولتها خاصية التكيف والتكييف أما 

ها يتوجب أن تتولً ثنائية  خاصيةبوصفها الأبحاث أيضًا 

المحاضن التربوية بالرعاية من أجل تنمية السلوك 

زيغلر  تحدثو . (Sternberg, 2023)الحكيم الإيجابي 

عن خاصية التعويض  Ziegler et al., (2019)وآخرون 

يعمد المربون لتفقد النقص أن  أكدوا أهمية للنقص؛ إذ

 أطلقوا عليهفي المصادر الداعمة لتطور المواهب )أو ما 

يمكن لرأس  ومن ثم العمل على تعويضه؛ إذ ل(،رأس الما

المال الًقتصادي أن يعوض النقص في رأس المال 

 . النظامي من خلال توفير فرص تعلم إضافية التعليمي

في التميز تظهر خاصية الرغبة  ،بالإضافة إلى ذلك

خاصية مركبة من عدة خصائص والسعي له بوصفها 

ن ذلك شخصية وبيئية في العديد من الأبحاث، وم

  شكسنتميهاي النتيجة التي توصل لها

Csikszentmihályi (2013)تناول خصائص  ؛ إذ

يتضمن سمات  االمبدعين من حيث كونها تعقيدً 

قيوت ها يلإوتكيفات شخصية، والنتيجة التي توصل 

 

التكيفات 
 النشطة

 التميز

 الاكتفاء

 التحديات
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عن الأنظمة  تحدثواإذ  ؛Gute et al. (2015)وآخرون 

التمايز في التربية  المعقدة في التربية التي تجمع بين

عني ترك الأبناء يواجهون تحديات ي ذيالالوالدية، 

ويحققون أهدافهم من خلال سعيهم  بأنفسهم الحياة

في الذاتي، والتكامل، وهو تقديم الدعم والعون 

 
ً

 الأدب . تناول اخارجي   الصعوبات التي تتطلب تدخلا

 الجغرافي الموقع أو الزمكان، تأثير أيضًا التربوي 

 توصلت المثال سبيل فعلى المحيطة؛ الزمانية والظروف

 أن إلى Lynn and Glynn (2019)دراسة لين وجلين 

 الموهبة تطور  في انتؤثر  الجغرافي الموقع وثقافة طبيعة

 . التميز نحو وتوجهها

في ضوء النقاش السابق، يبرز دور المنشآت التربوية 

تعاون البيئة مثل الأسرة والمدرسة في المساهمة في كسب 

  
ز المحيطة وأفرادها لضمان عمل سياق منظومي معز 

د  تعزيز الحوار الإيجابي ل ع  لتميز لدى الأبناء والطلاب. وي 

وغرس القيم المشتركة بين الأفراد والمؤسسات خطوة 

سه  
 
م في تنمية المهارات أساسية لبناء بيئة داعمة ت

 وتحقيق التفوق لدى الأجيال الناشئة.

ع   :المنتج للتميزالسياق 
 
توفر الفرص د خاصية ت

أثبتته  وهذا ما ،الجامعية خاصية مؤثرة في تكوين التميز

أظهرت  التي، Dai and Li (2020)داي ولي  نتائج دراسة

 الذين نالوا وظائف مرموقة تميزينأن الأشخاص الم

دراسة  أثبتت نتائجو أرقى الجامعات. في  سابقًا درسوا

السمات تأثير  Zabelina et al. (2021) نآخريزابلينا و 

الأشخاص الأعلى في  كان لدى الشخصية المؤثرة؛ إذ

من التميز في مستويات مرتفعة  السمات الإبداعية

 .التعلم

الثقافة  أظهرت النتائج أن على الجانب الآخر،

كشفت  ا في التأثير في التميز؛ إذالسائدة تلعب دورًا مهم  

أن  Al Hulaibi et al. (2024) نوآخري الحليبي دراسة

 الرجال بأن النظرة مثل عوائق واجهن الطبيبات

 النسائية، القدوات وقلة الطبي، المجال على يهيمنون 

 بين التوازن  وصعوبة التدريب فترة طول  من والقلق

  نقيوت وآخري أثبتت نتائج دراسةو  .والحياة العمل

Gute et al. (2015)  رضة ع   تميزينالمأن الأشخاص

أن ، إلً التي قد تعرقل مسيرهم الضاغطةللتحديات 

أكثر قدرة على التعامل معها بمرونة تسمح  تميزًاالأكثر 

 .تحقيق أهدافهمفات تساعدهم على لهم بتوليد تكي  

 Feistفايست  دراسةأشارت نتائج  ،ذلك إلىإضافة 

يمتلكون سمات شخصية مهمة  تميزينالمأن  إلى (2019)

التي تعمل هي مثل المثابرة والمرونة النفسية وغيرها، و 

لوحدها أو مجتمعة على خفض عتبات التفكير 

 Dai  داي أكدت نتائج دراسةو  والسلوك الإبداعي.

أهمية دور الفرص البيئية في تسريع وتسهيل (2023)

  للتميز الأقص ى. ذوي الموهبةوصول 

 التميز في مقابل الشعور بالاكتفاءالاستمرار في 

في سياق مشابه ف"ظاهرة الًكتفاء"،  أما ما يخص

، Grassinger et al. (2010)قراسينقر وآخرون  أكد

همية تطوير الحصيلة المعرفية للطالب من خلال ما أ

 an effectiveال بمخزون معين الأفعال الفعَّ  يسمونه

action repertoire) )من تكوين  أي أن يتمكن الفرد

خصائص شخصية حديثة ومتعددة للتعامل مع 

تجاوز  يساعده على ماوهو  ،الظروف المختلفة

شير إلى فت Ziegler et al. (2019) دراسةأما  .المشكلات

فالأشخاص ، التعقيدات المتعلقة بصياغة الأهداف

 
ً
قد يتوقفون عن  اثابتً  االذين يضعون لأنفسهم هدف

الرغبة في الوصول لمزيد من التميز عندما يصلون لذلك 

الهدف حتى مع توفر الإمكانيات، على عكس الأفراد 

 .الذين يعمدون لتحديث أهدافهم باستمرار

يستمرون  ونتيجة لذلك نستنتج أن الأفراد الذين

لًستحداث  قد يسعون بأنفسهم التميز في مطاردة

التميز  تشكيل سياقهمون في يساو  المصادر الداعمة

يقود  وهذاقص ى طاقاتهم الممكنة. لأ لضمان وصولهم

للحديث عن المرحلة السابعة من مراحل نظرية 

يفترض  إذ كسون للنمو النفس ي الًجتماعي؛إري

، Erikson and Erikson, (1998)إريكسون وإريكسون 

نسان خلال مراحل الحياة يحاول تحقيق ذاته مع أن الإ

قوى  يالوقت من خلال تحقيق مجموعة من ثمانمرور 
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 ة، ونجاحه في تحقيق الأولى يقودهأو فضائل متتابع

للثانية وهكذا، فيبدأ بتكوين الأمل، ثم القدرة، ثم 

الهدف من الحياة، ثم الكفاية، ثم الإخلاص، ثم الحب، 

هذه النظرية  وإذ إنالحكمة.  وأخيرًاثم الإنتاجية، 

تصف دورة حياة البشر عبر مراحل العمر بشكل عام، 

 الأطباءفإن ما يعني سياق الحديث في البحث الحالي هم 

ن من حيث التطور المهني والإنتاجية المعرفية، المتميزو

التي تبدأ عادة في سن هي و  -ففي المرحلة السابعة

ثين الأربعين وتستمر إلى ما بعد الستين، وقد تمتد لثلا

 & Eriksonيذكر إريكسون وإريكسون  -عامًا أو أكثر

Erikson (1998)   
ن لنفسه أنه يمكن للفرد أن يكو 

  
س نفسه لتعزيز حياته الإنتاجية، التزامات مهنية ويكر 

وبرغم الجهد الشاق الذي يبذله الفرد في سبيل 

الوصول للتميز، فإنه قد ينجح في خلق حالة من التوازن 

ر الذاتي والشعو  الرضامتماسك من والوصول لقدر 

ما يعزز استمراره بمتعة الإنتاج وكسب الًهتمام، وهو 

 نحو اكتساب مزيد من الحكمة ورجاحة العقل.

 التميز تبلور مراحل 

تتوافق المدة الزمنية للممارسة المهنية حتى 

الوصول للتميز، كما عبر عنها المشاركون في سيرهم 

( (Bloom, 1985ما أكده الباحثون مثل و  الذاتية،

حددوا عادة فترة لً تقل  إذ(، (Ericsson & Pool, 2016و

 هعن عشر سنوات. كما يتفق التصنيف الذي أظهرت

لنموذج تطوير   Bloom(1985النتائج مع مراحل بلوم )

يتطور  التي تبدأ من مرحلة الطفولة؛ إذ المواهب،

رات والمعرفة، الشغف، ثم الًنتقال لًكتساب المها

 إلى تطبيق الشغف في اكتشاف مشكلات جديدة. 
ً

وصولً

ما توصلت إليه تتشابه نتائج البحث الحالي مع كما 

التي  .Subotnik et al (2021ن )دراسة سباتنك وآخري

لتطوير المواهب عبر ثلاث  Megamodelقدمت نموذج 

مراحل: تحول القدرة إلى كفاءة، ثم الكفاءة إلى خبرة، 

رًا الخبرة إلى إنتاجية أكاديمية أو براعة. إلً أن وأخي

مراحل بحثنا الحالي تصف التطور في مجال الطب 

 بشكل خاص.

ختامًا، يتضح من خلال هذا البحث أن التميز المهني 

عبر مجموعة  نتشكلا ي والإنتاجية المعرفية لدى الأطباء

 من المراحل والتجارب المع
ً

قدة التي تتطلب تفاعلا

التعلم المستمر، والتأثير و ا بين المهارات الفنية، ديناميكي  

 ل  وتظل الحاجة م   الًجتماعي.
ة لمزيد من الدراسات التي حَّ

تتناول العوامل السياقية والمؤسسية التي تسهم في 

تكوين هذا التميز، لتعزيز استراتيجيات تطوير 

 الكفاءات في المهن الطبية.

 التوصيات

 والإعداد الإثراء برامج تطوير في النتائج توظيف •

 .لطبا في الراغبين الموهبة ذوي  للطلبة المهني

 والجامعات العام بين التعليم الشراكة تعزيز •

 متكاملة تعليمية مسارات لتوفير والمستشفيات

 .الطبية المجالًت في المبكر التميز تدعم

 المهارات لتنمية المستويات تعددالم الإرشاد تطوير •

 .والقيادية والنفسية الأكاديمية

 المقترحات

 في التميز حول  موسعة نوعية دراسات إجراء •

 أكبر عينات بمشاركة محددة طبية تخصصات

 .النتائج من والتحقق للمقارنة

   بحوث تنفيذ •
 نشأة في المؤثرة العوامل لدراسة ةيَّ كم 

 .النوعية البحوث نتائج وتعميم التميز في الطب

 لدى الًكتفاء مقابل التميز استمرارية دراسة •

 والمؤسسية الشخصية العوامل وتحليل الأطباء،

   المرتبطة
 .منهما بكل 
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 تصورات مشرفات الرياضيات ومعلماتها نحو فلسفة البساطة والجمال في المعرفة الرياضية: دراسة نوعية

 (2)النذير الله عبد بن محمد. د.أ             (1)أ. عهود بنت أحمد الشريف

 ه(1447 /01/ 15وقبل -ه 29/11/1446)قدم للنشر 

رات مشرفات ومعلمات الرياضيات نحو ا: ستخلصالم والجمال في المعرفة الرياضية، لبساطة هدف البحث إلى الكشف عن تصوُّ

، شملت  معيارية يث تم اختيار عينة قصدية، حسالنوعي الأسا المنهج البحث استخدموانعكاسها في ممارساتهن الأدائية. ولتحقيق ذلك: 

مة، تم برياضيات الثلاث مشرفات وخمس معلمات ممن يدرّسن 
ّ
المرحلة الثانوية في إدارة تعليم الخرج، من خلال مقابلات شبه منظ

رات مشرفات ومعلمات الرياضيات نحو البساطة  تحليلها باستخدام التحليل الموضوعي، وقد أسفرت عملية التحليل عن تصنيف تصوُّ

: البساطة والجمال في المعرفة الرياضية
ً
وثانيًا: أبعاد البساطة والجمال في النماذج  ،والجمال في ثلاثة موضوعات رئيسة، هي: أولا

ا: انعكاس البساطة والجمال في المعرفة الرياضية على الممارسات التدريسية والإشرافية. وكشفت النتائج عن تفاوت  ،الرياضية
ً
في وثالث

رات المشاركات لمفهومي البساطة والجمال، وقد انعكس هذا المستوى من التصور على طبيعة الممارسات التدريسية  عمق تصوُّ

زت المعلمات على الجوانب الإجرائية مقابل ممارسات إشرافية أظهرت فهمًا أعمق لدى المشرفات. والإشرافية
َّ
 ويُوص ي البحث، حيث رك

برزبرامج تدريبية وت تقديمب
ُ
 سياق المعرفة الرياضية.البساطة والجمال في  مفهومي صميم أنشطة تعليمية ت

الممارسات -الرياضية  البنى – لبرهان الرياض يا – لرمزية الرياضيةا –المرحلة الثانوية  - معلمات الرياضيات الكلمات المفتاحية:

 التدريسية.

 
Mathematics supervisors and teachers' perceptions of the philosophy of simplicity and beauty 

in mathematical knowledge: (A qualitative study) 

 Ahoud  A. Alsharif(1)          Mohammed  A.   Alnatheer(2) 

(Submitted 27-05-2025 and Accepted on 10-07-2025) 

Abstract: The research aimed to reveal the perceptions of mathematics supervisors and teachers of simplicity 

and beauty in mathematical knowledge, and their reflection in their performance practices. To achieve this, 

the research used a basic qualitative approach. A standard intentional sample was selected, including three 

supervisors and five teachers in the Al-Kharj Education Department. Semi-structured interviews were 

conducted and were analyzed using thematic analysis which resulted in classifying the perceptions of 

mathematics supervisors and teachers of simplicity and beauty into three themes: First, simplicity and beauty 

in mathematical knowledge; Second, the dimensions of simplicity and beauty in mathematical models; and 

Third, the reflection of simplicity and beauty in mathematical knowledge. The results revealed variations in 

the depth of the participants' perceptions of the concepts of simplicity and beauty, as the teachers focused on 

procedural aspects, while supervisory practices demonstrated a deeper understanding among the supervisors. 

The research recommends providing training programs and designing educational activities that highlight the 

concepts of simplicity and beauty in the context of mathematical knowledge. 

Keywords: Mathematics Teachers- Secondary Stage- Mathematical Symbolism- Mathematical Proof- 

Mathematical Structures- Teaching Practices. 
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 مقدّمة

عدددددددددددددددددُّ الرياضدددددددددددددددديات إحدددددددددددددددددى أعظددددددددددددددددم الإن ددددددددددددددددازات 
ُ
ت

 
ً

دددددل نظامًدددددا فكريًدددددا متكددددداملا ا
ّ
ي مددددد  بددددد ن  ،الإنسدددددانية؛ إذ تمث

المنطق والإبداع، فهي ليست م رد أداة لحلّ المشكلات 

سدددهم فدددي فهدددم العدددالم 
ُ
الحقيقدددي أو تنظددديم البياندددات، بدددل ت

التعب ر عدن الأفكدار والمفداهيم العميقدة بلقدة دقيقدة  عبر

دة، ممدددددا ي علهدددددا علمًددددددا عالميًدددددا، يت ددددداوز الثقافددددددات  وم دددددرَّ

 واللقات.

د المعرفة الرياضدية فدي فهدم البندى الرياضدية  وتت سَّ

والمفداهيم والعلاقددات بي،هدا، فهددي ليسدت م ددرد م موعددة 

-Ben) ردإطدددار شدددمولي للتفكيددد هدددي بدددل ،التعميمددداتمدددن 

Motreb,  2010)  ،  وتتم ددددر الرياضدددديات بطبيع هددددا

ددز  البدهيددة الفطريددة حفّا
ُ
ث ددر البحددث، وت

ُ
الموضددوعية ال ددي ت

عنددددددددى بدراسددددددددة الأنمددددددددا  والعلاقددددددددات، ممددددددددا 
ُ
الفضددددددددول، وت

عبّددد
ُ
ر عدددن المفددداهيم بوضدددو  دي علهدددا لقدددة كونيدددة دقيقدددة، ت

ز بالطداب  التحليلدي، والتركي،دي، دزال، فهي علم يتميددواخت

 (.2020كلي، والاستدلالي )النذير،والش

 
ُ
 عددّ وعلى الرغم من هذا العمدق الفكدري فقالبًدا مدا ت

الرياضددديات م دددردة وخاليددددة مدددن القيمددددة الجماليدددة، ممددددا 

 قددددددددددددددد يقلددددددددددددددل مددددددددددددددن إدرا  جمالي هددددددددددددددا، ومدددددددددددددد  ذلددددددددددددددك فدددددددددددددد ن 

النظددددددددر إلنهددددددددا مددددددددن منظددددددددور جمددددددددالي يكشددددددددف عددددددددن جمددددددددال 

دى فدي أنماطهدا الهندسدية المتقندة، وتراك ،متأصّل
ّ
يبهدا يت ل

البديعددددة، والمر عددددات التددددحرية ذات الددددرواب  ال جيبددددة، 

بددددددرز هددددددذت الجوانددددددب التناسددددددق والتندددددداغم، ممددددددا ي عددددددل 
ُ
وت

الرياضدديات لقددة فريدددة ل جمددال، تت دداوز مددا هددو مر ددي أو 

 .(Larcombe, 2018)ي حس ّ 

يرتب  الجمال الرياض ي بالمفاهيم الفلسفية ال ي و 

دد ،ل جمددال كسدماتالبسداطة والتناسددق  تنظدر إلددى
ّ
ى ويت ل

بوصددددفه مظهددددرًا مددددن  ؛أفلاطددددون ل جمددددال ذلددددك فددددي تصددددور 

مظددددداهر التناسدددددب والتنددددداغم بددددد ن الأجدددددزا ، حيدددددث يُددددددر  

عددّ هدذت الرةيددة  ،النظددام والاتسداق عبدرالجمدال عقليًدا 
ُ
وت

وقدددددد ، أساسًدددددا فلسدددددفيًا لمفددددداهيم الجمدددددال فدددددي الرياضددددديات

ل جمدددددال، رفيعدددددة هدددددذت النظدددددرة الأفلاطونيدددددة رةيدددددة  عُددددددّت

 لإدرا  الحسددد ي إلدددى إدرا  عقلدددي يدددرتب  ب مدددالتت ددداوز ا

  (Lloyd, 2010).  لبنية الرياضيةل ت ريدي

انعكسدددت الرةيدددة الفلسدددفية ل جمدددال  ر التددداري دوعبددد

كقيمددددة معرفيددددة علددددى تطددددور الرياضدددديات، حيددددث تحولددددت 

البسدددددداطة والجمددددددال مددددددن م ددددددرد تفضدددددديلات جماليددددددة إلددددددى 

منهجيدات أساسدية، أسدهمت فدي تطدوير نظريدات رياضدية 

قددددّم  السدددابقةبدددالعمق والاتسددداق، ففدددي العصدددور  مّ دددرتت

،  "العناصدددر"إقليددددس فدددي كتابددده 
ً

نظامًدددا هندسددديًا متكددداملا

وطددوّر نيددوتن حسدداا التفاضددل والتكامددل؛ لفهددم الحركددة 

أمددا فددي العصددور الحديثددة فقددد أسددهمت المنددا ج  ،والتق ددر

المنطقيدددة لفري دددة وراسدددل فدددي تعزيدددز بسددداطة الرياضددديات 

ددوتكاملهددا عبددر تقدد  ,Youvan) د لدراسدد هاديم إطددار موحَّ

2024) . 

؛ قدددّم هيددري لرةيددة الفلسددفية ل جمددالاوفددي امتددداد 

عريفًدددددا فريددددددًا ل جمدددددال ت Henri Poincaré)) بوانكاريددددده

الرياضدددد ي؛ بوصددددفه شددددعورًا جماليًددددا حقيقيًددددا، يعتددددرف بددددده 

جميددددددد  علمدددددددا  الرياضددددددديات الحقيقيددددددد ن، حيدددددددث يدددددددرى أن 

ددددد ي البسددددداطةدالجمدددددال ينبددددد  مدددددن قيمتددددد عبّا
ُ
ر دوالوحددددددة؛ إذ ت

بدددددد
ُ
رز الوحدددددددة دالبسدددددداطة عددددددن التناسددددددق الفكددددددري، بينمددددددا ت

قددددددددرة النظريدددددددة علدددددددى دمدددددددج الحقدددددددائق المختلفدددددددة فدددددددي بنيدددددددة 

أمدددا .  (Poincaré, 1905; Ivanova, 2020)متكاملدددة 

 برتراند راسل فقدد وصدف الجمدال الرياضد ي بأنده "صدارم 

اب  لا يُشبه الزخارف الحسية، بدل ينبد  مدن التدر ونقي"، 

الفكدددري والمنطقددددي بدددد ن الأفكددددار، ممددددا ي عددددل الرياضدددديات 

فنًددددددددا عقليًدددددددددا يت دددددددداوز الظدددددددددواهر الحسددددددددية نحدددددددددو الكمدددددددددال 

  .(Russell, 1918) الفكري 

ددددددددل الجمددددددددال فددددددددي الرياضدددددددديات مفهومًددددددددا متعدددددددددد 
ّ
ويمث

ويظهر هذا الجمال فدي  ،يت اوز البعد الفلسفي ،الأبعاد

ماطهددددددا المتماسددددددكة للرياضدددددديات، وفددددددي أن الشددددددكليةالبنيددددددة 

بدد
ُ
رز التناسددق والتندداغم، ممددا يمنحهددا بُعدددًا جماليًددا دال ددي ت

رز قدددددرتها علددددى توحيددددد المفدددداهيم ضددددمن بنيددددة دفريدددددًا، ويُبدددد

؛ 2020؛ النددددددددددددددددددددددددددذير، 2014عبدددددددددددددددددددددددددددالهادي، ) متكاملددددددددددددددددددددددددددة

Breitenbach & Rizza, 2018). 
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ويمكددن تحليددل الجمددال الرياضدد ي عبددر ثلاثددة محدداور 

 
ً

ل إطدددارًا شددداملا
ّ
دددل رئيسدددة متكاملدددة، تشدددك

ّ
 لفهمددده؛ إذ يتمث

 :مثدل ،الرياضدية والبندى البُعد البنيوي فدي جمدال الهياكدل

 الأنمدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددا  الهندسدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددية والأعدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددداد، 

ال ي تتسدم بالتنداظر والتنداغم، أمدا البُعدد النظدري فيُبدرز 

 تماسددددددددددددددددددددددددكها  عبددددددددددددددددددددددددرجمددددددددددددددددددددددددال النظريددددددددددددددددددددددددات الرياضددددددددددددددددددددددددية 

مدددددة بددددد ن المنطقدددددي
ّ
، وقددددددرتها علدددددى كشدددددف العلاقدددددات المنظ

 بُعدددددددددددددددددددد الإجرا دددددددددددددددددددي فدددددددددددددددددددي جمدددددددددددددددددددال المفددددددددددددددددددداهيم، ويظهدددددددددددددددددددر ال

والبسدداطة، مدد   بالرشدداقةالبددراه ن الرياضددية ال ددي تتسددم 

تقدددددددددديم حلدددددددددول مختصدددددددددرة ومنطقيدددددددددة، تعكدددددددددس الإبدددددددددداع 

بددد
ُ
رز هدددذت الأبعددداد الجمدددال دالفكدددري والتناسدددق الم،هُدددي، وت

  الرياضددددد ي كقيمدددددة فكريدددددة وتنظيميدددددة فدددددي الرياضددددديات

.(Jevtić, Kostić & Maksimović, 2024) 

ددددددل الب ا
ّ
ياضدددددديات، سدددددداطة مفهومًددددددا نسددددددبيًا فددددددي الر وتمث

سدهم فدي تعزيدز الفهدم يعتمد علدى خبدرات الأفدراد
ُ
، حيدث ت

(. ومددددددن 2007وإضددددددفا  جمددددددال رياضدددددد ي خددددددا  )محمددددددد، 

منظور فلسفي يرى كارل بدورر أن البسداطة معيدار عل دي 

 للدددددددددح ت عددددددددل النظريددددددددة أك ددددددددر قابليددددددددة  فهددددددددي ؛أسدددددددداس

ة أوكددام ر قددوة، ويدددعم مبدددأ شددفر دأكثدد ومددن ثددمّ والتفنيددد، 

دددددامي" أن  هدددددذت الرةيدددددة؛ إذ يدددددرى الفيلسدددددوف "ويليدددددام الأوكد

التحليل الأبس  غالبًا ما يكون الأنسب لحلّ المشكلات 

دددددددى ذلدددددددك فدددددددي الرياضددددددديات 
ّ
ز دتميدددددددد عبدددددددرالمعقّددددددددة، وقدددددددد ت ل

الهندسة الإقليدية ببساط ها مقارنة بق رها، مما منحها 

 .(2020مكانة بارزة )النذير، 

إلدى  (Brinkmann, 2000) وتشد ر دراسدة برينكمدان

تحقيددددددق تددددددوازن بدددددد ن  عبددددددرأن الجمددددددال الرياضدددددد ي يتحقّددددددق 

ددددددد دراسددددددة سدددددداتيام
ّ
 البسدددددداطة ودرجددددددة التعقيددددددد. وت ك

(Satyam, 2016)   أن هدذا الجمدال يت سّدد فدي التفاعدل

الدددددددديناميكي بددددددد ن هدددددددذين العنصدددددددرين، مددددددد  الترك دددددددر علدددددددى 

عنصددددر المفاجددددأة ك ددددز  محددددوري فددددي تقدددددير الجمددددال؛ إذ 

شف عن علاقات خفية أو حلول غ ر متوقعة ي دي الك

إلددى تعزيددز الإدرا  الجمددالي، وهددو مددا يمكددن تحقيقدده عبددر 

دددددمج فنهددددا هددددذت
ُ
العناصددددر، مثددددل طددددر   أنشددددطة تعليميددددة ت

أو تقددددديم بددددراه ن تدددد دي إلددددى نتددددائج  روتينيددددةمسددددائل غ ددددر 

 .غ ر مألوفة

 ,Koichu, Katz)وفي دراسة كويتشو وكاتز ور رمان 

& Berman, 2017)،  وُجدد أن المشدكلات الرياضدية ذات

، حيددث تحقّدد
ً

ددالحلددول المفاج ددة أك ددر جمددالا   ق هددذا التنبُّ

من طلاا المرحلة المتوسطة، ممدا يشد ر إلدى  (%(90لدى 

ارتبدددددا  الجمدددددال الرياضددددد ي بعامدددددل المفاجدددددأة. فيمدددددا بيّندددددت 

أن التقدديرات   (Brinkmann, 2009)برينكمدان  دراسدة

ة، وتطبيقاتهددا الواقعيدددة، الجماليددة تتدددأثر بأهميددة المشدددكل

ز ، وأن الجمد  بدد ن البسداطة والتعقيدد يعددزّ والثقدة بالحدلّ 

 .ر ويمنح المسألة بُعدًا جماليًا مم رًادالتفكي

ويمتددددددددددددددد تددددددددددددددأث ر الجمددددددددددددددال الرياضدددددددددددددد ي إلددددددددددددددى الأبعدددددددددددددداد 

 أوضدددددحت دراسددددة ويلدددددز فقددددددالاجتماعيددددة والثقافيدددددة؛ 

(Wells, 1990)  
ّ
شدددهرة  :ر بعوامدددل مثدددلأن تقييمددده يتدددأث

 در وارتبدددددا  النظريدددددة بالمفددددداهيم المألوفدددددة. وأشدددددارتالمصدددد

 (Inglis & Aberdein, 2015) دراسدة إنقلديس وأبدردين

سددددددهم فددددددي تشددددددكيل إلددددددى أن التعددددددرّض المتكددددددرر للنظريددددددات يُ 

بينمدددددا تضددددديف السدددددياقات الثقافيدددددة  .الأحكدددددام الجماليدددددة

 والتاريخيدددة بُعدددددًا إضدددافيًا ل جمددددال الرياضددد ي )الشددددرريني،

2005 .) 

 هددددددددددددددددددددددددددددددددددددرت دراسددددددددددددددددددددددددددددددددددددة إيمددددددددددددددددددددددددددددددددددددرأظفددددددددددددددددددددددددددددددددددددي حدددددددددددددددددددددددددددددددددددد ن 

 (Emmer, 2005)  وجددود درجددة مددن الثبددات الثقددافي فددي

ر مفددددداهيم معيندددددة  قددددددَّ
ُ
إدرا  الجمدددددال الرياضددددد ي، حيدددددث ت

بوصددددددددفها جماليددددددددة فددددددددي ثقافددددددددات مختلفددددددددة. كمددددددددا كشددددددددفت 

 & Sa, Alcock) دراسددددة سددددا وألكددددو  وتانسددددويل

Tanswell, 2024)   ،عددن طدداب  عددالمي ل جمددال الرياضدد ي

دددددق الأح
ُ
كدددددام الجماليدددددة بددددد ن م موعدددددات حيدددددث بيّندددددت تواف

ديموغرافيددة مختلفددة باسددتخدام تقنيددة الحكددم المقددارن، 

ممددددا يعكددددس معدددداي ر مشددددتركة تت دددداوز الفددددروق الثقافيددددة 

 .ومستويات الخبرة

التفك ددددددر المنطقددددددي دورًا أساسدددددديًا فددددددي تقدددددددير  ويدددددد دي

الجمدددال الرياضددد ي مدددن خدددلال تنظددديم الاسدددتدلالات ورنيدددة 

رز أهميدددددة التفاصددددديل دتبددددد كمدددددا .(2007 الحلدددددول )محمدددددد،

البصدرية البسدديطة فددي فهدم الجوانددب التنظيميددة؛ فددتعلم 
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الرياضددددددديات لا يقتصدددددددر علدددددددى الخطدددددددوات المنطقيدددددددة، بدددددددل 

ز السددددمات المهمددددة دون فددددرض قيددددود تعيددددق ديتطلددددب تمييدددد

 .(Sinclair, 2006)  التحليل والفهم

إلددى أن  (Zeki et al., 2014) وأشدار زكدي ورخدرون

دد
ّ
ل أحددد أر ددى أشددكال التعب ددر عددن المعدادلات الرياضددية تمث

لمددا تتسددم بدده مددن تناسددق ووضددو  فددي  ؛الجمددال والبسدداطة

عدددددددددددّ البسدددددددددداطة مكونًددددددددددا 
ُ
تمثيددددددددددل القددددددددددوان ن الطبيعيددددددددددة، وت

جوهريًددددددا فددددددي هددددددذا الجمددددددال، الددددددذي يددددددرتب  بفهددددددم المعدددددداني 

لدددددت 
ّ
الكامندددددة ورا  البنيدددددة الرياضدددددية للمعدددددادلات، وقدددددد مث

إذ  ؛الرياضددددددددديةمتطابقدددددددددة أويلدددددددددر نموذجًدددددددددا بدددددددددارزًا ل ناقدددددددددة 

باسدددددددددددددتخدام التصدددددددددددددوير بدددددددددددددالرن ن  –أظهدددددددددددددرت الدراسدددددددددددددة 

أن المعدادلات المصدنّفة  – (fMRI) المقناطيسد ي الدوظيفي

ريمددددددددان، -أويلددددددددر، فيثدددددددداغورس، وكو دددددددد ي :ك ميلددددددددة، مثددددددددل

ا دماغيًددددا يعكددددس ت ررددددة جماليددددة معرفيددددة، 
ً
تحفّددددز نشدددداط

مما ي كدد إمكانيدة قيداس الجمدال الرياضد ي كمّيًدا ح دى فدي 

 .ت الطاب  الت ريديالسياقات ذا

 ووفقًددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددا لتشدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددات ر ي وفارتانيدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددان

 (Chatterjee & Vartanian, 2014)  تنبثددق الت ددارا

ي الجماليدددددددة مدددددددن تفاعدددددددل ثلاثدددددددة أنظمدددددددة عصدددددددبية: الحسددددددد ّ 

ر دالأخي الحركي، وتقييم المشاعر، والمعرفة والمعنى. ويُعدّ 

الأك ر تأث رًا في الأحكام الجمالية الرياضية، خاصة لدى 

 & ,Hayn-Leichsenring, Vartanian).ن المتخصصد 

Chatterjee, 2022) 

لايشسدييرينج -وفي السياق ذاته تش ر دراسدة هداين

إلددى أن  (Hayn-Leichsenring et al., 2022)  ورخدرين

عددددددددزّز إدرا  الجمددددددددال الرياضدددددددد ي
ُ
إذ  ؛الخبددددددددرة الأكاديميددددددددة ت

ددددددددددز المتخصصددددددددددون علددددددددددى المعنددددددددددى الرياضدددددددددد ي والمعرفددددددددددة 
ّ
يرك

ر المتخصصدددد ن إلددددى الجوانددددب دميددددل غيددددالسددددابقة، بينمددددا ي

كمددا أظهددرت النتددائج علاقددة إي ابيددة  ،البصددرية كالتندداظر

بدددددددد ن البسدددددددداطة والجمددددددددال، حيددددددددث فضّددددددددل المتخصصددددددددون 

دددددددد
ّ
د دور الخبددددددددرة فددددددددي إدرا  المعددددددددادلات البسدددددددديطة، مددددددددا ي ك

 .الجمال المعرفي

عددددددُّ البددددراه ن الرياضدددددية مدددددن 
ُ
إلددددى جاندددددب المعددددادلات ت

 طة فددددددددددددي الرياضدددددددددددديات، أبددددددددددددرز مظدددددددددددداهر الجمددددددددددددال والبسددددددددددددا

فهي لا تقتصر على إثبات صحة النظريات، بل تمتد إلى 

الكشف عدن العلاقدات العميقدة بد ن المفداهيم الرياضدية 

 
ً

المختلفة. ووفقًا لبول إردوس ف ن البراه ن الأك ر جمالا

هدددددي ال دددددي ت مددددد  بددددد ن البسددددداطة والتناسدددددق، ممدددددا ي علهدددددا 

ظهددر الحقددائق الرياضددية بوضددو  وإي دداز
ُ
ا السدد ي وهددذ ،ت

نحو البراه ن الأنيقة يعكس رةية علما  الرياضيات بأن 

تقددددددددديم الأفكددددددددار بأبسدددددددد  صددددددددورة ممكنددددددددة يُضددددددددفي قيمددددددددة 

جماليدددة وفكريدددة، ويعدددزّز مدددن الفهدددم العميدددق للرياضددديات 

 (.Youvan, 2024كعلم شامل )

ويشدددددد ر البعددددددد الجمدددددددالي فددددددي الرياضددددددديات إلددددددى وجدددددددود 

يم و معدددددددددداي ر موضددددددددددوعية يتفددددددددددق علنهددددددددددا المختصددددددددددون لتقدددددددددد

البدددددراه ن، تت ددددداوز التفضددددديلات الذاتيدددددة ومدددددن أبرزهدددددا مدددددا 

الاقتصدداد فددي العددرض،  (Hardy, 2012): مده هددارديقدّ 

الأهميددددددددددددددددة، العمددددددددددددددددق، العموميددددددددددددددددة، عنصددددددددددددددددر المفاجددددددددددددددددأة، 

والحتميددددددددددة. وهددددددددددذت الخصددددددددددائ  تعكددددددددددس التددددددددددوازن بدددددددددد ن 

عدددددّ  ،البسددداطة والجمددددال
ُ
 دالبدددد حيددددث ت

َّ
ابددددة تلددددك راه ن الجذ

 ضددددددو  وعمددددددق الفكددددددرةال ددددددي ت مدددددد  بدددددد ن الإي دددددداز والو 

(McAllister, 2005) . 

رأى غددددددودل أن الجمددددددال يقددددددوم   ،وعددددددلاوة علددددددى ذلددددددك

علدددددددى تقلدددددددي  البددددددددهيات وتبريرهدددددددا، مدددددددا يعكدددددددس رك رتدددددددي 

 ,Kostić & Vujošević) الأناقددة والعمددق فددي البرهددان

2024; Jevtić et al., 2024)  ، ورددرز تددأث ر هيلبددرت فددي

عدددددددددددددد  أن بسددددددددددداطة البرهددددددددددددان لا تقتصدددددددددددر علدددددددددددى تأكيددددددددددددت 

 الخطوات، بل تشمل إبراز العلاقات الجوهريدة، كمدا فدي 

دددددددددددددددددمسددددددددددددددددألته الرابعددددددددددددددددة والعشددددددددددددددددرين، التدددددددددددددددد
ّ
 زت علددددددددددددددددى ي رك

  ر تنظيمًددددادبسدددداطة البددددراه ن كدددددأداة لفهددددم أعمددددق وأكثددددد

.(Thiele, 2003; Thiele & Wos, 2002) 

ورغدددم التقددددير الكب دددر لكدددل مدددن البسددداطة والجمدددال 

مدددددددددا ليسدددددددددت دائمًدددددددددا إلا أن العلاقدددددددددة بي،ه ،فدددددددددي الرياضددددددددديات

 ,Wells) واضدحة أو مباشدرة؛ فقدد أشدارت دراسدة ويلدز

عددد  (1990
ُ
أحيانًدددا أقدددل  دّ إلدددى أن البدددراه ن البسددديطة قدددد ت
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ً

لافتقارهددا إلددى العمددق الفكددري، فددي حدد ن قددد تفقددد  ؛جمددالا

نتي دددددددددددة غيددددددددددداا الإي ددددددددددداز  ؛البدددددددددددراه ن المعقّددددددددددددة جاذبي هدددددددددددا

بدددد .والوضددددو 
ُ
ذا رز دراسددددات حديثددددة جانبًددددا رخددددر مددددن هدددددوت

 إذ أوضددددددددددددددددددددددددحت أن البددددددددددددددددددددددددراه ن البسدددددددددددددددددددددددديطة  ؛التعقيددددددددددددددددددددددددد

 إذا افتقددددددددددددددرت 
ً

م أحيانًددددددددددددددا علدددددددددددددى أ هددددددددددددددا أقدددددددددددددل جمددددددددددددددالا قددددددددددددديَّ
ُ
 ت

  إلددددددى عنصدددددددر المفاجدددددددأة أو الددددددرةى الفكريدددددددة العميقدددددددة

.(Hossenfelder, 2018; Inglis & Aberdein, 2015) 

عدددددددددّ 
ُ
 بسددددددددداطة البرهدددددددددان مفهومًددددددددا متعددددددددددد الأبعددددددددداد وت

تقليددل الخطددوات يصددعب تعريفدده بدقددة، لكندده يت لددى فددي 

ب التعقيددددد، والعموميددددة والت ريددددد، ممددددا والرمددددوز، وت نّدددد

دد ،ز وضددوحه وقيمتده الجماليددة والفكريددةيعدزّ 
ّ
د رةيددة وت ك

إذ يددددددرى أن الصددددددرامة تقددددددود إلددددددى  ؛هيلبددددددرت هددددددذا التكامددددددل

ق أوضددددددد، وأبسددددددد ، ممدددددددا يرّ ددددددد  الصدددددددرامة معيدددددددارًا ائدددددددطر 

ا في الحكدم علدى جمدال البرهدان الرياضد ي
ً
 Thiele) موثوق

& Wos, 2002). 

دددددددددددددددددددددددددل الهندسدددددددددددددددددددددددددة بُعددددددددددددددددددددددددددًا رخدددددددددددددددددددددددددر ل جمدددددددددددددددددددددددددال  ا
ّ
 وتمث

 الرياضددددددددددددددددددددد ي، مدددددددددددددددددددددن خدددددددددددددددددددددلال قددددددددددددددددددددددرتها علدددددددددددددددددددددى تبسدددددددددددددددددددددي  

المفاهيم المجدردة كمدا فدي تمثيدل الزمدر هندسديًا بعمليدات 

الدوران والانعكاس، وهذا النهج له جذور تاريخية تعود 

إلدددى الفيثاغورسدددي ن، الدددذين ررطدددوا الجمدددال بالرياضددديات 

بددددددددعبددددددددر نظريدددددددددة فيثدددددددداغورس، ال
ُ
رز سدددددددددمات رياضدددددددددية د دددددددددي ت

 أساسدددددددددددية مثدددددددددددل: التناسدددددددددددق، والموضدددددددددددوعية، والتطبيدددددددددددق

(Youvan, 2024; Bell, 2015). 

كما يظهر الجمال في التناغم الهندس ي، مثدل ميدل  

الأشددددددكال المنتظمددددددة إلددددددى الدددددددائرة مدددددد  زيددددددادة أضددددددلاعها، أو 

التناسددق بدد ن المتتاليددات العدديددة، حيددث يُسددهم تقددديمها 

م 
ّ
 فدددددي تعزيدددددز الإدرا  الجمددددداليبأسدددددلوا بسدددددي  ومدددددنظ

.(Nunez, 2005)    ومددددن زاويدددة أخددددرى يظهدددر الجمددددال

أناقدددة و سددداطة مفددداهيم  عبدددرالمفددداهي ي فدددي الجبدددر المجدددرد 

 سّددددد نظريددددة الف ددددات  الزمددددرة :رياضددددية مثددددل
ُ
والحقددددل، وت

هددددددددددذا الجمددددددددددال المفدددددددددداهي ي بقدددددددددددرتها علددددددددددى توحيددددددددددد بنيددددددددددة 

 (Bell, 2015).  مفاهيم بسيطة وعامة عبرالرياضيات 

ومدددددددن أبدددددددرز أمثلدددددددة الجمدددددددال الرياضددددددد ي ال دددددددي تناولهدددددددا 

القطددددداع الدددددذه،ي، حيدددددث  "العناصدددددر"إقليددددددس فدددددي كتابددددده 

تتحقق النسبة الذهبية عندما تكون النسبة ب ن الجز  

الأصدددددددقر والجدددددددز  الأكبدددددددر مسددددددداوية للنسدددددددبة بددددددد ن الجدددددددز  

هدذا القطداع نموذجًدا مثاليًدا ل جمدال دّ الأكبر والكل، ويُع

سددده مدددن بسددداطة ودقدددة، وتتقددداط  هدددذت الرياضددد ي؛ لمدددا يعك

الفكدددددرة مدددددد  هندسدددددة الفراكتددددددال، ال دددددي تتمّ ددددددر بالتناسددددددق 

والتكدددددددرار الدددددددذاتي، ممدددددددا يعدددددددزّز إدرا  الجمدددددددال الرياضددددددد ي 

 .(2007؛ محمد، 1996)عطية، 

عبددددددر ويعكددددددس مثلددددددث باسددددددكال الجمددددددال والبسدددددداطة 

زة، فعندددددددد وضددددددد  دوائدددددددر حدددددددول دأنماطددددددده الرياضدددددددية المميددددددد

 
ّ
ل مثلثدددددددددددددات داخدددددددددددددل المثلدددددددددددددث الأعدددددددددددددداد الفرديدددددددددددددة، تتشدددددددددددددك

ز عنددد اسددتبدال ديظهددر نمدد  مميدد بينمددا، 1))شددكل الأكبر

( فدددددددي 0( والزوجيدددددددة بدددددددالرقم )1الأعدددددددداد الفرديدددددددة بدددددددالرقم )

رز خاصددية رياضددية دصددفًا، حيددث يُبدد 16مثلددث مكددون مددن 

أن مجماااود عااادديي فااارديين أو تو ياااين ينااات   :مفادهاااا

اااااااا ا تو يي صدددددددفًا  256(، وعنددددددد اسدددددددتخدام 2)شدددددددكل  عااااااددي

 اسدددددددددددددددددددتبدال الأعدددددددددددددددددددداد الفرديدددددددددددددددددددة بمر عدددددددددددددددددددات سدددددددددددددددددددودا  و 

والزوجيدددددددة بمر عدددددددات بيضدددددددا  يظهدددددددر مثلدددددددث س ربينسدددددددكي 

الكنددددددددوز الرياضددددددددية الكامندددددددددة فددددددددي مثلددددددددث باسدددددددددكال  كأحددددددددد

 .(2015/2019)بين ام ن، ( 3)شكل
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عددددددُّ الأمثلددددددة الجماليدددددة وسدددددديلة فعالدددددة لتعميددددددق 
ُ
وت

نظريددددددددددة  :فهددددددددددم الطددددددددددلاا وتقددددددددددديرهم للرياضدددددددددديات، مثددددددددددل

وصددديقة أويلدددر لمتعدددد السدددطو  خاصدددة عندددد  فيثدداغورس

ددددد ددددتقددددديمها بأسددددلوا واضدددد، ومبسَّ ا
ّ
ل الرمزيدددددة  ، كمددددا تمث

رز العلاقددة بدد ن البسدداطة دالرياضددية بُعدددًا جماليًددا رخددر يُبدد

 دوالتعبيدددددددد
ً

ر الرياضدددددددد ي، ويددددددددرى علمددددددددا  الرياضدددددددديات جمددددددددالا

لهدددا 
ّ
فريدددًا فددي الرمزيدددة الرياضددية، يت دداوز المعددداني ال ددي تمث

لجمدال الحسد ي لتصدميمها، ممدا ي علهددا الرمدوز ليشدمل ا

 وسدددددددددديلة مدددددددددد ثرة فددددددددددي إيصدددددددددددال الأفكددددددددددار المجددددددددددردة وجدددددددددددذا 

 اهتمام المتخصص ن وغ در المتخصصد ن علدى حدد سدوا 

(Bell, 2015).. 

ظهدددددر الأبحددددداث أن تقددددددير هدددددذا الجمدددددال 
ُ
 يددددد ديوت

 دورًا مهمًددددددددددددددددددددددددددا فددددددددددددددددددددددددددي التعلدددددددددددددددددددددددددديم المدرسدددددددددددددددددددددددددد ي؛ إذ يُسددددددددددددددددددددددددددهم 

الجانددددددب  الجمدددددد  بدددددد ن عبددددددر فددددددي تعزيددددددز المعرفددددددة الرياضددددددية

 ، فالجمددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددال لا والعدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددداطفيالمفدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددداهي ي 

م فحسدب، بددل يخلدق ت رردة تعليميدة شدداملة، 
ُّ
ي دري الدتعل

 العدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددداطفيتتسددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددم بددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددالعمق والتقدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددير 

 .(Brinkmann, 2000; Sinclair, 2004; Hersh, 2013) 

وهددددذا الجمددددال الرمددددزي يتطلددددب فهمًددددا عميقًددددا مددددن 

 المعلددددم ، الددددذي يعدددددّ المحددددور الأسدددداس فددددي توجيدددده الطددددلاا

إدرا   يسددددداهمنحدددددو اسدددددتيعاا الجمدددددال الرياضددددد ي، كمدددددا 

المعلدددم لهدددذا البعدددد فدددي ت ددداوز صدددعورات المحتدددوى وتعزيدددز 

(. وفددددي سددددياق الممارسددددات الصددددفية 2013الفهددددم )عبيدددددة، 

( إلددى أهميددة دمددج الجوانددب 2007أشددارت دراسددة محمددد )

توجيه النقاش نحو  عبرالجمالية في تعليم الرياضيات، 

سدددددديطة، ممددددددا يسددددددهم فددددددي تحسدددددد ن والب الرشدددددديقةالحلددددددول 

 جودة التعليم عبر مختلف المراحل الدراسية.

عدددددُّ المرحلددددة 
ُ
وعلددددى مسددددتوى المراحددددل الدراسددددية، ت

 بددددارزًا لأهميدددددة هددددذا الددددنهج، حيددددث أشدددددارت 
ً

الثانويددددة مثددددالا

( إلى أ ها مرحلدة حاسدمة فدي 2018دراسة المالكي والمالكي )

دددزوّدهم بأسددد
ُ
س علميدددة بنددا  القاعددددة المعرفيدددة للطدددلاا، ت

مهّد لهم المراحل الأكاديمية والمهنية اللاحقةو قوية، 
ُ
 .ت

دور المعلدددددم  أهميدددددةوفدددددي ضدددددو  مدددددا سدددددبق، تت ددددد، 

والمشددددددددددددرف فددددددددددددي تعزيددددددددددددز الجوانددددددددددددب الجماليددددددددددددة فددددددددددددي تعلددددددددددددم 

ممدددددا يدددددنعكس إي ابًدددددا علدددددى جدددددودة  ؛وتعليمهدددددا الرياضددددديات

 .الممارسات التدريسية

  شكلة البحثم

دددددل
ّ
مث

ُ
انعكاسًددددددا  علدددددى الدددددرغم مدددددن أن الرياضددددديات ت

البسددداطة والجمدددال، ال دددي  :لقددديم فلسدددفية ومعرفيدددة مثدددل

عدددددددزز التفك ددددددد
ُ
بددددددد ر الناقددددددددت

ُ
رز عمدددددددق البنيدددددددة دوالإبدددددددداعي، وت

إلا أن  ؛(Jevtić, et al., 2024; Youvan, 2024)الرياضددية 

 ,Chen)الدراسات السابقة وم،ها دراستا تش ن وزيمرمان 

2017; Zimmerman, 2018) جدده كشددفتا عددن تحدددّيات توا

تطبيددق هددذت القدديم فددي التعلدديم المدرسدد ي، أبرزهددا: ضددعف 

وعي المعلم ن بأهمي ها، ونق  التدريب اللازم لتوظيفهدا 

 .بفعالية في الممارسات التدريسية

ددددددت دراسدددددة عبدددددد الهدددددادي 
ّ
وفدددددي سدددددياق متصدددددل أك

( علدددى أهميددددة إجددددرا  بحددددوث متعمقددددة؛ لاستقصددددا  2014)

فددددددددددي  ي منظددددددددددور جمدددددددددداليدمدددددددددددى قدددددددددددرة المعلمدددددددددد ن علددددددددددى تبندددددددددد

دعدت دراسدة فدانك وكوندك  التدريس. وتعزيزًا لهدذا التوجّده

إلددى فهددم أعمددق؛  (Fang, Kong, & Chen, 2023) وتشدد ن

لإدرا  المعلمدددددددد ن لقدددددددديم البسدددددددداطة والجمددددددددال الرياضدددددددد ي، 

 بفعالية في الممارسات التدريسية. هاتوظيفو 

لتعزيددددددز التعلدددددديم  الدوليددددددةالجهددددددود  ورددددددالرغم مددددددن

تظددددددددل الدراسددددددددات العرريددددددددة  ؛المددددددددرتب  بددددددددالقيم الجماليددددددددة

فدي  ومعلماتهدا دور مشرفات الرياضديات محدودة في إطار

 ورخاصددة، -علدى حددّ علدم البداحث ن-توظيدف هدذت القديم 

ددد ع 
ُ
فدددي تشددددكيل  نوعيدددةمرحلددددة  دّ فدددي المرحلدددة الثانويددددة ال دددي ت

كمدا أشدار  .التصورات المفاهيميدة العميقدة لددى الطدلاا

إلدددددى أن   (Villegas-Reimers, 2003) ريمدددددرز -فيلي ددددداس

عدُّ عنصرًا محوريًا لن ا  أي إصلا  
ُ
تصورات المعلم ن ت

ر بشدددددكل مباشدددددر علدددددى جدددددودة المخرجدددددات 
ّ
تعلي دددددي؛ إذ تددددد ث

 التعليمية.

م تبدددددد رز الحاجددددددة إلددددددى دراسددددددة دورندددددداً  علددددددى مددددددا تقدددددددَّ

عنددد
ُ
 سدددياق البسددداطة والجمدددال فددديدراسدددة ى بدمتخصصدددة ت

المعرفدددددددة الرياضدددددددية، حيدددددددث تتحددددددددّد مشدددددددكلة البحدددددددث فدددددددي 

رات مشددددددددرفات رياضدددددددديات المرحلددددددددة الك شددددددددف عددددددددن تصددددددددوُّ

حددددددول مفهددددددومي البسدددددداطة والجمددددددال ومعلماتهددددددا الثانويددددددة 
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الرياضددددددددددد ي، ودراسدددددددددددة انعكددددددددددداس هدددددددددددذت التصدددددددددددورات علدددددددددددى 

 ممارساتهن التدريسية.

 أسئلة البحث 

حددددددول  ومعلماتهددددددا مددددددا تصددددددورات مشددددددرفات الرياضدددددديات1. 

 البساطة والجمال في المعرفة الرياضية؟ 

ر تصددد 2. ا
ّ
 ومعلماتهدددا ورات مشددرفات الرياضددياتكيددف تدد ث

حدددددددول البسددددددداطة والجمدددددددال فدددددددي المعرفدددددددة الرياضدددددددية فدددددددي 

 ممارساتهن الأدائية؟

 هداف البحث أ

هددددددددددددف البحددددددددددددث إلددددددددددددى الكشدددددددددددف عددددددددددددن تصددددددددددددورات 

حدول مفهدومي البسداطة  ومعلماتها مشرفات الرياضيات

والجمددددددددددال فددددددددددي المعرفددددددددددة الرياضددددددددددية، وتحليددددددددددل التددددددددددأث رات 

 ممارساتهن الأدائية.المحتملة لهذت التصورات في 

 أهمية البحث

استمدَّ هذا البحث أهميته من إمكانيدة إسدهامه 

 في الجوانب الآتية:

 الأهمية النظرية

التأصددددديل النظدددددري لمفهدددددومي البسددددداطة والجمدددددال فدددددي 

دددددرة الأدبيددددات العرريددددة ال ددددي 
ُ
الرياضدددديات، ولا سدددديّما فددددي ظددددل ن

كدون ، ممدا يتوقد  أن ي-علدى حددّ علدم البداحث ن-تناولت ذلك 

 هذا البحث إضافة أصيلة في م ال تعليم الرياضيات.

 الأهمية التطبيقية

لقائم ن على برامج التطوير المهني أنظار اتوجيه  

مفهددددددددومي تضددددددددم ن نحدددددددو  المعل دددددددي الرياضدددددددديات ومشددددددددرفنه

لمدددا لهمدددا مدددن أثدددر إي دددا ي فدددي تشدددكيل  ؛البسددداطة والجمدددال

ز جددددودة نددددواتج وتطددددوير ممارسدددداتهم، بمددددا يعددددزّ هم تصددددورات

الدددددتعلم. كمدددددا يفدددددتح المجدددددال أمدددددام البددددداحث ن لاستكشددددداف 

سدددددددبل توظيدددددددف هدددددددذين المفهدددددددوم ن بفعاليدددددددة فدددددددي تحسددددددد ن 

 .جودة تعليم الرياضيات ورف  كفا ته

 مصطلحات البحث 

 Perceptionsرات تصوّ 

مددددددن م موعددددددة  بأنهااااااا: (Brown, 2017)يُعرِّّفهااااااا بااااااراون 

 المعلم، ومن شأ ها يحملها ال ي المعارف والمعتقدات

ر في ممارساته في التعليم. أن
ّ
 ث

ُ
 ت

اااااا بأنهاااااا:  عااااارّف ي رابيي
ُ
 المعدددددارفم موعدددددة مدددددن وت

 ر ع،ها مشدرفات الرياضدياتدال ي تعبّا  والمعتقدات والقيم

فددددي المرحلددددة الثانويددددة حددددول مفهددددومي البسدددداطة  ومعلماتهددددا

 والجمال في المعرفة الرياضية

  Simplicityالبساطة 

ضدددددددو  الدددددددذي الو ( بأنهاااااااا: 2007يُعرِّّفهاااااااا محماااااااد )

دددن المدددتعلم مدددن اسدددتيعاا البدددراه ن الرياضدددية، وفهدددم 
ّ
يُمك

الحلددددول للمشدددددكلات المعقّدددددة، أو إدرا  الأنمدددددا  والبندددددى 

الاعتمددددداد علدددددى مفددددداهيم رياضدددددية  عبدددددروذلدددددك الرياضدددددية، 

مة.  ،أساسية
ّ
 ومبادئ منهجية منظ

اااااااااااااا بأنهاااااااااااااا: عااااااااااااارّف ي رابيي
ُ
وضدددددددددددددو  المفددددددددددددداهيم  وت

، وسددددهولة تنظيمهدددددا للوهلدددددة الأولددددى والعلاقددددات الرياضددددية

م فهم
ّ
 الإجدددددددرا اتوتتبدددددد  هددددددا وعرضددددددها، بمددددددا يتدددددديح للمُدددددددتعل

لُّ علنهددددددددددا ، والأنمددددددددددا  دون تعقيددددددددددد تحليددددددددددل  عبددددددددددرويُسددددددددددتد 

فددددي المرحلددددة  ومعلماتهددددا اسددددت ابات مشددددرفات الرياضدددديات

ز علدى رراههدن حدول دالثانوية في أثندا  المقدابلات، مد  التركيد

 وسهول ها. وضو  العناصر الرياضية

  Beauty in mathematicsي الرياضيات الجمال ف

 بأنا : (Fang et al., 2023) يُعرِّّفا  فاا و وروارون

دددددددر  
ُ
التفاعددددددل مدددددد  الخصددددددائ   عبددددددر  ظدددددداهرة حدسددددددية ت

الجمالية الكامنة في الرياضيات، وتشدمل: بسداطة اللقدة 

الرياضددددية، وأناقدددددة الصددددديك، وابتكدددددار الأفكدددددار والأسددددداليب 

عكددددددس التندددددداغم المسددددددتخدمة فددددددي حددددددلّ المشددددددكلات، ممددددددا ي

رز قدددددرة الرياضدددديات دى الرياضدددية، ويبدددددوالتناسدددق فددددي البندددد

فاااااا   .علددددددى الدددددددمج بدددددد ن البُعدددددددين العل ددددددي والإنسدددددداني ويُعرِّّ

مفهددوم  ( بأنا :(Jevtić et al., 2024 يفتياش  وروارون 

ددددد ر عددددددن القددددددرة علدددددى الكشدددددف عددددددن دجمدددددالي محدددددوري، يُعبّا

دو الدددرواب  العميقدددة بددد ن المشدددكلات أو المجدددالات ال دددي تبددد

ر مترابطددة ظاهريًدا، ممددا يسدهم فددي تحقيدق فهددم شددامل دغيد

ر عمقًددددددا للبنيددددددة الرياضدددددددية. ويددددددرتب  هددددددذا الجمدددددددال دوأكثدددددد

بعناصدر، مثدل: العمددق، والأناقدة، والبسداطة، والتكامددل، 

ممددا ي علدده حددافزًا لابددداع الفكددري فددي البحددث الرياضدد ي، 

ويعكددددددددددس التناسددددددددددق الجمددددددددددالي بدددددددددد ن الأفكددددددددددار والأسدددددددددداليب 

 .الرياضية
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ااا بأناا ويُ  يُعبّددر عددن محددوري مفهددوم : عاارّف ي رابيي

ت ددددددددددددددات الخصدددددددددددددددائ   وعاطفيددددددددددددددةاسددددددددددددددت ابات إدراكيددددددددددددددة 

ددد وال ددديالجماليدددة للمعرفدددة الرياضدددية، 
ّ
ى فيمدددا تتيحددده تت ل

غ ددددددددر ات العميقددددددددة و الترابطددددددددهددددددددذت المعرفددددددددة مددددددددن كشددددددددف 

ب ن المفاهيم، وتقديم حلول مبتكدرة ت مد  بد ن  ةالظاهر 

ددددددددددل هددددددددددذا الجاذبيددددددددددة الفكريددددددددددة والدقددددددددددة الرياضددددددددددية
ّ
. ويتمث

: ال ددددي البساااااطة :الجمددددال فددددي عدددددد مددددن السددددمات، أبرزهددددا

: الدذي يشدد ر إلددى التندداغم والتناساا تعندي سددهولة الفهددم، 

د والأناقاة:ب ن المكونات المختلفدة،  ر عدن الإي داز دال دي تعبّا

ي إدرا  دالدددددددددذي يعنددددددددددوالعمااااااااا : والكفدددددددددا ة فدددددددددي العدددددددددرض، 

هيم، مددد  الجوانددب الأساسدددية والمعددداني الكامندددة ورا  المفدددا

، اسددددددددددددددددتيعاا الترابطددددددددددددددددات والعلاقددددددددددددددددات المعقدددددددددددددددددة بي،هددددددددددددددددا

راب  الشدامل بد ن المفداهيم، د: الدذي يعكدس التدوالتكامل

وإثاااااارة الدددددذي يعنددددي تقدددددديم أفكدددددار جديددددددة،  والإبااااداد:

ددددل فددددي الإحسدددداس بالتقدددددير الندددداتج الإعجااااا 
ّ
: الددددذي يتمث

عن جمال وتراب  العناصر الرياضية، أو براعدة حلولهدا 

سدددتدل عليددده مدددن خدددلال تحليدددل اسدددت ابات وإبدددداعها، ويُ 

فددددي المرحلددددة الثانويددددة فددددي  ومعلماتهددددا مشددددرفات الرياضدددديات

 أثنا  المقابلات. 

 Mathematical knowledgeالمعرفة الرياضية 

 يعرِّّفهااااااااااااااااااااااا باترسااااااااااااااااااااااون و اااااااااااااااااااااااروت و يلنااااااااااااااااااااااا 

(Patterson, Parrott & Belnap, 2020) هدي المفدداهيم بأنهااا :

قددددددددة بالعلا ا
ّ
ددددددددن دقددددددددات الرياضددددددددية التددددددددوالمهددددددددارات المتعل

ّ
مك

ُ
ي ت

الأفراد من فهم الأفكار الرياضية، وتفس رها، وتطبيقهدا 

 .بفعالية في سياقات متنوعة

اااااا بأنهاااااا:  عااااارّف ي رابيي
ُ
م موعدددددة مختدددددارة مدددددن وت

راه ن، والأنمدددددا ، والمعدددددادلات، والصددددديك دالمفددددداهيم، والبددددد

ات )مشددددددددددرفات  عددددددددددرض علددددددددددى المشدددددددددداركا
ُ
الرياضددددددددددية، ال ددددددددددي ت

فددددددددي المرحلددددددددة الثانويددددددددة( كنمدددددددداذج  اتهدددددددداومعلم الرياضدددددددديات

تمثيليددددددددددددددددة؛ لاستكشدددددددددددددددداف تصددددددددددددددددوّرهن حددددددددددددددددول جمالي هددددددددددددددددا 

ل علددددددى الجمددددددال والبسدددددداطة فددددددي هددددددذت  و سدددددداط ها، ويُسددددددتد 

النماذج من خلال تحليل است ابات المشاركات فدي أثندا  

مة.
ّ
 المقابلات شبه المنظ

 فدددددددددي والجمددددددددال البسددددددددداطة الباحثددددددددان يُعدددددددددرّف كمددددددددا

 :بأ هما إجرائيًا الرياضية المعرفة

سهم في تقديم المعرفة الرياضية بأسلوا 
ُ
قيم مترابطة ت

ددددز 
ّ
يُعددددزّز مددددن وضددددوحها وسددددهولة فهمهددددا واسددددتيعا ها، وترك

 ورشددددددداقةهدددددددذت القددددددديم علدددددددى وضدددددددو  المفددددددداهيم الرياضدددددددية 

البددددددراه ن، إلددددددى جانددددددب التناسددددددق والتندددددداغم بدددددد ن الأنمددددددا  

والعلاقددددددددات الرياضددددددددية، وسلاسددددددددة الحلددددددددول والإجددددددددرا ات 

 .لفهم العلاقات الرياضية وتفس رهاالمستخدمة 

 منهج البحث وإ راءات 

 منهج البحث

 ماااااانهج البحااااااث النااااااو ي الأسااااااا  بحددددددثاتبدددددد  ال

Basic-Qualitative Research ، والصدددددفة الأساسدددددية

لهدددددذا الندددددوع مدددددن البحدددددوث هدددددي أن الأفدددددراد يبندددددون الواقددددد  

بالتفاعددل مددد  العدددالم الاجتمددداعي المحدددي   هدددم، فالباحدددث 

ندددددددى الددددددددذي لددددددددى المشددددددددارك ن فدددددددي البحددددددددث يهدددددددتم بفهددددددددم المع

وغالبًددا مددا ينددتج عددن هددذا النددوع مددن  للظدداهرة المدروسددة،

مددددن المحددداور )الموضددددوعات( المستخلصددددة ا البحدددوث عدددددد

ل إجابة عن س ال البحث )العبد 
ّ
من البيانات، ال ي تمث

(. إضددددددافة إلددددددى ذلددددددك يُعدددددددُّ البحددددددث النددددددوعي 2020الكددددددريم، 

ماعيدددددة مدددددن منظدددددور وسددددديلة فعالدددددة لفهدددددم الظدددددواهر الاجت

 (.2015المشارك ن أنفسهم )مقدم، 

 المشاركون في البحث

 ،شدددار  فدددي هدددذا البحدددث ثدددلاث مشدددرفات تررويدددات

الرياضددديات للمرحلدددة  مقدددرراتوخمدددس معلمدددات يدرّسدددن 

باسددتخدام عينددة قصدددية الثانويددة، حيددث تددم اختيددارهن 

مددددن مكتددددب إدارة تعلدددديم الخددددرج بالتنسدددديق مدددد  معياريددددة، 

ات الرياضددددددديات بدددددددالإدارة لترشددددددديح رئيسدددددددة شدددددددعبة مشدددددددرف

التنددددددوع فددددددي  المشدددددداركات، وذلددددددك بندددددداً  علددددددى معدددددداي ر تشددددددمل

طبيعددة العمددل )معلمات/مشددرفات(، والم هددل التعلي ددي، 

والكفددددددددددددا ة فددددددددددددي تدددددددددددددريس  والخبددددددددددددرة، والرتبددددددددددددة الوظيفيددددددددددددة

سدددددددهم خلفيددددددد هن المهنيدددددددة فدددددددي  ؛الرياضددددددديات
ُ
إذ يُتوقددددددد  أن ت

قدددددد مَّ ة، ممددددددا تقددددددديم بيانددددددات نوعيددددددة تعكددددددس تصددددددورات مُع 

يددددددعم تحقيدددددق أهدددددداف البحدددددث. وقدددددد تدددددم التواصدددددل مددددد  

تعددددددددريفهن  والحصددددددددول علددددددددى مددددددددوافق هن، ثددددددددم المشدددددددداركات

البحددددددددددددددددث، مدددددددددددددددد  الالتدددددددددددددددرام بمبددددددددددددددددادئ السددددددددددددددددرية  بطبيعدددددددددددددددة
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اسددتخدام رمددوز مسددتعارة لاشددارة ب وذلددكوالخصوصددية 

 (.     1إلنهن، كما هو موض، في الجدول )

 (1 دول )

افية   للمشاركاتالبيانات الديموغر

 رمزت م
الدور 

 الوظيفي

المؤهل 

 التعليمي

عدد 

سنوات 

 الخبرة

الرتبة 

 الوظيفية

 خب ر 15 بكالوريوس مشرفة  1ش 1

 خب ر 20 بكالوريوس مشرفة  2ش 2

 متقدم 25 بكالوريوس مشرفة  3ش 3

 خب ر 13 بكالوريوس معلمة  1م  4

 متقدم 18 بكالوريوس معلمة  2م 5

 مارسم 15 بكالوريوس معلمة  3م 6

 ممارس 14 بكالوريوس معلمة  4م 7

 متقدم  17 ماجست ر معلمة  5م 8

 أداة البحث 

مدددددددة، 
ّ
لدددددددت أداة البحدددددددث فدددددددي مقابلدددددددة شدددددددبه منظ

ّ
تمث

 تهددددددف إلدددددى استكشددددداف تصدددددورات مشدددددرفات الرياضددددديات

حدددول مفهدددومي البسددداطة والجمدددال فدددي المعرفدددة  ومعلماتهدددا

يدددددات مت الأداة بعدددددد الاطدددددلاع علدددددى الأدبالرياضدددددية. وصُدددددمّ 

 ;Richman, 1999؛ 2015/2019ذات العلاقدة )بين دام ن، 

Usiskin, 2001; Zeki et al., 2014; Sa et al., 2024) ،

واسددددددتخدمت مزيً ددددددا مددددددن الأسدددددد لة المفتوحددددددة والمقارنددددددة، 

 Comparative)مسددددددددتندة إلددددددددى تقنيدددددددددة الددددددددنهج المقدددددددددارن 

Judgement Technique – CJ) عددّ د، التد
ُ
فعالددة فدي جمدد   ي ت

 ,Thurstone) تعتمددد علددى أحكددام نسددبية ،نوعيددةبيانددات 

، وقدد أثبتدت جددواها فددي سدياقات بحثيدة مشددا هة  (1994

قيدددددددداس الفهددددددددم المفدددددددداهي ي واستكشدددددددداف الأحكددددددددام  :مثددددددددل

 الجماليدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددة فدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددي الرياضددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددديات

. (Bisson et al., 2016; Jones et al., 2019; Sa et al., 2024) 

مرندددة،  وقدددد سددداعد اسدددتخدام هدددذت التقنيدددة فدددي بندددا  أداة

مفهددومي  بتقدويمت داوزت التحددّيات الفلسددفية المرتبطدة 

البساطة والجمال، مما أتا  جم  بيانات دقيقة، وأثرى 

 .البحث برةى نوعية عميقة

ونظددددددددددددرًا للطبيعددددددددددددة الذاتيددددددددددددة والمجددددددددددددردة لمفهددددددددددددومي 

 ,Bisson, Gilmore, Inglis & Jones)البسدداطة والجمددال 

م معدداي ر مسدبقة للمشدد ؛ (2016 قددَّ
ُ
اركات، ممدا أتددا  لددم ت

 .لهن حرية التعب ر عن تصوراتهن الفردية

بددددأت الأداة ب مددد  معلومدددات أساسدددية عدددن  وقدددد

دددز القسدددم  ، ثدددمالمشددداركات
ّ
تكوّندددت مدددن خمسدددة أقسدددام: رك

الأول علدددددددددى الأسددددددددد لة العامدددددددددة؛ لاستكشددددددددداف التصدددددددددورات 

الأوليددددددددة للمفهددددددددوم ن، بينمددددددددا اسددددددددتعرض القسددددددددم الثدددددددداني 

دام أمثلة، مثدل: مثلدث جمال الأنما  الهندسية باستخ

كيددف " :ومددن بدد ن أسدد لته باسددكال، ومثلددث س ربنسددكي،

تدددددددددددددرين مثلدددددددددددددث باسدددددددددددددكال مدددددددددددددن الناحيدددددددددددددة الجماليدددددددددددددة فدددددددددددددي 

بدددددرزالرياضددددديات؟ ومدددددا الخصدددددائ  
ُ
 ال دددددي تعتقددددددين أ هدددددا ت

وتندددددداول القسددددددم الثالددددددث  "؟إن وجدددددددت قيمتدددددده الجماليددددددة

أس لة المقارنة؛ لتحليل السمات الجمالية والبسيطة في 

دددز القسدددم الرابددد   معدددادلات
ّ
ومفددداهيم رياضدددية. فدددي حددد ن رك

رًا تندددداول القسددددم دعلددددى تقيدددديم الرسددددومات البيانيددددة، وأخيدددد

الخددددددامس البدددددددراه ن الرياضددددددية، حيدددددددث قددددددورن البرهاندددددددان 

ري والبصددددددددري بالإضددددددددافة إلددددددددى برهددددددددان ن مختلفدددددددد ن؛ دالجبددددددد

لإثبدددددددددات النظريدددددددددة ذاتهدددددددددا. وكمدددددددددا عُرضدددددددددت الأسددددددددد لة علدددددددددى 

جددددددددددري مختصدددددددددد ن فددددددددددي تعلدددددددددديم الرياضدددددددددديات لم
ُ
راجع هددددددددددا، وأ

اختبددار أولددي لأداة المقابلددة علددى معلمددة خددارج العينددة، ثددم 

ظددددددددددات الددددددددددواردة. كمددددددددددا راعددددددددددى و عُددددددددددّلت الأداة وفقًددددددددددا للم ح

الباحثددددددان توحيددددددد الصددددددياغة وتسلسددددددل الأسدددددد لة لجميدددددد  

المشددددداركات، مددددد  اسدددددتخدام أسددددد لة متابعدددددة لاستكشددددداف 

 أبعاد أعمق، مما عزّز من جودة البيانات واتساقها.

    وثوقيةالم

مدددددددددن الموثوقيدددددددددة باتبددددددددداع عددددددددددد مدددددددددن  حقدددددددددقتدددددددددم التّ 

وكريسددددددددويل  لددددددددنكن وجوردددددددداذكرهددددددددا الإجدددددددرا ات المنهجيددددددددة 

(Creswell, 2007; Lincoln & Guba, 1985) ، حيدددث تدددم

دد  ،المشداركات لاسدت اباتهنعبدر تعزيز المصداقية 
ّ
والتأك

من دقة تمثيل وجهات نظرهن، إلى جانب إتاحدة المجدال 

مددددددن  حقددددددقالتّ كمددددددا تددددددم  تصددددددوراتهن، للتعب ددددددر بحريددددددة عددددددن

ر توثيددددددددق تصددددددددميم البحددددددددث وإجرا اتدددددددده، دالاعتماديددددددددة عبدددددددد

ل لأداة جمددددددددد  البيانددددددددات وتحليلهدددددددددا، أمدددددددددا ووصددددددددف مفصّددددددددد

الانتقاليدددددددددة مدددددددددن خدددددددددلال تقدددددددددديم وصدددددددددف دقيدددددددددق لسدددددددددياق 

البحدددددث، وعيندددددة المشددددداركات، وإجدددددرا ات جمددددد  البياندددددات 

وتم التحقّق من التطابقية بمناقشة خطوات  ،وتحليلها
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مدددددددن  أمثلددددددة، وتقددددددديم  حددددددث مدددددد  المختصدددددد ن والأقددددددرانالب

. وقددددددد سددددداهمت هدددددذت الإجددددددرا ات اسدددددت ابات المشددددداركات

 م تمعة في دعم موثوقية الدراسة ووضو  نتائ ها.

  مع البيانات

 بعددددددددددددددددد اختيددددددددددددددددار المشدددددددددددددددداركات والحصددددددددددددددددول علددددددددددددددددى

تدددددم التنسددددديق مددددد  كدددددل مددددد،هن لتحديدددددد موعدددددد  ؛مدددددوافق هن

 ،(Zoomوم" )مناسددددددب لإجددددددرا  المقددددددابلات عبددددددر تطبيددددددق "ز 

 البحدددث وطبيعتددددهوقدددد تدددم تقدددديم شددددر  واضددد، لأهدددداف 

وحقددددوق المشدددداركة، بمددددا فددددي ذلددددك الحددددق فددددي الامتندددداع عددددن 

الإجابدددة، أو طلدددب التوضددديح، أو الانتدددحاا فدددي أي وقدددت 

ت دددددات   ندون تبعدددددات. كمدددددا تدددددم توضددددديح الترامدددددات البددددداحث

سددددرية البيانددددات، واسددددتخدامها لأغددددراض البحددددث فقدددد ، 

افقدددة مسدددبقة لتتدددجيل المقدددابلات. مددد  الحصدددول علدددى مو 

دقيقددددددة، بمددددددا  60و 45وقددددددد تراوحددددددت مدددددددة المقددددددابلات بدددددد ن 

 .يضمن تناول الموضوعات البحثية بعمق ووضو 

 تحليل البيانات 

 Thematic)اتبعددت خطددوات التحليددل الموضددوعي 

Analysis) زت نصدددددددددو  للمقددددددددابلات الفرديددددددددة، حيدددددددددث رُمّدددددددد

وضدددددوعات المقابلدددددة فدددددي عمليدددددة تكراريدددددة؛ للكشدددددف عدددددن الم

ل إجابددددددات لسدددددد ال الدراسددددددة. ووفقًددددددا 
ّ
شددددددك

ُ
المهمددددددة، ال ددددددي ت

فدددد ن عمليددددة  (Braun & Clarke, 2006) كددددلار لبددددراون و 

وضدددوعي اتبعدددت سدددت خطدددوات متتاليدددة، هدددي: المالتحليدددل 

، Codes))التعمّدددددددق فدددددددي قدددددددرا ة البياندددددددات، وإنشدددددددا  الرمدددددددوز 

ورنددددددددا  الموضددددددددوعات، ومراجعددددددددة الموضددددددددوعات، وتحديددددددددد 

رًا إنتدداج التقريدر. وقدد بدددأت دت، وأخيدوتسدمية الموضدوعا

عمليددددددددددة التحليدددددددددددل بتفريددددددددددك البياندددددددددددات مددددددددددن التتدددددددددددجيلات 

ز بتحديددددددد النقددددددا  الرئيسددددددة، ثددددددم دالصددددددوتية، ثددددددم الترميدددددد

الموضدددوعات الفرعيدددة، ثدددم ت ميددد  الموضدددوعات الفرعيدددة 

 موضوعات رئيسة. في هاية المطاف في 

 الاعتبارات الأولاقية 

قيددة فددي جمدد  البيانددات تددم الالتددرام بالمعدداي ر الأخلا

بلقدددددت المشددددداركات بأهدددددداف الدراسدددددة
ُ
 ،وتحليلهدددددا، حيدددددث أ

خدددددددذت مدددددددوافق هن، مددددددد  ضدددددددمان الخصوصدددددددية وسدددددددرية 
ُ
وأ

وحريدددددة التعب دددددر وحدددددق الانتدددددحاا. وحُفظدددددت  المعلومدددددات

 .البيانات بأمان، ثم حُذفت  هائيًا بعد ان ها  الدراسة

 نتاب  الدراسة ومناقشتها 

رات مشدرفات هدف البحث إلى استكشاف تصوُّ 

ومعلمددددددددددات الرياضدددددددددديات حددددددددددول البسدددددددددداطة والجمددددددددددال فددددددددددي 

المعرفة الرياضية، من حيث: مدى معدرف هن  هدا وتأث رهدا 

علدى ممارسداتهن الأدائيددة، وأسدفرت عمليددة التحليدل عددن 

  ظهدددور ثلاثدددة موضدددوعات رئيسدددة
ُ
قطدددي فدددي م ملهدددا أبعددداد ت

والجماااااااااال فاااااااااي  البسااااااااااطةهدددددددددي: و ، السددددددددد ال ن البحثيددددددددد ن

المعرفااااااة الرياضااااااية، وأ عااااااااد البساااااااطة والجمااااااال فاااااااي 

النمااااااري الرياضاااااية )الأنمااااااد العددياااااة والهندساااااية، 

البراهين(، وا عكا  البسااطة والجماال و المعادلات، و 

فاااااااي المعرفاااااااة الرياضاااااااية ع ااااااا  الممارساااااااات التدريساااااااية 

افية.   والإشر

: البساطة والجمال في المعرفة الرياضية
ي

 أولا

رات مشرفات الرياضاياتتفسير ن  ومعلماتهاا تاب  تصوُّ

 حول البساطة في المعرفة الرياضية

تحليل الاسدت ابات يظهدر اتفداق عدام  بالنظر إلى

بددددددد ن المشدددددددرفات والمعلمدددددددات حدددددددول مفهدددددددوم البسددددددداطة فدددددددي 

حااااااااااول السااااااااااهولة المعرفددددددددددة الرياضددددددددددية، حيددددددددددث تمحددددددددددور 

كعناصدددر أساسدددية. ورغدددم  والوضاااوو، وتقليااال التعقياااد

فقدددد أظهدددرت النتددائج تبايندددات واضدددحة فدددي  هددذا التوافدددق؛

 العمق والرةية ب ن المشاركات.

 مددددد  المشددددداركات علدددددى أن السدددددهولة تعندددددي 
ُ
حيدددددث ت

تقديم المفاهيم والحلدول بأسدلوا مباشدر و سدي ، كمدا 

: "السهولة والحل في أقصر 3أظهرت الاست ابات مثل م

: "تطبيددددددق القددددددانون بصددددددورة سددددددهلة". إلا أن 2وقددددددت"، وش

كب دددددددر مدددددددن المشددددددداركات علدددددددى الكفدددددددا ة الزمنيدددددددة الترك دددددددر ال

ر محدددددددددددود  وتبسددددددددددي  الخطددددددددددوات قددددددددددد يُشدددددددددد ر إلددددددددددى تصددددددددددوُّ

للبسداطة، حيددث يددتم اخترالهددا فدي تقليددل المجهددود المباشددر 

 مدددن التعامدددل معهدددا ك طدددار معرفدددي أعمدددق. ويتعدددارض 
ً
بددددلا

ده مدد  تعريدف البسداطة كمددا أشدار إليده محمددد  هدذا التوجُّ

م (، الذي يرى أن البساطة ي2007) ا
ّ
در للمدتعل يسّا

ُ
 ب أن ت

اسدتيعاا البدراه ن الرياضدية، وفهدم الحلدول للمشدكلات 
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المعقّددددة، وإدرا  الأنمددددا  والبنددددى الرياضددددية عبددددر مبددددادئ 

 .واضحة ومنظمة

عدددلاوة علدددى ذلدددك أظهدددرت الاسدددت ابات أن بعددد  

دددددزن المشدددددرفات يمدددددتلكن تصدددددوّ 
ّ
رًا أك دددددر شدددددمولية، حيدددددث رك

دددق دون ا لإخدددلال بدددالمعنى علدددى أن الوضدددو  ي دددب أن يتحقّا

: "الوضدددو  فدددي تقدددديم 3الرياضددد ي، كمدددا أشدددارت لدددذلك ش

ر  در هدذا التصدوُّ المفاهيم م  عددم الإخدلال بدالمعنى". ويُظها

وعيًددا أكبددر بالعلاقددة بدد ن البسدداطة والدقددة العلميددة، ممددا 

 يعكس فهمًا يتما  ى م  البنية المنهجية للرياضيات.

أمددددددا فيمددددددا يخدددددد  تقليددددددل التعقيددددددد فقددددددد اتفقددددددت 

دددب الرمدددوز والتفاصددديل الزائددددة ال دددي المشددد اركات علدددى ت نُّ

رردددك المدددتعلم، 
ُ
: "عددددم التعقيدددد فدددي 2م حيدددث أشدددارتقدددد ت

: "التقليددل مددن الرمددوز". ومدد  ذلددك 3تقددديم المفدداهيم"، وم

فقد كان هنا  اختلاف في العمق، حيث تعاملت بعد  

الآرا  مدد  تقليددل التعقيددد كوسدديلة لتسددهيل الفهددم، بينمددا 

ددددددا أوسددددددد  لأهميدددددددة تقدددددددديم المفددددددداهيم أظهدددددددرت أخدددددددرى إدر  د
ً
اك

رز الرواب  المنهجية والعلاقات الجوهرية دون دبشكل يُب

 .الإخلال بالبنية الرياضية

رات مشااااارفات الرياضااااايات  تفساااااير نتااااااب  تصاااااوُّ

 .حول الجمال في المعرفة الرياضية ومعلماتها

رات معلمدددددددددددددددددات تشدددددددددددددددد ر النتددددددددددددددددائج إلدددددددددددددددددى أن تصددددددددددددددددوّ 

المعرفددددددددددددة  ومشددددددددددددرفات الرياضدددددددددددديات حددددددددددددول الجمددددددددددددال فددددددددددددي

را مددددددددن العناصددددددددر الأساسددددددددية لتعريددددددددف دالرياضددددددددية تقتدددددددد

ظهدددددر تفاوتًدددددا فدددددي 
ُ
الجمدددددال كمدددددا ورد فدددددي الأدبيدددددات، إلا أ هدددددا ت

العمدددددددددق والتكامدددددددددل والدقدددددددددة عندددددددددد قياسدددددددددها بالتعريفدددددددددات 

الأكاديميدددددددة. واسدددددددتنادًا إلدددددددى تحليدددددددل الاسدددددددت ابات يمكدددددددن 

راتهن ضددددمن ثلاثددددة أبعدددداد رئيسددددة : الألفااااة تصددددنيف تصددددوُّ

 .رياض ي، والإبداد، والتناس  والتضادوالترابط ال

ددددر اسددددت ابات المشدددداركات فهمًددددا جيدددددًا  ظها
ُ
حيددددث ت

إذ لجمددددددددال الألفددددددددة والتددددددددراب  بدددددددد ن المفدددددددداهيم الرياضددددددددية، 

: "الجمددال 1راب "، وشد: "الجمددال فددي التددأن 3  م ذكددرت

 أن تكدددددون الفكددددددرة مرتبطددددددة بدددددأك ر مددددددن مفهددددددوم"، ويمكددددددن 

ش   يفتياااااا تفسدددددد ر هددددددذا الفهددددددم فددددددي ضددددددو  مددددددا طرحدددددده

( مددن أن الجمددال يكمددن فددي (Jevtić et al., 2024ن و ورواار 

الكشددف عددن الددرواب  العميقددة بدد ن المفدداهيم المختلفددة، 

. كمددددا 
ً
ممدددا يُسددددهم فدددي تحقيددددق فهدددم أك ددددر شدددمولية وتكدددداملا

ارتبدددا  المفدددداهيم بالمعرفددددة  عدددن أهميددددةلمشدددداركات ارت عبّددد

حيدث  ،بوصفه أحد عناصر الجمال الرياض ي ؛السابقة

"، و: أن 3مرأت 
ً

 "المعرفددة السددابقة ت عددل المفهددوم جمدديلا

: "الترك دددددددر 2: "عنددددددددما يدددددددرتب  بمهدددددددارات سدددددددابقة"، وش5م

علددى المعرفددة القبليددة؛ لررطهددا بالمعلومددات الجديدددة يزيددد 

ددددددان   "، وهدددددددو مدددددددا يتسدددددددق مددددددد  رةيدددددددة كد
ً

الرياضددددددديات جمدددددددالا

ل جمددال بوصددفه ت ررددة ذاتيددة نات ددة عددن توافددق المعرفددة 

، بمدددا ي عدددل المفددداهيم أك دددر الجديددددة مددد  قددددرات المدددتعلم

 .وضوحًا وجاذبية

ظهدددددددددددددر اسدددددددددددددت ابات   ماااااااااااااال الإبااااااااااااادادوحدددددددددددددول 
ُ
ت

  يفتياش  وروارونالمشاركات توافقًا م  مدا أشدار إليده 

Jevtić et al., 2024) ،حدول جمدال الإبدداع فدي الرياضديات )

رز التندددداغم والتناسددددق فددددي العلاقددددات الرياضددددية. دالددددذي يُبدددد

دددددددزت المشددددددداركات علدددددددى الإبدددددددداع 
ّ
كعنصدددددددر أساسددددددد ي فدددددددي ورك

: "الجمدال فدن وطدرق إبداعيدة فددي 1ش فقدد رأتالجمدال، 

: "الجمدددددددال الرياضددددددد ي فدددددددي 3حدددددددلّ المسدددددددائل الرياضدددددددية"، وم

المتعدددددة فدددددي ابتكدددددار  عدددددن 3رت م عبّددددد كمدددددااسدددددتثارة الفكدددددر". 

: "الجمدال هدو المتعدة فدي بقولهاحلول مختلفة ومختصرة 

ابتكدددددددددار حلدددددددددول مختلفدددددددددة للمسدددددددددائل الرياضدددددددددية"، حيدددددددددث 

ظهددر جمددال ذت الهددتعكددس 
ُ
رةيددة الإبددداع كعمليددة فكريددة ت

الرياضددديات، مدددن خدددلال التكامدددل بددد ن المفددداهيم والكفدددا ة 

 .في الحلول 

كدددذلك عبّددددرت المشدددداركات عددددن تصددددورهن ل جمددددال 

ددا بدد ن العناصددر الرياضددية، سددوا  
ً
الرياضد ي بوصددفه ترابط

: "الجمددال هدددو 4م ذكدددرتعبددر الت ددانس أو التضددداد، كمددا 

والأشدكال إمدا بت دانس أو تضدداد"،  التدراب  بد ن العبدارات

ددددان 1م و : "الجمدددددال يظهدددددر فدددددي الأنمدددددا  والهيكدددددل سدددددوا  أكد

ر مباشددددددددددرة  "، ويددددددددددرتب  هددددددددددذا التصددددددددددوُّ
ً

أرقامًددددددددددا أو أشددددددددددكالا

ددد (Fang et al., 2023بتعريددف فددانك ورخددرين 
ّ
(، الددذي ي ك

 .على التناغم ب ن البنى الرياضية

ظهددددر النتددددائج أن تصددددوّرات المشدددداركات ل جمددددال 
ُ
وت

الألفددددددة  :ياضدددددد ي تميددددددل إلددددددى الترك ددددددر علددددددى عناصددددددر مثددددددلالر 

والتناسدددددق، دون أن تتوسددددد  بالقددددددر الكدددددافي نحدددددو تكامدددددل 
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أعمددق بدد ن المفدداهيم الرياضددية. ويُلاحددل أن هددذا التصددوّر 

لا يعكدددددددددس بالكامددددددددددل البنيددددددددددة المفاهيميددددددددددة ال ددددددددددي اقترحهددددددددددا 

 ، ((Jevtić et al., 2024 يفتياااش  وروااارون 
ّ
ر ال دددي تددد ط

عناصددددددددددر متكاملددددددددددة تشددددددددددمل:  الجمددددددددددال الرياضدددددددددد ي ضددددددددددمن

 العمق، والأناقة، والبساطة، والتكامل.

وفدددددي سدددددياق متصدددددل تشددددد ر النتدددددائج إلدددددى أن بعددددد  

المشاركات ررطت ب ن البساطة والجمال فدي الرياضديات، 

: "البسدداطة معيددار علددى وجددود الجمددال، 3كمددا فددي قددول ش

وليسددددددددت م ددددددددرد أداة لتسددددددددهيل الفهددددددددم، بددددددددل هددددددددي عنصددددددددر 

"، وهددددو مددددا يتفددددق مدددد  رةيددددة جدددوهري فددددي الجمددددال الرياضدددد ي

ل جمدددال؛ بوصدددفه نابعًدددا مدددن قيم دددي البسددداطة  بوانكاريااا 

تصددورًا تكامليًددا، مشدد رة إلددى أن:  1والوحدددة. كمددا قدددّمت م

دددددددا وثيقًدددددددا بالبسددددددداطة 
ً
"جمدددددددال الرياضددددددديات مدددددددرتب  ارتباط

عنددددددددددما تمتدددددددددرج بالتعقيدددددددددد"، ممدددددددددا يعكدددددددددس التدددددددددوازن بددددددددد ن 

برينكماااااااااااااان البسددددددددددددداطة والتعقيدددددددددددددد الدددددددددددددذي أشدددددددددددددار إليددددددددددددده 

(Brinkmann, 2000) ومدددد   .فددددي تحقيددددق الجمددددال الرياضدددد ي

ذلددك أظهددرت بقيددة الاسددت ابات تباينًددا فددي إدرا  العلاقددة 

بددد ن البسدددداطة والجمددددال، ممددددا يتفدددق مدددد  مددددا أشددددارت إليدددده 

بددأن العلاقددة بي،همددا ليسددت  (Wells, 1990) ويلاا دراسددة 

دائمًددددددا واضددددددحة أو مباشددددددرة؛ إذ مددددددن الممكددددددن أن يتحقّددددددق 

 .عبر عوامل أخرى تت اوز البساطةالجمال الرياض ي 

ا: أ عاد البساطة والجمال في النماري الرياضية   ثانيي

 ومعلماتهاا تفسير نتاب  تصورات مشرفات الرياضايات

حااااااااااول البساااااااااااطة والجمااااااااااال فااااااااااي الأنماااااااااااد العدديااااااااااة 

 .والهندسية

تكشدددددف نتدددددائج الاسدددددت ابات تنوّعًدددددا فدددددي تصدددددورات 

ا  العدديدة المشاركات حدول البسداطة والجمدال فدي الأنمد

حيددددددددث بددددددددرز تقدددددددددير واضدددددددد، ل نمددددددددا  ذات ، والهندسددددددددية

لمدددددا  ؛مثلدددددث باسدددددكال :البنيدددددة المنتظمدددددة والواضدددددحة، مثدددددل

يتسدددم بددده مدددن تنظددديم وتكدددرار يسدددهل إدراكددده. وفدددي المقابدددل 

ر تعقيددًا، كمدا فدي دتباينت التصورات ت ات الأنما  الأكثد

 بتقدددير جمدالي مماثددل 
 
مثلدث س ربنسددكي، الدذي لددم يحدل

  المشددداركات، مدددا يشددد ر إلدددى ارتبدددا  التصدددورات لددددى بعددد

بالوضددو  البصدددري أك دددر مدددن الارتبدددا  بالبنيدددة الرياضدددية 

رات خصوصًددددددددددا لدددددددددددى العميقددددددددددة. وقددددددددددد عكسددددددددددت التصددددددددددوّ 

المعلمدددددددددددات ترك دددددددددددرًا علدددددددددددى السدددددددددددمات الشدددددددددددكلية والتنددددددددددداغم 

الظددداهري، مددد  إشدددارات محددددودة إلدددى الأبعددداد المفاهيميدددة 

هددددددددذت الجوانددددددددب الكامنددددددددة، ممددددددددا يفددددددددتح المجددددددددال لمناقشددددددددة 

 بتفصيل أكبر.

حيدددددددددث أظهدددددددددرت اسدددددددددت ابات المشددددددددداركات تقدددددددددديرًا 

واضحًا لدور البساطة في الأنمدا  العدديدة والهندسدية، 

أنده "يُسددهم  1خاصدة فدي مثلددث باسدكال، حيدث أكدددت مور

فدددددددي سدددددددهولة الوصدددددددول لمعامدددددددل أي حدددددددد فدددددددي مفكدددددددو  ذات 

عدددددن جمددددددال الدددددنم  بقولهددددددا:  3الحددددددين"، بينمدددددا عبّددددددرت م

وز الجمددددددددال؛ لوجددددددددود الددددددددنم  ولوضددددددددوحه "رمددددددددز مددددددددن رمدددددددد

وسددددددهولته، واعتمددددددادت علددددددى الجمدددددد  وارتباطدددددده بالهندسددددددة 

كمثلث"، مما يش ر إلى إدرا  البنية الرياضية البسيطة 

ددزت المشددرفات علددى 
ّ
بوصددفها مصدددرًا ل جمددال. فددي حدد ن رك

: "عنصددددر التنبدددد  2الجانددددب البنيددددوي الأعمددددق، كمددددا فددددي ش

عمدددق وتناسدددق"،  أضددداف الجمدددال... البندددا  الرياضددد ي فيددده

ال دددددددي وصدددددددفت مثلدددددددث باسدددددددكال بأنددددددده "مرجددددددد  يعدددددددزّز  3وش

المفددددددددداهيم... ي مددددددددد  بددددددددد ن البنيدددددددددة الواضدددددددددحة والعلاقدددددددددات 

جيفتيددددددت   المتكاملدددددة"، وهددددددي رةى تتسددددددق مددددد  مددددددا طرحدددددده

( حدددول الجمدددال الرياضددد ي (Jevtić et al., 2024ورخدددرون 

 رز العلاقات بوضو  وتكامل.دبوصفه تناغمًا بنيويًا يُب

الأنمدددددا  المعقّددددددة فقدددددد تبايندددددت الآرا  أمدددددا بشدددددأن 

أندددددده "يتسددددددم  2حددددددول مثلددددددث س ربنسددددددكي؛ فبينمددددددا رأت ش

بأنددددده  2بالتعقيددددد ولا يت دددد، فيدددده بعددددد جمددددالي" وصددددفته م

ي دإلدى أن "عددم معرفتد 3"رمز ل جمال"، في ح ن أشارت م

ددددددد
ّ
"، ممدددددددا يعكدددددددس أثدددددددر المعرفدددددددة ل مدددددددن جمالددددددده لدددددددديّ بددددددده قل

ددد
ّ
-هددداين  دتالمسدددبقة علدددى إدرا  الجمدددال، وهدددو مدددا ي ك

 (Hayn-Leichsenring et al., 2022)لايشسدييرينج ورخدرون 

فددددددددددي دراسدددددددددد هم حددددددددددول دور الخبددددددددددرة فددددددددددي تقدددددددددددير الجوانددددددددددب 

 .الجمالية في النماذج الرياضية

 ومعلماتهاا تفسير نتاب  تصورات مشرفات الرياضايات

 .حول البساطة والجمال في المعادلات الرياضية

دور أظهدددددددددددددرت اسدددددددددددددت ابات المشددددددددددددداركات وعيًدددددددددددددا بددددددددددددد

البسدددددددددداطة والجمددددددددددال فددددددددددي المعددددددددددادلات الرياضددددددددددية، حيددددددددددث 
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ارتبطدددددددت البسددددددداطة بالوضدددددددو  وسدددددددهولة التطبيدددددددق، كمدددددددا 

أن "المعادلددددددددددددددة الخطيددددددددددددددة واضددددددددددددددحة وسددددددددددددددهلة  1ذكددددددددددددددرت م

أن "اختصددددددددددددددددار الرمددددددددددددددددوز وقصددددددددددددددددر  2التطبيددددددددددددددددق"، ورأت م

علدددددددددددددى أن  2المعادلددددددددددددة هدددددددددددددو بسددددددددددددداطة"، بينمدددددددددددددا ركدددددددددددددزت ش

كدس "الوضو  والسهولة أهم من قصر المعادلدة"، مدا يع

ع التصدددددورات حدددددول البسددددداطة كقيمدددددة وظيفيدددددة. أمدددددا تندددددوّ 

أن "وضددددددددددددو  المعادلددددددددددددة أو  1الجمدددددددددددال فقددددددددددددد أشدددددددددددارت  ش

ر علدددى جمالهدددا الرياضددد ي" وأكدددددت م
ّ
أن  3تعقيددددها لا يددد ث

ل تنوعًددددا يعطددددي 
ّ
"ررددد  المعددددادلات بددد ن عدددددة مفدددداهيم يُشدددك

ممدددددددددا يعكدددددددددس فهمًدددددددددا ل جمدددددددددال كقيمدددددددددة ."عمقًدددددددددا بالمعرفدددددددددة

 تعتمد التناسق والعمق.منفصلة عن بساطة التكوين 

ر والإبددددددددداع، دالتعقيددددددددد محفدددددددزًا للتفكيددددددد عُددددددددّ كمدددددددا 

إلدددى أن "التعقيددد يث دددر الفضددول ويكدددون  1حيددث أشددارت م

أن "التعقيدد  2سببًا للبحث والوصول ل حل"، وذكدرت م

أن  2فيدددده جمددددال؛ لأندددده نددددوع مددددن التحدددددي"، وأضددددافت ش

 فددي حددال وجددود وقددت للتأمددل"، مددا 
ً

"التعقيددد يكددون جمدديلا

ر إلى ارتبا  الجمال بالجهد التأملي والفهم العميق. يش 

وأبددددددددرزت المشدددددددداركات دور الرمددددددددوز الرياضددددددددية فددددددددي تحقيددددددددق 

الرمدوز بأ هدا "اختصددار  2البسداطة والجمدال، فوصدفت م

"،  3يحقدددددددددددق البسددددددددددداطة"، ورأت م
ً

أ هدددددددددددا "تضددددددددددديف جمدددددددددددالا

الدددوال الأسدددية بأ هددا "جذابدددة"، مددا يعكدددس  2ووصددفت ش

ددا ل جمدددال القدددائم علددد د
ً
ى التناسدددق الرمدددزي، بمدددا يتفدددق إدراك

 . (Bell,  2015) م  رةية بيل في دراسته

كمدددددا أجمعدددددت المشددددداركات علدددددى جمدددددال عددددددد مدددددن 

صدددددديقة أويلددددددر، والمتطابقدددددددة  :المعددددددادلات الرياضددددددية، مثددددددل

المثلثية، والمتسلسدلة الهندسدية، لمدا تتسدم بده مدن تدراب  

بنيدددددوي وتناسدددددق منطقدددددي. وقدددددد سددددداهم فدددددي تفضددددديل هدددددذت 

هددا مألوفددة لدددى جميدد  المشدداركات، وهددو مددا المعددادلات كو 

بشددأن أثدددر  (Wells, 1990) يتفددق مدد  مددا أشددار إليدده ويلددز

الألفددة بالمفدداهيم الرياضددية فددي تشددكيل الإدرا  الجمددالي، 

 ,.Zeki et al)ويتسدق ذلددك مد  نتددائج دراسددة زكدي ورخددرين 

ال دددي صدددنّفت صددديقة أويلدددر كأحدددد أجمدددل النمددداذج  (2014

 .البساطة والعمقالرياضية لتواز ها ب ن 

 ومعلماتهاا تفسير نتاب  تصورات مشرفات الرياضايات

 .حول البساطة والجمال في البراهين الرياضية

أظهددرت اسددت ابات المعلمددات والمشددرفات تقددديرًا 

واضددددحًا للبسدددداطة كعنصددددر جددددوهري فددددي جمددددال البددددراه ن 

دددددددددددددزت التصدددددددددددددوّرات علدددددددددددددى وضدددددددددددددو  
ّ
الرياضدددددددددددددية، حيدددددددددددددث رك

أن  1وضددددددددددددحت شالخطددددددددددددوات وسددددددددددددهولة الفهددددددددددددم؛ كمددددددددددددا أ

؛ لوضدددددوحه وسدددددهولته"، 
ً

"البرهدددددان البصدددددري أك دددددر جمدددددالا

ددددددت ش
ّ
أن "البرهدددددان البصدددددري يعتمدددددد علدددددى تصدددددور  3وأك

مباشددددر للعلاقددددة بددددد ن العناصددددر". وردددددرزت عناصددددر أخدددددرى 

راب ، إذ ذكددددرت دالتسلسددددل المنطقدددي والإي دددداز والتددد :مثدددل

أن "تسلسدددددددل الخطددددددددوات المنطقيدددددددة والإقندددددددداع أهددددددددم  2ش

المسددددددددددلمات أن  2م رأت، بينمددددددددددا  ددددددددد ي  لجمددددددددددال البرهدددددددددان"

 علددددددى جمددددددال الرياضدددددديات"
ً

لمددددددا فنهددددددا مددددددن صددددددرامة  ؛"مثددددددالا

رات مددددددد  رةيدددددددة كوسدددددددتيت   ويقددددددد ن، وتتفدددددددق هدددددددذت التصدددددددوُّ

ال دي تدرر   (Kostić & Vujošević, 2024)وفوجوسديفيت  

 .الجمال بالأناقة والإي از والعمق

ورغددم تفضدديل أغلددب المشدداركات للبرهددان الجبددري 

، 2، م1عتمدددادت علدددى مهدددارات سدددابقة )ملسدددهولة تتبعددده وا

وذلدددددك  ؛أبددددددت أخريدددددات تقدددددديرًا للبدددددراه ن البصدددددرية ؛(3م

(، 3لقددددرتها علدددى إبدددراز العلاقدددات الرياضدددية بوضدددو  )ش

: "البرهدان 5م  الإشارة إلى صعور ها أحيانًا كما فدي قدول م

البصدددددري غالبًدددددا مدددددا يكدددددون معقددددددًا ح دددددى لدددددو كاندددددت فكرتددددده 

ثيددل ووس  مددا أشددار إليددهواضددحة". ويعكددس هددذا التنددوع 

(Thiele & Wos, 2002)   مددن أن معدداي ر الجمددال تختلددف

 .بحسب السياق ونوع البرهان

ظهدددر التصدددورات تحقّددد أيضدددا
ُ
ق عددددد مدددن معددداي ر ت

هددداردي، مثددددل: الوضددددو ، والاقتصدددداد، والحتميددددة، إلا أن 

دزت المشداركات غالبًدا علدى  إذمعيار العمق كدان الأقدل، 
ّ
رك

از دون التوسّدددددد  فددددددي العلاقدددددددات سددددددهولة التطبيددددددق والإي دددددد

الرياضدددية الأعمدددق. كمدددا تبدددّ ن تبددداين فدددي تفضددديل البدددراه ن 

الجبريددة والبصددرية، ممددا يبددرز أهميددة التنويدد  فددي تقددديمها 

 .لتعزيز فهم أوس  لجمال البراه ن

أشددددددددارت المشدددددددداركات إلددددددددى دور  ومددددددددن زاويددددددددة اخددددددددرى 

 3المفاجدأة فدي تعزيدز الجمدال الرياضد ي، حيدث وصدفت ش

نددده "يكمدددن  فدددي البرهدددان عنددددما يتحدددول عنصدددر الجمدددال بأ

 2المفاجدددأة إلدددى بديهيدددة مدهشدددة بعدددد الفهدددم"، واعتبدددرت م

ا". ويتسدق هدذا مد  مدا 
ً
أن "المفاجأة ت عل البرهان مشوق
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حدددول المفاجددددأة  (Satyam, 2016) سدددداتيام أشدددار إليددده

كعنصددددددددر يعمّددددددددق الفهددددددددم، كمددددددددا أيدددددددددّت دراسددددددددة كويتشددددددددو 

هدذا الطدر ،   (Koichu, Katz, & Berman, 2017)ورخدرين 

عدددددّ 
ُ
ر دأكثدددد م كدددددة أن المشددددكلات ذات الحلددددول المفاج ددددة ت

 لددددى المتعلمددد ن، مدددا يعكدددس العلاقدددة الوثيقدددة بددد ن 
ً

جمدددالا

 .المفاجأة والجمال في التعليم الرياض ي

ا: ا عكا  البساطة والجمال في المعرفة الرياضية 
ي
ثالث

 ع   الممارسات الأدابية

ت المعلمددددددددددددددددات راتشددددددددددددددد ر النتدددددددددددددددائج إلددددددددددددددددى أن تصدددددددددددددددوّ 

والمشدددددددددددددرفات حدددددددددددددول البسددددددددددددداطة والجمدددددددددددددال فدددددددددددددي المعرفدددددددددددددة 

سددددهم بشدددكل مباشددددر فدددي تشددددكيل ممارسدددداتهن 
ُ
الرياضدددية ت

التدريسية والإشرافية، مما يُبرز أهمية هذت التصورات 

فدددددددددددددي تحسددددددددددددد ن العمليدددددددددددددة التعليميدددددددددددددة داخدددددددددددددل الصدددددددددددددفوف 

ظهدددران وعيًدددا بأهميدددة 
ُ
الدراسدددية، ورغدددم أن كدددلا الف تددد ن ت

إلا أن  ؛ظددددددديم المعرفدددددددة وتقدددددددديمهاهدددددددذت التصدددددددورات فدددددددي تن

دددا فدددي عمدددق هدددذت التصدددورات 
ً
تحليدددل البياندددات يُبدددرز اختلاف

 ومرتكزاتها ب ن المجموعت ن.

ظهددددر النتددددائج أن اختيددددار الأمثلددددة يُمثددددل  فددددي حدددد ن
ُ
ت

انعكاسًدددا واضددددحًا لتصددددورات المعلمدددات والمشددددرفات حددددول 

زت المعلمدات علدى اسدتخدام  ؛ فقدالبساطة والجمال
ّ
رك

ظهر جمال المفاهيم ببراه ن أنيقدة، كمدا أمثلة واضح
ُ
ة ت

: "اختيددددار 3: "اسددددتخدام أمثلددددة واضددددحة"، وم2فددددي قددددول م

أمثلددددددددة توضّدددددددد، جمددددددددال الأشددددددددكال الرياضددددددددية"، و"تقددددددددديم 

البددددددددددراه ن الأنيقدددددددددددة ت عدددددددددددل الطددددددددددلاا يُقددددددددددددّرون الجمدددددددددددال 

( 2013الرياضدد ي". ويتسددق هددذا مدد  مددا أشددار إليدده عبيدددة )

عورات المحتددددوى. حددددول دور الجمددددال فددددي التقلددددب علددددى صدددد

مددددن حيددددث  ؛أظهددددرت المشددددرفات وعيًددددا أعمددددق وفددددي المقابددددل

وضّددددددد،أمثلدددددددة واقعيدددددددة  إبدددددددراز
ُ
العلاقدددددددة بددددددد ن الرياضددددددديات  ت

ظهدددددر 3والحيددددداة، كمدددددا قالدددددت ش
ُ
: "تقدددددديم أمثلدددددة يوميدددددة ت

: "رردددددد  المفدددددداهيم بالحيدددددداة"، وهددددددذا مددددددا 2البسدددددداطة"، وش

، (Brinkmann, 2009)برينكمااااااان أشددددددارت إليدددددده دراسددددددة 

ددددددددددددد
ّ
ت أن التقددددددددددددديرات الجماليددددددددددددة للمشددددددددددددكلات حيددددددددددددث أك

ر بعوامددددددددل، م،هددددددددا التطبيقددددددددات الواقعيددددددددة 
ّ
الرياضددددددددية تتددددددددأث

 .المرتبطة بالمفهوم

كما أبرزت النتائج أن النقاشات الصفية وتنوي  

لان انعكاسًدددددددا لتصدددددددورات المعلمددددددددات 
ّ
الاسدددددددتراتي يات يُمدددددددث

أن  3حددددول البسدددداطة والجمددددال فددددي الرياضدددديات؛ إذ رأت م

ئل إذا كانددت وسدديلة حددوار"، ممددا يتفددق "الجمددال فددي المسددا

( الددددددذي أكددددددد دور النقدددددداش فددددددي توجيدددددده 2007مدددددد  محمددددددد )

التفك دددددر نحدددددو الحلدددددول البسددددديطة والأنيقدددددة. كمدددددا ررطددددددت 

المعلمدددات بددد ن البسددداطة وتدددددرج عدددرض المفددداهيم لتيسدددد ر 

 5الفهددم، ورددد ن الجمدددال وتحف ددر الإبدددداع، حيدددث ذكدددرت م

ي يات أهميددددددددة "اسددددددددتمطار الأفكددددددددار باسددددددددتخدام اسددددددددترات

عددددددددن أن  2متعددددددددددة م،هددددددددا العصددددددددف الددددددددذهني"، وعبّددددددددرت م

أن  1"اقتدددددرا  الطالبدددددة مسدددددائل هدددددو الجمدددددال"، وأكددددددت م

"التنوع في الاستراتي يات يُحفّز الطالبات"، مما يعكس 

وعيًددا بدددأثر البسددداطة والجمدددال فددي دعدددم التفك دددر الإبدددداعي 

 .ورر  المفاهيم بطريقة جذابة

ددددددددزت المشددددددددرفات علددددددددى
ّ
إبددددددددراز  مددددددددن جانددددددددب رخددددددددر رك

 التقنيددةاسددتراتي يات متقدمددة، كتوظيددف  عبددرالجمددال 

: "اسددددددددددتخدام 3والتمثيددددددددددل البصددددددددددري، كمددددددددددا فددددددددددي قددددددددددول ش

البرم يات والرسوم البيانية"، إلى جانب تحف ر التفك ر 

الإبددداعي ورردد  المعرفددة الجديدددة بالسددابقة، كمددا ذكددرت 

: 3: "رردد  المعرفددة القبليددة بالمفدداهيم الجديدددة"، وش2ش

ر بأنواعده المختلفدة"، وهدو دلمات علدى التفكيد"تدريب المع

فددي دعددم  التقنيددةمددا يتما دد ى مدد  الأدبيددات ال ددي ت كددد دور 

 .الإبداع والفهم العميق

رات البسدددددددددداطة النتددددددددددائج أن تصددددددددددوّ  كشددددددددددفتكمددددددددددا 

دددددزت  إذ ؛والجمددددال توجّدددده فعليًدددددا الممارسددددات التعليميددددة
ّ
رك

أمثلدددددددة واضدددددددحة  عبدددددددرالمعلمدددددددات علدددددددى تبسدددددددي  المفددددددداهيم 

ددددددزت المشددددددرفات إبددددددراز واسددددددتراتي ي
ّ
ات مباشددددددرة، بينمددددددا رك

وذلددددددك البنددددددى الهيكليددددددة والعلاقددددددات المفاهيميددددددة الأوسدددددد ، 

بدب
ُ
رز البسداطة ددعم المعلمات وتدوجنههن لاسدتراتي يات ت

والجمدددددددددال بوصدددددددددفهما عنصدددددددددرين متكدددددددددامل ن فدددددددددي تددددددددددريس 

دددددا فدددددي  ،المفددددداهيم الرياضدددددية
ً
ويعكدددددس هدددددذا التمدددددايز اختلاف

تربددوي والدددعم الإشددرافي فددي طبيعددة الأدوار بدد ن التنفيددذ ال

 .بنا  ت ررة تعليمية متكاملة

ددر هددذت النتددائج فددي ضددو  عدددد مددن العوامددل  فسَّ
ُ
وت

شدد ر إليدده مددن تفدداوت فددي عمددق  ؛المتداخلددة
ُ
مددن أبرزهددا مددا ت
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رات المشدددددددداركات لمفهددددددددومي البسدددددددداطة والجمددددددددال، لا تصددددددددوّ 

ددددددددددا 
ً
ددددددددددق بفهددددددددددم الجمددددددددددال بوصددددددددددفه مرتبط

ّ
سدددددددددديما فيمددددددددددا يتعل

البندددددا  الرياضددددد ي. وقدددددد  ضدددددمنيدددددة ب واندددددب بنيويدددددة وتكامل

ى هدددددددددذا التفددددددددداوت إلدددددددددى محدوديدددددددددة فدددددددددر  التددددددددددريب يُعدددددددددز  

المتخصدددددد  علددددددى توظيددددددف هددددددذين المفهددددددوم ن كمددددددداخل 

ترروية لتعزيز الفهدم المفداهي ي العميدق للرياضديات. وفدي 

( إلدددددددى أهميدددددددة تطدددددددوير 2013هددددددذا السدددددددياق أشدددددددار عبيدددددددة )

ددن المعلمدد ن مددن إدرا  الأبعدد
ّ
اد بددرامج تدريبيددة نوعيددة تمك

الجماليدددددددددة للمعرفددددددددددة الرياضددددددددددية وتفعيلهدددددددددا بفاعليددددددددددة فددددددددددي 

م
ّ
 .ممارسات التعليم والتعل

 علدددددددى ذلدددددددك قدددددددد يعدددددددود هدددددددذا التفددددددداوت إلدددددددى 
ً
عدددددددلاوة

ضددددعف تضددددم ن معدددداي ر الجمددددال فددددي المنددددا ج الدراسددددية، 

مددن قدددرة المعلمددات والمشددرفات علددى التأمددل فددي  ممددا يحدددّ 

قدد رهن وتتديح لهدن ممارسد ها. فالأنشطة ال دي تن دي تصدوّ 

 ,Alkhuzaim & Alwahbi) أشدارت دراسدة الخدزيم والدوه،ي

إلدددى أن المندددا ج السدددعودية تعددداني مدددن ضدددعف فدددي   (2023

نتي ددة الترك ددر المفددر  علددى  ؛تضددم ن الجوانددب الجماليددة

الجوانددددب المعرفيدددددة والمهاريددددة، ممدددددا يسددددتدعي تعزيدددددز هدددددذا 

كمدا أن بدرامج  .الجانب لددعم التعلديم المتدوازن والشدامل

لا تمددددنح المعلمدددد ن  -فددددي صددددورتها الحاليددددة-علمدددد ن إعددددداد الم

رات شددددداملة ومترابطددددة حدددددول كافيددددة لتكدددددوين تصددددوّ  افرصدددد

البسدددداطة والجمددددال فددددي المعرفددددة الرياضددددية، ممددددا يُضددددعف 

مدددن فددداعلي هم فدددي توظيفهدددا داخدددل الصدددف الدراسددد ي أو فدددي 

 .الممارسات الإشرافية

 التوصيات 

 ا يلي: بم انوص ي الباحثياستنادًا إلى نتائج البحث؛ 

تنظددددديم ورش عمدددددل وردددددرامج تدريبيدددددة لمشدددددرفي ومعل ددددددي  ▪

بددددرز الرياضدددديات 
ُ
دور الجمددددال والبسدددداطة فددددي تحسدددد ن ت

الفهدددم العميدددق للمفددداهيم الرياضدددية، وتعزيدددز الإبدددداع 

 والتفك ر النقدي لدى الطلاا. 

مدددددددن تصددددددددميم  منهدددددددداالرياضددددددديات ومعلي تمكددددددد ن مشددددددددرف ▪

بدددددددددرزأنشددددددددطة تعليميدددددددددة، 
ُ
الرياضدددددددددية  لمعرفدددددددددةجمددددددددال ا ت

ددددددددددل و   سددددددددداط ها، ممدددددددددا يعدددددددددزّز التفك دددددددددر الإبدددددددددداعي والتأمُّ

 الرياض ي لدى الطلاا.

 المقترحات 

 الآتي: انقتر  الباحثيبنا  على نتائج البحث؛ 

إجددددددددددددرا  بحددددددددددددوث مستفيضددددددددددددة حددددددددددددول تددددددددددددأث ر توظيددددددددددددف  ▪

 التحصددددديل الرياضددددد يالبسددددداطة والجمدددددال فدددددي تحسددددد ن 

 ر ات اهاتهم نحو الرياضيات. دوتقيي

رات الطددددددلاا حددددددول إجددددددرا  بحددددددوث لاستكشدددددداف تصددددددوُّ  ▪

البسدددددداطة والجمددددددال الرياضدددددد ي، وكيفيددددددة تأث رهددددددا علددددددى 

 فهمهم واستيعا هم للمفاهيم.

 قيود البحث 

عيندددددددددة قصددددددددددية مدددددددددن ثدددددددددلاث  البحدددددددددثشدددددددددار  فدددددددددي 

مشرفات وخمس معلمدات رياضديات فدي المرحلدة الثانويدة 

مددددن إدارة تعليميددددة واحدددددة، مددددا يحددددد مددددن تعمدددديم النتددددائج 

ات فددددددي المراحددددددل علددددددى م تمدددددد  مشددددددرفي ومعل ددددددي الرياضددددددي

إذ  ؛التندددددوع فدددددي الجدددددنس كمدددددا لدددددم يُدددددراع  والإدارات الأخدددددرى. 

اقتصدددر البحدددث علدددى ررا  المشدددرفات والمعلمدددات فقددد  فدددي 

راتهن حددددددددددددددول البسدددددددددددددداطة والجمددددددددددددددال فددددددددددددددي المعرفددددددددددددددة تصددددددددددددددوّ 

صُدددنّاع القدددرار، كالرياضدددية، دون إشدددرا  أطدددراف أخدددرى 

الددددذين قددددد يسددددهم تكامددددل رراههددددم فددددي تحقيددددق فهمًددددا أعمددددق 

 البحددددثلددددك المفدددداهيم. ومدددد  هددددذت القيددددود قدددددّم لطبيعددددة ت

عد أساسًا لدراسات لاحقة
ُ
 .تفس رات ثرية ت

 المرا ع

: المرا ع العر ية
ي

 أولا

محمددددددددد  :)ترجمدددددددة  دددددددحر الرياضددددددديات(. 2019) .بين دددددددام ن، ررثدددددددر

شدددددر العمدددددل الأصدددددلي 
ُ
الندددددذير(. دار جامعدددددة الملدددددك سدددددعود. )ن

2015.) 

يددددددددددددددددددة بمندددددددددددددددددددا ج (. التربيددددددددددددددددددة الجمال2005) .الشددددددددددددددددددرريني، فددددددددددددددددددوزي

معوقددات التربيددة العلميددة  : المدد تمر العل ددي التاسدد  التعلدديم.

الإسددماعيلية: ، (1)فددي الددوطن العر ددي التاددخي  والحلددول، 

 .109 – 95الجمعية المصرية للتربية العلمية، 

 .(.3)  البحدددث الندددوعي فدددي التربيدددة(. 2020) .العبدددد الكدددريم، راشدددد

 مكتبة الرشد ناشرون.

(. برنددامج قددائم علددى المدددخل الجمددالي 2014) .عبددد الهددادي، أشددرف

فدددي الرياضددديات لتنميدددة التفك دددر الابتكددداري ومهدددارات التفك دددر 

الرياضدددددددددددد ي لدددددددددددددي تلاميددددددددددددذ الحلقددددددددددددة الأولددددددددددددي مددددددددددددن التعلدددددددددددديم 

 .78-61(، 149)م لة القرا ة والمعرفة،  الأساس ي.
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(. تقيدددددديم واقدددددد  توظيددددددف مكونددددددات جمددددددال 2013) .عبيدددددددة، ناصددددددر

ن وجهدددددة نظدددددر معل دددددي المرحلدددددة الرياضددددديات فدددددي التددددددريس مددددد

 .424 - 375(، 108)27المجلة التربوية،  الثانوية.

. غايددددة الفددددن: دراسددددة فلسددددفية ونقديددددة(. 1996) .عطيددددة، محسددددن

 دار المعارف.

. عددددددالم م جددددددم اللقددددددة العرريددددددة المعاصددددددرة(. 2008) .عمددددددر، أحمددددددد

 الكتب. 

(. المعرفدددددددددددة الرياضدددددددددددية 2018) .المدددددددددددالكي، مفدددددددددددر  والمدددددددددددالكي، ي دددددددددددي

اهيميدة والإجرائيددة لددى طددلاا وطالبدات الصددف الثالددث المف

 .107-87 ،(59)، م لة رسالة التربية وعلم النفسثانوي. 

(. دراسدددددددددددة لتدددددددددددذوق الطدددددددددددلاا المعلمددددددددددد ن 2007) .محمدددددددددددد، جمدددددددددددال

لجماليدددات الرياضددديات، فدددي ضدددو  معددداي ر الجمدددال الرياضددد ي 

لدددددددددددددددددى أعضددددددددددددددددا  هي ددددددددددددددددة التدددددددددددددددددريس ومعل ددددددددددددددددي ومددددددددددددددددوجهي 

 .202-129(، 2)23تربية، م لة كلية ال الرياضيات.
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في قائم   على الذكاء الاصطناعي لتنمية عُمق المعرفة لدى طالبات الصف الأول الثانوي تصميم محتوى إلكتروني تكيُّ

 (2)أ.د. عثمان بن تركي التركي                ( 1)أ. منى فهاد هضيبان العتيبي

ه(7144 /06/ 11وقبل -ه 26/07/1446)قدم للنشر   

ص: هَدَف 
َ
في قائم على الذكاء الاصطناعي لتنمية المستخل المعرفة لدى طالبات الصف الأول عُمق البحث إلى تصميم محتوى إلكتروني تكيُّ

نت عيّنة البحث منشِبْهُ التجريبي، لتحقيق أهداف البحث، تم استخدام المنهج  ،الثانوي  ،  58 حيث تكوَّ
ً
مت إلى مجموعتين: طالبة سِّ

ُ
ق

  29 ) المجموعة التجريبية
ً
  29 استخدمت المحتوى الإلكتروني، والمجموعة الضابطة ) (طالبة

ً
استُخدم المحتوى بالطريقة التقليدية  ، (طالبة

في،  لت أداة البحث في تصميم محتوى تكيُّ
َّ
ا و وتمث  بناء اختبار لقياس مستويات عُمق المعرفة بين المجموعتين، وتمَّ تحليل البيانات إحصائيًّ

في لتحديد دلالة الفر  ب المجموعتين في الاختبارين: القَبلي والبَعدي، وأشارت النتائج إلى فاعلية المحتوى الإلكتروني التكيُّ
َ
يْ رُت

َ
ط وق بين متوسِّ

،  مع وجود حجم تأثير عاليالقائم على الذكاء الاصطناعي في تنمية مستويات عُمق المعرفة،  في مستوى التفكير الاستراتيجي والتفكير الممتَدِّ

في.  لتحسين الح المجموعة التجريبية، وأوص ى البحث بدمج تِقْنيَات الذكاء الاصطناعيلص  فاعلية المحتوى الإلكتروني التكيُّ

 الذكاء الاصطناعي، عمق المعرفة. الإلكتروني،: تصميم المحتوى الكلمات المفتاحية

 
Design E-Content Adaptive based on Artificial Intelligence For development Depth of 

Knowledge Among First-Year High School Students 

Mona F. Alotaibi(1)                   Othman  T. Alturki(2) 

(Submitted 26-01-2025 and Accepted on 02-12-2025) 

Abstract: His study aimed to design AI-based adaptive e-content to enhance knowledge depth among first-grade 

secondary school female students. A quasi-experimental design was adopted, with a sample of 58 students divided 

into experimental (29 students using adaptive content) and control (29 students following traditional instruction) 

groups. A knowledge depth test was administered, and data analysis revealed a statistically significant 

improvement in the experimental group, with a large effect size in strategic and extended thinking. The study 

recommends integrating AI techniques to optimize adaptive e-content effectiveness. 

Keywords: Adaptive e-learning, Artificial Intelligence, Knowledge Depth. 
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مة  ِّ
 مقد 

ى نواحي الحياة،  رًا سريعًا في شتَّ يشهد العالم اليومَ تطوُّ

قْنيَة، حيث استُخدمت  خصوصًا في مجال التِّ

الحاسبات الرقمية والأجهزة المحمولة في جميع المجالات 

م والبحث عن المعلومات في البيئة 
ُّ
العلمية، وأصبح التعل

أ من حياة الإنسان، وفي ظلِّ  هذه الرقمية جزءًا لا يتجزَّ

صون في مجال التعليم  رات، اهتمَّ المتخصِّ التطوُّ

قْنيَات الحديثة، ووضع المعايير  م، بتوظيف التِّ
ُّ
والتعل

 والنماذج الملائمة لاستخدامها بالشكل الأمثل. 

رق عرض المحتوى الإلكتروني داخل 
ُ
عند النظر في ط

م الإلكترونية خلال السنوات الماضية، 
ُّ
بيئات التعل

د لجميع  المحتوى بشكل ثابتنلاحظ عرض  وموحَّ

مين، بحيث لا تأخذ بعين الاعتبار الفروق الفردية  ِ
ّ
المتعل

مين، ولا خبراتهم السابقة، أو قدراتهم وميولهم،  ِ
ّ
للمتعل

م ممتع، ولتحقق ذلك؛ لابدَّ من 
ُّ
شِل في تحقيق تعل

َ
لذا؛ ف

جاهات التدريسية وطرائق  ِ
ّ
م والات

ُّ
ع مسارات التعل تنوُّ

ف بالبيئات الإلكترونية نلاحظ  ،تنفيذها عند دمج التكيُّ

 تساعد في تحقيق وإشباع 
َ
فية جاهاتِ التكيُّ ِ

ّ
أن الات

م )السيد، 
ُّ
مين واندماجهم أثناء التعل ِ

ّ
حاجات المتعل

ف" 2021  Adaptive(. وبدأ استخدام مصطلح "التكيُّ

ف بأنه: "القدرة على  منذ أواخر الخمسينيات، ويعرَّ

ر مع الح (، 2017الات المختلفة" )عزمي وآخرون، التغيُّ

 لدعم التعليم الإلكتروني، حيث يَتِمُّ 
ً
وقد استُخدم أداة

م المختلفة 
ُّ
قًا إلى أنماط التعل

ْ
تكييف عرض المحتوى وَف

(Brown, 2019) زات ف من أهمِّ المميِّ ، كما يُعتبَر التكيُّ

 
ً
م خبراتٍ تعليمية م الإلكتروني، حيث يقدِّ

ُّ
ظم التعل

ُ
 في ن

ة، إذ  قًا لحاجاته ومعرفته الحاليَّ
ْ
م، وَف ِ

ّ
فريدة لكلِّ متعل

م، 
ُّ
إنه يساعد هذا المكوِّن بشكل عامٍّ على عملية التعل

مين، في كلِّ  ِ
ّ
مة للمتعل وتقديم تغذية راجعة مصمَّ

قة  ِ
ّ
موقف، وتلميحات مناسبة عبر جمع المعلومات المتعل

مين ) ِ
ّ
 (.Alsubait & Khamis,2011بأداء المتعل

فية مع ثورة تِقْنيَات   م التكيُّ
ُّ
ظم التعل

ُ
وتمَّ استخدام ن

ة، من خلال   الذكاء الاصطناعي في الفترة الحاليَّ

 

ف في تصميم البرامج والبيئات  ة التكيُّ الاستفادة من آليَّ

مين، واستنتاجات  ِ
ّ
قًا لاستجابات المتعل

ْ
الإلكترونية وَف

مين، وا ِ
ّ
ة والضعف لدى المتعل قتراح مصادر جوانب القوَّ

م المناسبة، وتقديم الأنشطة المختلفة بشكل 
ُّ
التعل

يتلاءم مع الخبرة السابقة، مع تقديم التغذية الراجعة 

(، وقد Alsubait & Khamis, 2011في كلِّ موقف )

أوصت العديد من الدراسات والمؤتمرات العلمية 

بضرورة توظيف تِقْنيَات الذكاء الاصطناعي، ومنها 

رة الصناعية الرابعة وأثرها على التعليم مؤتمرُ الثو 

(، الذي أوص ى بالاهتمام بالأنظمة الإلكترونية 2019)

الذكية، وتفعيلها في العملية التعليمية، وأن تعزيز 

م ِ
ّ
ال  طريقة تدريس المتعل يساعد على خلق دور فعَّ

م  ِ
ّ
دت دراسة المحمادي (2019)الحارثي، للمتعل

َّ
، وقد أك

فية قائمة على الذكاء ( فاعلية تصميم2020)  بيئة تكيُّ

الاصطناعي، وقياس فاعليتها في تنمية الوعي المعلوماتي 

م، 
ُّ
لت النتائج إلى فاعلية بيئة التعل المستقبلي، وتوصَّ

وأوصت الدراسة بأهمية إدخال المحتوى الإلكتروني 

في القائم على الذكاء الاصطناعي في التعليم العامِّ  التكيُّ

ط الت
َ
ط

ُ
 .طويرية في العملية التعليميةضمن الخ

 الذكية بأنها: "عبارة عن بيئات 
ُ
عرَّف الأنظمة

ُ
وت

دعَمها تِقْنيَات الذكاء الاصطناعي، 
َ
فية ت إلكترونية تكيُّ

م لكلِّ طالب داخل 
ُّ
من خلال تعديل مسارات التعل

رة لديها، ِ
ّ
قًا للمعلومات المتوف

ْ
من  البيئة الإلكترونية، وَف

م الآل
ُّ
م الذاتي" )بلال خلال التعل

ُّ
ي، وخوارزميات التعل

(، كما أنها قادرة على تقديم محتوى 2019وموس ى، 

م،  ِ
ّ
تعليمي متنوّعِ بشكل مستمرٍّ يتناسب مع كلِّ متعل

حيث إنها تقوم على الذكاء الاصطناعي في تحليل 
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مين لتكييف المحتوى والأنشطة  ِ
ّ
استجابات المتعل

م المناسبة
ُّ
 (.Esichaikul, et al , 2011) ومصادر التعل

فيتصميم محتوى ل الأساس النظري  قائم على  تكيُّ

 :الذكاء الاصطناعي

عند النظر في تصميم المحتوى التعليمي، لا بدَّ من 

نجد عددًا من نظريات تحديد الأساس النظري، حيث 

م المرتبطة بها، وقد استند البحث الحاليُّ أثناء 
ُّ
التعل

 التصميم على النظرية 
ُ
البنائية، من حيث انخراط

م داخل البيئة، والتفاعلُ مع المحتوى والمهامِّ  ِ
ّ
المتعل

مه 
ُّ
والأنشطة الموجودة، وبذلك يَتِمُّ تحديد مسار تعل

م، وارتبط
ُّ
قًا لمعرفته وسرعته بالتعل

ْ
مع النظرية  وَف

م للمعلومات المتوافرة في  ِ
ّ
صالية في تحليل المتعل ِ

ّ
الات

جابات المساعد الذكي، وتنقيحها، المكتبة الرقمية، وإ

حيث يساعد ذلك على إدراكها المفاهيمَ بشكل واضح، 

وعدم الاعتماد على أخذ المعلومات الجاهزة دون 

تحليلها، ومدى مناسبتها للمفهوم، كما ارتبط مع 

م على تنظيم المعارف  ِ
ّ
النظرية المعرفية في مساعدة المتعل

تشابهة، وذلك بوضع الجديدة، والتمييز بين المفاهيم الم

 ذهنيةٍ لتنظيم المعلومات الجديدة، وربطها 
َ
خرائط

 (.2021)شحاتة،  بالمعلومات السابقة

فيتصميم محتوى خصائص  قائم على الذكاء  تكيُّ

 :الاصطناعي

 خصائصُ لا بدَّ من مراعاتها أثناء 
َ
ة مَّ

َ
عند بناء محتوى، ث

م 
ُّ
مية؛ لتصبح بيئة التعل

ُّ
 على اختيار بيئة تعل

ً
قادرة

م بشكل  ِ
ّ
خاذ القرارات المناسبة لاستجابات المتعل ِ

ّ
ات

ها ) ؛ Mustafa, 2011سليم، ومن أهمِّ

 (:2022الصعيدي،

ف من خلال تغيير سلوكها  ظم القابلة للتكيُّ : النُّ
ً

لا أوَّ

بشكل تفاعلي، بحيث تسمح بالتعديل في إعدادات 

 النظام بناءً على تفضيلات المستخدِم.

م مع البيئة ثانيًا: الت ِ
ّ
فاعلية، ويُقصَد بها تفاعل المتعل

م.
ُّ
 للحصول على الدعم أثناء عملية التعل

م  ِ
ّ
ؤ بمعرفة سلوك المتعل ا:القدرة على التنبُّ

ً
ثالث

 المستقبلي.

عة.  رابعًا: المرونة في عرض المحتوى التعليمي بطرق متنوِّ

خامسًا: الذكاء في توظيف أساليب الذكاء الاصطناعي في 

قًا لاستجاباته تكوين
ْ
م المناسب وَف ِ

ّ
 .نمط المتعل

ورية 
َ
سادسًا:التغذية الراجعة في تقديم تعليقات ف

درة النظام على 
ُ
مين، مع إمكان ق ِ

ّ
لاستجابات المتعل

ف مع الاستجابات المختلفة.  التكيُّ

ع، من خلال  مين بالتتبُّ ِ
ّ
سابعًا: تحليل استجابات المتعل

ع وملاحظة استجابات  م.تتبُّ ِ
ّ
 المتعل

وتمَّ تحديد البيئة بناءً على العوامل السابقة، كما 

ة تقديم طابَع شخص ي لكلِّ  ة عمل الـمِنَصَّ ن آليَّ تتضمَّ

ر  ِ
ّ
ات الذكاء الاصطناعي، كما توف م باستخدام آليَّ ِ

ّ
متعل

م بصورة ممِتعة 
ُّ
 للتعل

ً
عطي شكلا

ُ
م الاجتماعي، وت

ُّ
التعل

 (.Classera.2023من خلال استخدام التلعيب )
فيأهمية تصميم محتوى  قائم على الذكاء  تكيُّ

 :الاصطناعي

سِم 
َّ
في يت د المحتوى التكيُّ بقدر كبير من المرونة وتعدُّ

م ِ
ّ
م، بالإضافة إلى قدرة المتعل

ُّ
على  مسارات التعل

مَ الوقت  ِ
ّ
استخدام الموارد المفتوحة؛ مما يُعطي المتعل

قًا 
ْ
 , .Crick et alلسرعته )الكافيَ للتدريب والإتقان وَف

دت ذلك دراسة عبداللطيف )2020
َّ
( 2020(، حيث أك

في  التي هَدَفت إلى التعرُّف على فاعلية نظام تدريس ي تكيُّ

قائمٍ على الذكاء الاصطناعي في تنمية الفَهم العميق، 

وأظهرت النتائج فاعلية البيئة لصالح المجموعة 

ت مماثلة في التجريبية، وأوصت الدراسة بإجراء دراسا

ر خبرة تعليمية  ِ
ّ
رات أخرى، كما أنه يوف تدريس مقرَّ

ن من تنمية مهاراته بشكل 
َّ
م؛ ليتمك ِ

ّ
فريدة للمتعل

 مناسب.

( إلى دراسة فاعلية 2021كما هَدَفت دراسة قميقم )

ر الكمبيوتر وتكنولوجيا المعلومات  تدريس وَحْدة في مقرَّ

م
ُّ
في لتنمية الجو  باستخدام التعل انب المعرفية التكيُّ
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م 
ُّ
م، وكشفت النتائج عن فاعلية التعل

ُّ
والدافعية للتعل

في، وأوصت الدراسة بالاهتمام بالبيئات  التكيُّ

مين حول أهميتها، وإجراء  ِ
ّ
فية، وتثقيف المعل التكيُّ

 دراسات حول فاعليتها. 

 ذكرت أهمية البيئات 
َ
ونلاحظ أن الدراساتِ السابقة

فية داخل النظام  كاء الاصطناعيقائمة على الذال التكيُّ

مين نحوَها، وفاعليتها في  ِ
ّ
جاهات المتعل ِ

ّ
التعليمي، وات

 من 
ً
تنمية الجوانب المعرفية؛ حيث إنها أكثرُ كفاءة

مين  ِ
ّ
ع والفروق الفردية بين المتعل راعي التنوُّ

ُ
غيرها؛ لأنها ت

(Minn،2022 ا
ً
نًا مُلاحَظ ، وتحسُّ

ً
الا ر أداءً فعَّ ِ

ّ
(؛ مما يوف

 ِ
ّ
م؛ مما للمتعل

ُّ
م، حيث يَتِمُّ مراقبة بناءِ المعرفة أثناء التعل

يساعد في معرفة الفجوة، ومعالجة القصور لدى 

م، وتقديم التغذية الراجعة الفَورية له. ِ
ّ
 المتعل

 المعرفة ومستوياتها :  عُمقمفهوم 

م الحديث أيضًا على تنمية وإدارة المعرفة، 
ُّ
ز التعل ِ

ّ
يرك

مين  ِ
ّ
ع المعرفي الذي يشهده وإكسابها للمتعل في ظلِّ التوسُّ

العالم، وقد ظهر مصطلح "عُمق المعرفة" باعتباره 

هم 
َ
هم المحتوى، وف

َ
ا، حيث ارتبط بعُمق ف

ً
جاهًا حديث ِ

ّ
ات

ات مختلفة؛ مثل: البحث  المهارات المطلوبة؛ لإكمال مَهمَّ

(، حيث Petit & Hess, 2006والتخطيط والتصنيف )

م يساعد ارتفاع مستوى عُم
ُّ
ق المعرفة على بقاء أثر التعل

ة طويلة، وتنمية مهارات حلِّ المشكلات التي تواجه  لمدَّ

م، وإمكانية رؤية شاملة للمعرفة 
ُّ
مين أثناء التعل ِ

ّ
المتعل

الجديدة من خلال ربط الأفكار مع بعضها البعض، 

بالإضافة إلى تنمية مهارات البحث عن المعلومات بصورة 

ول إلى مفاهيمَ صحيحةٍ، كما ناقدة، وإمكانية الوص

تساعد في إنشاء جيل قادر على استخدام المعرفة 

ى المجالات المستقبلية )الباز،   (. 2018وتوظيفها في شتَّ

ويُعَدُّ تصنيف بلوم لقياس الجوانب المعرفية من أهمِّ   

( عامًا في 50التصنيفات التي يُعتمَد عليها لأكثرَ من )

مين في ِ
ّ
مناهج المملكة العربية  قياس أداء المتعل

 
ً
السعودية، مع العلم بأن هناك تصنيفاتٍ أكثرَ مناسبة

رة، حيث يُعَدُّ  منها، خصوصًا مع المناهج الدراسية المتطوِّ

 لطبيعة تلك المناهج القائمة 
ً
تصنيف ويب أكثرَ مناسبة

(، بالإضافة إلى 2021على النظرية البنائية )الدوسري، 

تصنيف بلوم؛ لاعتماده على الانتقادات التي واجهها 

استخدام الأفعال السلوكية للتمييز بين مستويات 

التصنيف؛ حيث إن العديد من الأفعال توجد في 

ن مستوى التعقيد الذى  دة، ولا تبيِّ مستويات متعدِّ

ن نوع الفعل  ينطوي عليه التصنيف؛ بمعنى: أنه يبيِّ

ى والمعرفة، ولا يَقيس مدى الفَهم لتلك المعرفة، ومد

م.
ُّ
 إدراكهم للتعل

ب على تلك 
ُّ
م نورمان ويب تصنيفًا جديدًا للتغل لذا؛ قدَّ

ل بِنيَة شاملة لتحديد العُمق  ِ
ّ
المشكلة، حيث يشك

جريت بين عامَيْ 
ُ
المعرفي، وتمَّ ذلك خلال أبحاث أ

(، وكشف من خلالها عن مفهوم عُمق 1997-2002)

 .Hess, et alالمعرفة، ووصف مستويات عُمق المعرفة )

,2009.) 

( عُمق المعرفة بأنه: p15،Webb,1997وقد عرَّف ويب )

"مستوى التعقيد العقلي الذي يرتبط بالمعلومات التي 

ع أن يَعرِفها الطلاب، وكيفية الاستفادة منها في 
َّ
يُتوق

سياقات مختلفة، وكيفية الوصول إلى تعميمات بشكل 

وها مناسب، وكمِّ المعارف السابقة التي يجب أن يمتلك

 لفَهم الأفكار".

والجدير بالذكر أن درجة التعقيد تختلف عن صعوبة 

م للمعلومة  ِ
ّ
ل الصعوبة في رؤية المتعل ِ

ّ
المنهج، حيث تمث

ل التعقيد الروابط بين المفاهيم  ِ
ّ
ة، بينما يمث ل مرَّ لأوَّ

 (.Webb,1997والأفكار والتفكير فيما وراء المعرفة )

 ويمكِن أن نستخدم عُمق المعرفة أ
ً
 للتقييم قائمة

ً
داة

على المواءمة بين معايير المحتوى وعملية التقييم، وذلك 

ن  مين، التي تتضمَّ ِ
ّ
عات المعرفية للمتعل

ُّ
بتحليل التوق

ن  الأنشطة والمهامَّ أثناء العملية التعليمية، ويتضمَّ

قًا 
ْ
مفهومُ عُمق المعرفة أربعة مستويات للمعرفة وَف

؛ الرفاعي، 20؛ حسن 2018لتصنيف ويب )عزام، 

2019 :) 
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ر وإعادة الإنتاج -
ُّ
ب المستوى الأول: التذك

َّ
: يتطل

مَّ 
َ
هذا استرجاع المفاهيم والحقائق والمبادئ التي ت

ن  مها سابقًا، وتنفيذ المهامِّ البسيطة، ويتضمَّ
ُّ
تعل

طوة واحدة؛ مثل: 
ُ
 ذات خ

ً
هذا المستوى أفعالا

مْ بقيا
ُ
دْ، تعرَّف على استخدام، ق س(، )اذكر، حدِّ

بالإضافة إلى المشكلات اللفظية البسيطة التي 

م في  ِ
ّ
نة، ويتمحور دور المتعل ها بصيغة معيَّ

ُّ
يمكِن حل

ل في تنفيذ 
َّ
معرفته للإجابة أو انعدامها، حيث يتمث

م في  ِ
ّ
د دور المعل ة، بينما يتحدَّ الإجراءات بصورة آليَّ

مه.
ُّ
مَّ تعل

َ
ب شرح ما ت

َّ
  توجيه وطرح الأسئلة التي تتطل

: المستوى الثاني: تطبيق المفاهيم والمهارات -

 أكثرَ تعقيدًا من 
ً
ب هذا المستوى معرفة

َّ
 يتطل

م باستخدام المعرفة في  ِ
ّ
المستوى السابق، إذ يقوم المتعل

ب منه توضيح كيفية 
َّ
طوتين أو أكثرَ، حيث يتطل

ُ
خ

مها من حيث 
ُّ
مَّ تعل

َ
الاستفادة من المعلومات التي ت

 ،
ُ
، ومعرفة العلاقات المقارنة

ُ
وإبرازُ الفروق، والتصنيف

خاذ القرار حول كيفية التعامل مع المشكلة أو  ِ
ّ
بينها، وات

ن أنشطة هذا المستوى: تدوين  السؤال، وتتضمَّ

الملاحظات، وجمع المعلومات، وتنظميها، وعرضها في 

شكل جداولَ أو رسومٍ بيانية، ثم طرح النتائج بناءً على 

م في هذا التصنيف والمقارن ِ
ّ
ة، ويتمحور دور المعل

المستوى في الملاحظة، والعرض، والتنظيم، والتيسير، 

 . والتقويم
: في هذا المستوى الثالث: التفكير الاستراتيجي -

دًا،  بات العقلية أكثرَ تعقيدًا وتجرُّ
َّ
المستوى تصبح المتطل

ر،  دة تحتاج إلى التفكير والتدبُّ طوات متعدِّ
ُ
ويَنتِج عنها خ

م مهاراتِ التفكير العليا، من  حيث ِ
ّ
يستخدم المتعل

تحليل، وتقييم لحلِّ المشكلة التعليمية التي تواجهه، 

ؤ بها، وأيضًا يَستخدِم  وطرح نتائجَ من الممكِن التنبُّ

عة من العلوم  فها في مجالات متنوِّ ِ
ّ
مها، ويوظ ة، ويعمِّ

َّ
الأدل

م الأخرى لتدعيم إجاباته، وفي هذا المستوى يكون الم ِ
ّ
تعل

ن من 
َّ
دًا من المستويات السابقة، حيث يتمك أكثرَ تجرُّ

ة،  همَّ
َ ْ
دة لتنفيذ الم طوات وعمليات منطقية متعدِّ

ُ
طرح خ

من خلال التخطيط، والتحليل، والتقويم، والتفكير 

م في طرح أسئلة التفكير  ِ
ّ
الإبداعي، ويتمحور دور المعل

م للوصول إلى خطوات  ِ
ّ
التحليلي، ومساعدة المتعل

  واستراتيجيات لحلِّ المشكلة.
دُّ :

َ
في المستوى الرابع  المستوى الرابع: التفكير الممت

م عملياتِ  ِ
ّ
الذي يُعَدُّ أكثرَ تعقيدًا، يَستخدِم المتعل

ل،  مًا؛ كالتقويم، والتأمُّ التفكير العليا الأكثرَ تقدُّ

ا أطولَ للربط  م وقتًا زمنيًّ ِ
ّ
ب من المتعل

َّ
والتركيب، ويتطل

ة بين الأ  ن، أو عدَّ فكار الموجودة، وبين مجال دراس ي معيَّ

مجالات مختلفة، ويحتاج الطالب إلى مهارات معرفية 

ن أنشطة هذا المستوى  عالية ليتمَّ حلُّ المشكلة، وتتضمَّ

اختيار بديل واحد من مجموعة من البدائل؛ لحلِّ 

المشكلة، وتصميم التجارب، والبرامج الجديدة وغير 

دةٍ المألوفة له، و  ذكر النتائج، وتجميع مصادرَ متعدِّ

 لتلك المعلومات.

 المعرفة : عُمق أهمية 

كمُن 
َ
أهمية مستوى عُمق المعرفة بالمفاهيم  وت

ة نقاط،  م في عدَّ ِ
ّ
التكنولوجية، ومدى عُمقها لدى المتعل

؛ 2019؛ سلام، 2019الفيل،  ؛Webb, 1997منها )

 ( 2021الدوسري، 

كمُن أهمية مستوى عُمق
َ
المعرفة بالمفاهيم  وت

ة نقاط،  م، في عدَّ ِ
ّ
التكنولوجية، ومدى عُمقها لدى المتعل

؛ 2019؛ سلام، 2019؛ الفيل، Webb, 1997منها )

 (:2021الدوسري، 

تنظيم المحتوى التعليمي في مناهج المملكة العربية -1

السعودية الذي يعتمد على التنظيم المنطقي، والتنظيم 

م؛ لا بدَّ من الانتقال السيكولوجي. ولتقييم أدا ِ
ّ
ء المتعل

من ثقافة التقييم القائم على المحتوى، إلى التقييم 

القائم على المعايير، من خلال تصنيف ويب لعُمق 

( أن عُمق المعرفة يُعَدُّ 2019المعرفة، كما ذكر حسين )

 
ًّ

جاهًا معاصرًا في بناء المناهج وتطويرها، ويُعتبَر حلا ِ
ّ
ات
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ر لمشكلة سطحية  ِ
ّ
مَّ يؤث

َ
المعرفة، وضعف ترابطها، ومن ث

م.
ُّ
 سلبًا على جودة التعليم والتعل

عات - 2
ُّ
تحديد معايير الحكم على المواءمة بين التوق

م معرفته، وما يجب أن يكون  ِ
ّ
)وهي ما يجب على المتعل

قادرًا على فعله( ، والتقييمات )وهي الأدوات التي 

م لقياس تحصيل الطل ِ
ّ
بة( ، حيث تظهر يستخدمها المعل

 في المعايير من 
َ
مين الثقة ِ

ّ
أهمية المواءمة في منح المعل

ساق بين تلك المعايير وترجمتها إلى واقع داخل  ِ
ّ
خلال الات

 البيئة الدراسية. 

م، وبناء الخبرة التعليمية، والربط  -3
ُّ
تنظيم عملية التعل

بين الأفكار السابقة والخبرات الجديدة، مع الأخذ 

م، بالاعتبار 
ُّ
 السابقة، والإسهام في بقاء أثر التعل

َ
المعرفة

مين؛ نظرًا لشموليتها من  ِ
ّ
ومناسبتها لجميع المتعل

السطحية إلى العُمق. وتشتمل على مهارات التفكير 

ي مهاراتِ  الأساسية، ومهارات التفكير العليا، وتنمِّ

البحث عن المعلومات، وكيفية إعطاء صورة ناقدة، 

بنى المفاهيم
ُ
بصورة صحيحة، والبُعد بقدر  حيث ت

ي التفكير  رات الخاطئة، وتنمِّ الإمكان عن التصوُّ

م؛ مما ينعكس على  ِ
ّ
الإستراتيجي والممتَدَّ لدى المتعل

د دراسة )حسن،  ِ
ّ
. لذا؛ تؤك

ً
طريقة تفكيره مستقبلا

( العلاقة الإيجابية بين عُمق المعرفة وتدريس 2022

قْنيَة، التي هَدَفت إلى اختبار فاعلية موقع ويب قائمٍ  التِّ

على نموذج عُمق المعرفة في تنمية العُمق المعرفي المرتبط 

بمهارات استخدام تطبيقات الحَوْسبة السحابية، وقد 

دت 
َّ
لت أداة البحث في اختبار عُمق المعرفة، وأك

َّ
تمث

النتائج فاعلية الموقع الإلكتروني في تنمية عُمق المعرفة 

نة.   لدى أفراد العيِّ

مين من مهارات القرن الحادي - 4 ِ
ّ
ن المتعل ِ

ّ
تمك

والعشرين، من توليد الأفكار الجديدة، والإبداع، 

رة، وتنمية التفكير 
َ
وتقديم حلول منطيقة مبتك

التحليلي، من القدرة على استدعاء المعلومة إلى تطبيق 

، وتنمية  المفاهيم والمهارات والتفكير الإستراتيجي والممتَدِّ

 تلك المهارات. 

ويحتاج عُمق المعرفة لكي تنموَ عبر مستوياتها إلى بيئة 

م الثقة بمهاراته، وتقرير بالأخطاء،  ِ
ّ
عطي المتعل

ُ
آمنة ت

م في بِنيَة 
ُّ
تيح له التعل

ُ
، وت

َ
ي احتياجاتِه المختلفة وتلبِّ

ر في المحتوى الإلكتروني 
َّ
معرفية ملائمة له، وهذا ما يتوف

في القائم على الذكاء الاصطن اعي الذي يعتمده التكيُّ

م من  ِ
ّ
ن المتعل ِ

ّ
 تمك

ً
ل طريقة ِ

ّ
، حيث يمث البحث الحاليُّ

دت العديد 
َّ
استخدام المعلومات والتفاعل معها، كما أك

على  –( 2022ومنها دراسة الحنفي ) -من الدراسات 

فية في تنمية  م تكيُّ
ُّ
الكشف عن فاعلية بيئة تعل

 
ُّ
م مستويات عُمق المعرفة الرياضية ومهارات التعل

ة  فية على مِنَصَّ م تكيُّ
ُّ
مَّ تطوير بيئة تعل

َ
الذاتي، حيث ت

Smart Sparrow  قًا للمستوى المعرفي، وكشفت
ْ
وَف

 
ُ
النتائج عن فاعلية استخدام البيئة من حيث فاعلية

م. 
ُّ
ه أثناء التعل

ُ
 الطالب ونشاط

دته دراسة الرفاعي ) 
َّ
( التي هَدَفت إلى 2019وذلك ما أك

فية قائمة على معرفة أثر بيئة  م إلكترونية تكيُّ
ُّ
تعل

نموذج التلمذة المعرفية ذي التبسيط والتعقيد المعرفي، 

على تنمية مهارات إنتاج المحتوى الرقمي وعُمق المعرفة، 

م 
ُّ
وكشفت نتائج الدراسة عن فاعلية استخدام بيئة تعل

ع في استخدام  فية، كما أوصت بالتوسُّ إلكترونية تكيُّ

مين على استخدامها. البيئات التكيُّ  ِ
ّ
 فية، وتشجيع المعل

نلاحظ الأثر الإيجابي بين  الدراسات السابقة،وفي ضوء 

فية القائمة على الذكاء  عُمق المعرفة والبيئات التكيُّ

الاصطناعي، بَيْدَ أن أغلب الدراسات السابقة ذكرت 

ل عقبة أمام  ِ
ّ
م، الأمرُ الذي يشك

ُّ
تطوير بيئة التعل

مين، حيث  ِ
ّ
( أن عملية تصميم 2017ذكر الملاح )المعل

فية حسب الخبرة المعرفية السابقة  الأنظمة التكيُّ

مين، وضعف  ِ
ّ
قاتٍ لدى المعل ل معوِّ ِ

ّ
مين تمث ِ

ّ
وأنماط المتعل

مية التي 
ُّ
ات التعل نَصَّ ِ

ْ
ة الثقة في الم

َّ
مهارات التصميم، وقل

ل عائقًا أمامهم، وأشار إلى  ِ
ّ
ظم، وتشك ر تلك النُّ ِ

ّ
توف
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في قبل  أهمية م التكيُّ
ُّ
مين على تِقْنيَات التعل ِ

ّ
تدريب المعل

دت ذلك دراسة دوخي )
َّ
( التي 2019تطبيقه، كما أك

في  م التكيُّ
ُّ
هَدَفت إلى قياس درجة توافر كفايات التعل

مات الحاسب الآلي بالرياض، وأشارت النتائج  ِ
ّ
لدى معل

إلى انخفاض في كفايات الأداء التدريس ي لديهن، ومن 

رفع جودة الكفايات الأساسية، ومعالجة ضعف أجل 

ات  المهارات؛ يَطرَح البحث الحاليُّ استخدام مِنَصَّ

في قائم على  تعليمية جاهزة، وبناء محتوى إلكتروني تكيُّ

 الذكاء الاصطناعي من خلالها. 

وتأسيسًا على ما سبق، فإن البحث الحاليَّ ينطلق من  

كمُن في انخف
َ
اض وقصور مشكلةٍ وهدف: مشكلةٍ ت

المعرفة، وهدفٍ يسعى إلى رفع جودة الكفايات 

في  مين من خلال تصميم محتوى تكيُّ ِ
ّ
الأساسية للمعل

لبيئة قائمة على الذكاء الاصطناعي، وتقديم معايير 

 التصميم بناءً على تصنيف ويب.

 مشكلة البحث

ل مشكلة البحث فيما يلي: 
َّ
 تتمث

ملاحظة الباحثة أثناء التدريس انخفاض مستوى -١

 بارتفاعها 
ً
المعرفة في درجات الاختبار التحصيلي، مقارنة

قْنيَة، حيث إن الطلاب  ة التِّ
في التطبيق العملي في مادَّ

دة هم المفاهيم المجرَّ
َ
للمرحلة  يواجهون مشكلاتٍ في ف

دته العديد من الدراسات، منها 
َّ
الثانوية، وهذا ما أك

 )الحارثي، د
ُ
 (. ٢٠١٩؛ الرفاعي، ٢٠٢١راسة

في قائمٍ على -٢ الحاجة إلى تصميم محتوى إلكتروني تكيُّ

فية بوصفها أحدَ  الذكاء الاصطناعي: تأتي البيئات التكيُّ

م، 
ُّ
الحلول لمواجهة الجمود الذي يُصيب بيئاتِ التعل

وطرق عرض المحتوى من خلالها بشكل ثابت، حيث لا 

مين، ولا تأخذ بعين الاعتب ِ
ّ
ار الفروق الفردية للمتعل

دته دراسة 
َّ
خبرتهم السابقة، أو قدرتهم وميولهم، كما أك

(Yarandi et al., 2013)  من أن طرق عرض المحتوى

ل  زيد من معدَّ
َ
مينت ِ

ّ
 تسرُّب المتعل

نة لذا؛ أجرت الباحثة دراسة استطلاعية   مِلت عيِّ
َ
ش

 حاسب آليٍّ بالمر 20قِوامُها )
َ
مة ِ

ّ
حلة الثانوية في ( معل

نة من  مدينة الرياض، وذلك باستخدام استبانة مكوَّ

 جزأين رئيسينِ، هما:

للطالبات في مادة  تقييم مستوى الفَهم والإدراك .1

 .""تقنية

مات .2 ِ
ّ
ة "مدرستي" في  قياس آراء المعل حول فاعلية مِنَصَّ

 .تقديم المحتوى التعليمي

ا عبر برنامج ميًّ
َ
مع تطبيق  (SPSS) وتمَّ تحليل البيانات ك

الأساليب التالية: حساب النسب المئوية للاستجابات، 

طات الحسابية، وقياس الانحراف  وتحديد المتوسِّ

ا يلي:   المعياري، وقد كشفت النتائج عمَّ

وجود صعوبة لدى الطالبات في استيعاب الجوانب -

ر بنسبة مرتفعة بلغت   ٪(. 82)النظرية للمقرَّ

ة أثناء عرض ضعف استخدام الطالبا- ت للمِنَصَّ

راعي الفروق الفردية، المحتوى التعليمي، 
ُ
حيث إنها لا ت

 وتعتمد على نمط تقديم واحد.

عت الباحثة على إجراء بحث  وعطفًا على ما سبق، تشجَّ

شِبْهِ تجريبي لتصميم نموذج يمكِن أن يَتِمَّ الاستفادة 

 منه في مجال تدريس الحاسب الآليِّ بالمرحلة الثانوية

على وجه العموم، حيث يسعى البحث الحاليُّ لتصميم 

في قائم على الذكاء  ووضع معاييرَ لمحتوى إلكتروني تكيُّ

د 
ُّ
الاصطناعي؛ وذلك لقياس فاعلية عُمق المعرفة؛ للتأك

مه كلٌّ من عُمق المعرفة، والبيئات  من فوائد ما يقدِّ

م.  ِ
ّ
فية القائمة على الذكاء الاصطناعي للمتعل  التكيُّ

عت الباحثة على إجراء بحث  وعطفًا على ما سبق، تشجَّ

شِبْهِ تجريبي لتصميم نموذج يمكِن أن يَتِمَّ الاستفادة 

، حيث يسعى البحث  منه في مجال تدريس الحاسب الآليِّ

في  الحاليُّ لتصميم ووضع معاييرَ لمحتوى إلكتروني تكيُّ

قائم على الذكاء الاصطناعي؛ وذلك لقياس فاعلية عُمق 
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مه كلٌّ من عُمق ا د من فوائد ما يقدِّ
ُّ
لمعرفة؛ للتأك

فية القائمة على الذكاء  المعرفة، والبيئات التكيُّ

م.  ِ
ّ
 الاصطناعي للمتعل

ويمكِن صياغة المشكلة على هيئة سؤال رئيس، هو:   

في قائمٍ على "كيف يمكِن تصميم  محتوى إلكتروني تكيُّ

؟ وما مدى فاعليته في تنمية عُمق الذكاء الاصطناعي

 المعرفة لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟ 

 ويتفرَّع من السؤال الرئيس عددٌ من الأسئلة الفرعية: 

محتوى إلكتروني السؤال الأول: ما معاييرُ تصميم 

في قائم على الذكاء الاصطناعي  ؟تكيُّ

في القاالسؤال الثاني: ما الم ئم حتوى الإلكتروني التكيُّ

 ؟على الذكاء الاصطناعي

في قائم السؤال الثالث: ما فاعلية  محتوى إلكتروني تكيُّ

في تنمية عُمق المعرفة لدى  على الذكاء الاصطناعي

ة )تِقْنيَة رقمية(؟  طالبات الصف الأول الثانوي لمادَّ

 أهداف البحث: 

في قائم تحديد معايير تصميم  1- محتوى إلكتروني تكيُّ

 طناعي. على الذكاء الاص

في قائم على الذكاء تصميم - 2 محتوى إلكتروني تكيُّ

 .الاصطناعي

في قائم  الكشف عن فاعلية- 3 محتوى إلكتروني تكيُّ

في تنمية عُمق المعرفة لدى  على الذكاء الاصطناعي

 طالبات الصف الأول الثانوي. 

 أهمية البحث

ين بمحتوى   من الناحية النظرية تزويد الباحثين والمهتمِّ

في قائم على الذكاء الاصطناعي ، ذي قابلية إلكتروني تكيُّ

 للاستخدام بدلالة تأثيره على تنمية عُمق المعرفة.

رين لمزيد من  − مين والمطوِّ فتح المجال للمصمِّ

البحوث التطويرية في مجال الذكاء 

 الاصطناعي وتكنولوجيا التعليم.

م  −
ُّ
مين نحو التعليم والتعل ِ

ّ
زيادة دافعية المتعل

ة على حاجات وخبرات م ن خلال بيئات مَبنيَّ

مين. ِ
ّ
 المتعل

صين نحوَ أهمية تطوير  − توجيه نظر المتخصِّ

جاه  ِ
ّ
ة، والات م الإلكترونية الحاليَّ

ُّ
ظم التعل

ُ
ن

فية قائمة على الذكاء  م تكيُّ
ُّ
نحوَ بيئات تعل

م.
ُّ
 الاصطناعي لتحسين نواتج التعل

 من الناحية التطبيقية :

رق عرض معالجة الطرق التع -
ُ
ليمية المناسبة لط

رص تعليم 
ُ
ق ف المحتوى الإلكتروني الذي يحقِّ

عة، وتوظيف  مختلفة، وأساليب عرض متنوِّ

تِقْنيَات الذكاء الاصطناعي في تحديد الفجوات 

التعليمية للطلبة، بناءً على تحليل استجابتهم، 

سار المناسب لهم.
َ ْ
 وتحديد الم

مين بإمكانية - ِ
ّ
تقديم خبرات إتاحة الفرصة للمعل

مين، من  ِ
ّ
قًا لاحتياجات وخصائص المعل

ْ
تعليمية وَف

خلال عرض نموذج مَبنيٍّ على معاييرَ يمكِن استخدمها 

ب كفاءة عالية في 
َّ
في المناهج التعليمية، حيث لا تتطل

 . استخدام البرمجيات
 حدود البحث 
موضوعية: اقتصر البحث على وَحْدة "أساسيات علم -

ر   (. 1-1تِقْنيَة رقمية )الحاسب" بمقرَّ

 بشرية: طالبات الصف الأول الثانوي.  -

قت الدراسة في الفصل الدراس ي الأول للعام - زمانية: طبِّ

 م.  2023-ه1445الدراس ي 

 مكانية: مدينة الرياض في المملكة العربية السعودية.  

 مصطلحات البحث: 

فية   Adaptive Electronic)بيئة إلكترونية تكيُّ

Environment):  

فها عزمي وآخرون )التعريف الاصطلاحي ( 2017: عرَّ

م على شبكة الإنترنت، تعتمد في تقديم 
ُّ
بأنها: "بيئة تعل

فية، حيث يكون  المحتوى  على الوسائط الفائقة التكيُّ

م الطلبة، مع 
ُّ
المحتوى مختلفًا باختلاف أسلوب تعل

ن خلال الأخذ في الاعتبار المعلوماتِ التي يَتِمُّ تجميعها م
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ر، وكذلك تكييف واجهة الاستخدام" حهم للمقرَّ  تصفُّ

 (. , 113)ص

ا بأنها: محتوى إلكتروني تفاعلي متاح  وتعرَّف إجرائيًّ

ة إلكترونية قادرة على تحديد المسارات  على مِنَصَّ

الملائمة للطالبات بناءً على احتياجاتهن، ومراعية 

قَ تِقْنيَات الذكاء الاصطناعي. 
ْ
 لفروقهن الفردية وَف

 : (Artificial intelligence (AI))الذكاء الاصطناعي -

تختصُّ بتصميم البرمجيات : "التعريف الاصطلاحي

التي تستطيع محاكاة القُدرات العقلية للإنسان وأنماط 

م، وحلِّ المشكلات 
ُّ
عملها؛ مثل: القدرة على التعل

خاذ القرارات،  ِ
ّ
دة، والتخطيط والاستنتاج، وات المعقَّ

ي، والتواص ِ
، 2020ل" )عبداللطيف، والإدراك الحِس ّ

 (. 5ص

ا تِقْنيٌّ مَبنيٌّ على مجموعة من بأنه: جانب  ويعرَّف إجرائيًّ

، حيث يَتِمُّ جمع  م الآليِّ
ُّ
الخوارزميات وأنظمة التعل

ة التي تقضيها الطالبات، من قراءة  البيانات من المدَّ

المحتوى إلى استجاباتهن على الأسئلة والأنشطة 

المختلفة، ثم يَتِمُّ تحويل تلك المعلومات إلى قرارات 

 بشكل فردي.  لتقديم توصيات لكلِّ طالبة

 : Depth of Knowledgeعُمق المعرفة -

فه هيس وآخرون التعريف الاصطلاحي  Hess, et): عرَّ

al. , 2009)  بأنه: "فحص ناقد للأفكار والحقائق

 
َ
الجديدة، ووضعها في البناء المعرفي، وعمل روابط

ز على  ِ
ّ
دةٍ بينها، ويبحث الطالب فيها عن معنى، ويرك متعدِّ

الحُجَج والبراهين الأساسية، والمفاهيم المطلوبة لحلِّ 

 (. 13مشكلة ما" )ص، 

ا ل عليها الدرجة الكلية التي تحصبأنه:  ويعرَّف إجرائيًّ

عَدِّ للمعرفة، ومدى 
ُ ْ
 ارتباطالطالبة في الاختبار الم

قًا لدرجة عُمقها في أربعة 
ْ
المفاهيم بالمحتوى العلمي وَف

ر، ثم مستوى تطبيق 
ُّ
مستويات، تبدأ من مستوى التذك

المفاهيم، ثم مستوى التفكير الإستراتيجي، وأخيرًا 

.  مستوى التفكير الممتَدِّ

 

 ه: منهج البحث وإجراءات

 منهج البحث

بَع البحث الحاليُّ المنهجين:  ( المنهج الوصفي 1اتَّ

محتوى التحليلي؛ بهدف تحديد معايير تصميم 

في قائم على الذكاء الاصطناعي ، وإعداد إلكتروني تكيُّ

المحتوى الخاصِّ بوَحْدة علم أساسيات الحاسب لدى 

طالبات المرحلة الثانوية، وإعداد اختبار لتحديد 

 عُمق المعرفة لديهن.مستوى 

( المنهج شِبْهُ التجريبي ذو تصميم )المجموعات 2 

المتكافئة(؛ لقياس فاعلية محتوى إلكتروني لبيئة 

فية قائمة على الذكاء الاصطناعي؛ لتنمية عُمق  تكيُّ

 المعرفة لدي طالبات الصف الأول الثانوي.

نته:  مجتمع البحث وعيِّ

الصف الأول  اشتمل مجتمع البحث على جميع طالبات

ة كلاسيرا  الثانوي في المدارس الأهلية التي تستخدم مِنَصَّ

 تعليمية لها، ويعود اختيار المجتمع بصورة 
ً
ة مِنَصَّ

سهم في نجاح تطبيق 
ُ
ة شروط ت ر عدَّ

ُّ
قصدية إلى توف

ة  ن وجود مِنَصَّ دة، حيث يتضمَّ البحث بصورة جيِّ

دد تعليمية قائمة على الذكاء الاصطناعي، ووجودَ ع

نة،  كافٍ من أجهزة الحاسب الآلي لجميع أفراد العيِّ

ر حساب لكلِّ طالبة 
ُّ
ر وجودة شبكة الإنترنت، وتوف

ُّ
وتوف

ة، والبالغ عددُهن ) نَصَّ ِ
ْ
مَّ تحديد 804في الم

َ
(، كما ت

نة بشكل عشوائي، والبالغ عددُهن )  في 58العيِّ
ً
( طالبة

م النموذجية بالرياض ، وتم تقسيم
ُّ
هن إلى مدرسة التعل

،  (29)مجموعتين: مجموعةٍ تجريبية من 
ً
طالبة

.  29)ومجموعةٍ ضابطة من )
ً
 طالبة

 موادُّ البحث

مَّ تحديد موادِّ البحث، التي 
َ
للإجابة عن أسئلة البحث؛ ت

قًا للخطوات التالية: 
ْ
ن معايير التصميم وَف  تتضمَّ

في قائم على معايير تصميم  -١ محتوى إلكتروني تكيُّ

قَ الخطوات صطناعيالذكاء الا 
ْ
: وتمَّ بناء المعايير وَف

 الآتية: 
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ً

مَّ بناء -أولا
َ
إعداد قائمة المعايير بشكل مَبْدئي: وقد ت

قائمة بالمعايير اللازمة من خلال مراجعة وتحليل 

؛ 2019الأدبيات والدراسات السابقة )الرفاعي، 

؛ المحمادي؛ 2020؛ عبداللطيف، 2022الحنفي، 

 & Erumit؛ إيرومت وسيتين 2019عثمان وآخرون، 

Cetin, 2020) مَّ تحديد المعايير بصورة
َ
(، حيث ت

نة من ) ( معاييرَ يندرج تحتها علامة 10مبدئية، مكوَّ

( 93(، ويندرج تحت كلِّ علامة مرجعية )16مرجعية )

رًا.  ِ
ّ
 مؤش

ق من صدق المعايير: بعد إعداد قائمة  -ثانيًا التحقُّ

مَّ عرضها على مجموعة من المعايير في صورتها الأوَّ 
َ
لية، ت

ين والخبراء في مجال مناهج وطرق تدريس  المختصِّ

الحاسب الآلي ومجال تِقْنيَات التعليم، وبلغ عدُدهم 

تها العلمية، 20)
َّ
ق من صياغتها اللغوية، ودق (؛ للتحقُّ

والوقوف على أهمية المعايير، ومدى ارتباط كلِّ مجال 

راتها، وذلك من خلال ِ
ّ
فاق  بمؤش ِ

ّ
حساب معامل الات

حيث أجمع (: Cooperباستخدام معادلة كوبر )

ة بناء المعايير المقترَحة،  مون على صحَّ
َّ
وقاموا المحك

، وتمَّ إجراء التعديلات بإجراء بعض التعديلات المقترَحة

لة في دمج بعض  ِ
ّ
المناسبة في ضوء توجيهاتهم المتمث

رات، بالإضافة إلى حذف بعض المعاي ِ
ّ
ير لتشابُهها المؤش

 مع معاييرَ أخرى.

ا
ً
قائمة المعايير بشكلها النهائي: بعد إجراء التعديلات -ثالث

نت  اللازمة أصبحت القائمة بصورتها النهائية، فقد تكوَّ

( معاييرَ 10من ثلاثة مجالات رئيسة، تندرج تحتها )

نة )  مرجعية، ويندرج تحتها )15متضمِّ
ً
( 81( علامة

رًا. ِ
ّ
 مؤش

 

 (1جدول )
مين على قائمة المعايير. 

َّ
فاق المحك ِّ

 
 نسب ات

 

 

 

 

 

 معامل الاتفاق عدد مرات الاختلاف عدد مرات الاتفاق عدد المؤشرات مجالات قائمة المعايير

المجال الأول: المعايير التربوية 

 والتصميمية

65 584 36 93. 9٪ 

 ٪94,1 11 178 21 المجال الثاني: المعايير الفنية

 
ً
المجال الثالث: المعايير التكيفية وفقا

 لاستجابات المتعلمين 

7 61 2 96,8٪ 

 ٪94,1 49 787 93 المجموع الكلي لقائمة المعايير 



في قائم على الذكاء الاصطناعي لتنمية عُمق المعرفة لدى طالبات الصف  منى العتيبي؛ عثمان التركي:  ...تصميم محتوى إلكتروني تكيُّ
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 (2جدول) 

 قائمة المعايير بصورتها النهائية 

في قائم على الذكاء تصميم   محتوى إلكتروني تكيُّ

بَع البحث نموذج خميس )الاصطناعي (، ويعود 2007: اتَّ

ع به النموذج السبب في استخدام النموذج إلى  ما يتمتَّ

من مرونة، من خلال الحذف والإضافة والتعديل لكلِّ 

م،  مرحلة؛ مما يُضفي قدْرًا من الوضوح واليُسْر للمصمِّ

طوات ا
ُ
قًا للرؤية المناسبة التي يراها وتنفيذ خ

ْ
لنموذج وَف

م، وتمَّ استخدامه  في تطوير محتوى إلكتروني المصمِّ

م قائمة على الذكاء الاصطناعي، مع 
ُّ
في لبيئة تعل تكيُّ

إجراء بعض التعديلات على الخطوات الفرعية بما يُلائم 

طبيعة المحتوى الإلكتروني، وفيما يلي عرض لمراحل 

 عديل: النموذج بعد الت

 
ً
لا ن تحليل المشكلة، وتقدير مرحلة التحليل-أوَّ : تتضمَّ

ل في وَحْدة أساسيات الحاسب الآلي، 
َّ
الحاجات التي تتمث

عَدُّ من أهمِّ الوَحَدات الدراسية لطالبات
ُ
المرحلة  حيث ت

هم الطالبات 
َ
الثانوية، وتمَّ تحديد المشكلة في صعوبة ف

قة لبعض العبارات والتعميمات، والمفاهي ِ
ّ
م المتعل

ة )تِقْنيَة رقمية(، وتمَّ تحديد  بالجزء النظري لمادَّ

الحاجات التعليمية في رفع مستوى عُمق المعرفة لدى 

مَّ تحديد الهدف 
َ
طالبات الصف الأول الثانوي، كما ت

مية، وتحليل خصائص 
ُّ
، وتحليل المهامِّ التعل العامِّ

مين، وتحليل البيئة التعليمية التي تت ِ
ّ
ة المتعل ل في مِنَصَّ

َّ
مث

  . Classeraكلاسيرا 

مَّ فيها صياغة الأهداف مرحلة التصميم -ثانيًا
َ
: ت

ة الإجرائية، وتحديد أدوات القياس  التعليمية العامَّ

مَّ تصميم المحتوى التعليمي، 
َ
ة المرجع، كما ت محكيَّ

م، 
ُّ
والأنشطة التعليمية، ونموذج تحليلات التعل

م الم
ُّ
ناسبة، بالإضافة إلى وإستراتيجيات التعل

مَّ 
َ
إستراتيجيات التفاعلات التعليمية المرتبطة بها، كما ت

ة بالمحتوى التعليمي.  م الخاصَّ
ُّ
 تحديد مصادر التعل

العلامة  المعيار م

 المرجعية

ر ِ
ّ
العلامة  المعيار م المؤش

 المرجعية

ر ِ
ّ
 المؤش

ة الجوانب المعرفية  1
َّ
تشمل الأهداف التعليمية كاف

والمهارية المطلوبة للمحتوى الخاصِّ بوَحْدة )أساسيات 

 علم الحاسب(.

1 7 6  
َ
في وسائط ن المحتوى التكيُّ أن يتضمَّ

دعَم 
َ
عة ومختلفة ت  تفاعلية متنوِّ

ً
تكنولوجية

نها المحتوى،   والمهاراتِ التي يتضمَّ
َ
المعارف

م.  ِ
ّ
 وتتناسب مع مستوى معرفة المتعل

4 17 

ة المعارف  2
َّ
في كاف م التكيُّ

ُّ
أن يتناول محتوى التعل

ة في المحتوى الخاصِّ بوَحْدة  والمهارات الخاصَّ

فق مع الأهداف  )أساسيات علم الحاسب(، بما يتَّ

مين.  ِ
ّ
قًا لمستوى المعرفة لدى المتعل

ْ
 التعليمية وَف

قًا  7 16 3
ْ
في وَف م المحتوى الإلكتروني التكيُّ أن يصمَّ

 SCORM Shared Content Objectلمعايير:

Reference Model ولضمان أفضل ،

استخدام وتوظيف داخل البيئة بما يُسهم في 

 تحقيق الأهداف

5 9 

نة  3 ع الأنشطة التعليمية الإلكترونية المضمَّ أن تتنوَّ

في الخاصِّ بوَحْدة )أساسيات علم  بالمحتوى التكيُّ

الحاسب(، بما يتلاءم مع طبيعة محتوى عناصر 

قًا للمعالجات 
ْ
مين، وَف ِ

ّ
م، وخصائص المتعل

ُّ
التعل

فية القائمة على الذكاء الاصطناعي.   التكيُّ

في بتِقْنيَات الذكاء  8 5  أن يَتِمَّ دعم المحتوى التكيُّ

الاصطناعي بما يناسب الفئة المستهدَفة من 

قًا لقُدرتهم. 
ْ
مين وَف ِ

ّ
 المتعل

 5 

الة للمحتوى  4 أن يُراعى تقديم تعزيز وتغذية راجعة فعَّ

الخاصِّ بوَحْدة )أساسيات علم الحاسب(، بما يُلائم 

فية  قًا للمعالجات التكيُّ
ْ
م ومعرفته وَف ِ

ّ
استجاباتِ المتعل

 القائمة على الذكاء الاصطناعي. 

م، من البيانات  9 5  ِ
ّ
ة بيانات المتعل

َّ
ل كاف تسجَّ

م، الشخصية، وسجلِّ الت
ُّ
م، ونمط التعل

ُّ
عل

 والخبرة السابقة. 

 4 

م  5
ُّ
د استراتيجيات وأساليب التفاعل والتحك أن تتعدَّ

في بما يناسب خصائص  التعليمي في المحتوى التكيُّ

م من  ِ
ّ
ن المتعل ِ

ّ
م، ومستوى معرفته، بحيث تمك ِ

ّ
المتعل

م. 
ُّ
مه، والمشاركة في أنشطة التعل

ُّ
م في تعل

ُّ
 التحك

ف المحتوى التعليمي بين مستويات  10 10 2 أن يتكيَّ

قًا لاستجابة كلِّ عنصر؛ 
ْ
م وَف ِ

ّ
المعرفة لكلِّ متعل

م الأفضل، ويَضمَن تقديم 
ُّ
ق التعل ليحقِّ

م.  ِ
ّ
 محتوى مناسب لكلِّ متعل

 3 

 81 15 المجموع
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ا
ً
نت إعداد السناريو  مرحلة التطوير: -ثالث التي تضمَّ

في، بحيث يظهر المحتوى للطالبة، ثم يُقاس  بشكل تكيُّ

ختلفة، في حال أجابت أداء الطالبة بأنشطة تعليمية م

ة التالية، ويظهر لها مصادرُ  بشكل صحيح تتنقل للمَهمَّ

نها من 
ُّ
مها، بينما في حال عدم تمك

ُّ
 لتَدعَم تعل

ٌ
إثرائية

 أخرى؛ ولكن 
ً
ة الإجابة بشكل صحيح، يَظهَر المحتوى مرَّ

بشكل أيسر، ويعتمد على الفيديوهات القصيرة، أو 

بشكل واضح الصور التوضيحية لإدراك المفهوم 

للطالبة، ثم يُعاد تقييمها من خلال الأنشطة التعليمية 

ة أخرى، ويستمرُّ ذلك حتى تحصل الطالبة على  مرَّ

الإجابات الصحيحة، وكان إنتاج المحتوى باستخدام 

قًا للخصائص المعرفية 
ْ
برنامج ستوري لاين، وَف

للطالبات، وتمَّ إنتاج المصادر المناسبة للمحتوى 

مَّ ربط المحتوى بتطبيق التعليمي، ك
َ
، وهو Geminiما ت

رته شركة  حيث  googleنموذج للذكاء الاصطناعي طوَّ

 من البحث عن المعلومات عن طريق 
َ
ن الطالبة ِ

ّ
يمك

رف نقاش 
ُ
كتابة الكلمات المناسبة، وتمَّ إنشاء غ

لية  لمجموعة من الدروس لمناقشة الأسئلة التأمُّ

للطالبات، وتمَّ رفع المحتوى الإلكتروني داخل بيئة 

م كلاسيرا بشكله النهائي. 
ُّ
 التعل

 مرحلة التقويم النهائي -رابعًا
َ
مَّ استخدام المحتوى : ت

 حقيقيةٍ، من خلال 
َ
في في مواقف الإلكتروني التكيُّ

نة من  عرضه على طالبات المجموعة الاستطلاعية المكوَّ

نة البحث؛ وذلك للتعرُّف على 36)  خارج عيِّ
ً
( طالبة

نة البحث أثناء  يات التي قد تواجه أفراد عيِّ التحدِّ

اشتملت  التطبيق، وللوقوف على مدى ملاءمتها، وما

، ومدى  عليه من محتوى وأنشطة وأهدافٍ ومهامَّ

د من 
ُّ
مناسبتها للخصائص المعرفية للطالبات، والتأك

ة سابقًا، وتمَّ  عَدَّ
ُ ْ
ية والتربوية الم مطابقتها للمعايير الفنِّ

التعديل على بعض المفرَدات، وإعادة صياغتها بشكل 

ة الم قْنيَّ مَّ تعديل الأخطاء التِّ
َ
وجودة التي واضح، كما ت

ل في عدم استجابة البرنامج لإجابات الطالبات 
َّ
تتمث

 بشكل صحيح. 

مَّ نشر المحتوى مرحلة النشر والاستخدام -خامسًا
َ
: ت

في القائم علي الذكاء الاصطناعي على  الإلكتروني التكيُّ

ة التعليمية كلاسيرا، وإتاحتها للاستخدام من قِبَل  نَصَّ ِ
ْ
الم

  حث. المجموعة التجريبية للب

 . ( الشكل النهائي للمحتوى التعليمي1) شكل

 أداة البحث : 

لت في تصميم اختبار عُمق المعرفة الذي يَهدُف إلى  
َّ
تمث

قياس مستويات عُمق المعرفة لدى طالبات الصف 

الأول الثانوي في ضوء تصنيف ويب لمستويات عُمق 

المعرفة، واشتملت على تحديد الهدف العامِّ من 

الاختبار في ضوء تحليل المحتوى  ووصف الاختبار،

حيث تمَّ تحديد صياغة مفردات الاختبار  التعليمي،

 لتصنيف ويب بشكل 
َ
ن المستوياتِ الأربعة بحيث تتضمَّ

مَّ متوازن، و 
َ
إعداد جدول مواصفات الاختبار للربط ت

ة بالمحتوى، وتحديد عدد  م الخاصَّ
ُّ
بين أهداف التعل

م في جميع المستويات المفردات اللازمة لموضوعات 
ُّ
التعل

مَّ تصميم 
َ
تقدير ، و مفردات الاختبارالأربعة، كما ت

درجات التصحيح لأسئلة الاختبار، مع إضافة صياغة 

ق الهدف من الاختبار  تعليمات الاختبار، بحيث تحقِّ

 .والأسئلة المستخدَمة فيه
 موثوقية الأداة: 

ق من خلال حساب ما يلي:   تمَّ التحقُّ

مَّ حسابه صدق -١
َ
المحتوى )الصدق الظاهري(: ت

مين من خلال 
َّ
بعرض الاختبار على مجموعة من المحك

فاق  ِ
ّ
من  -(Cooperمعادلة كوبر )-حساب معامل الات

ين في تِقْنيَات  مات الحاسب الآلي، والمختصِّ ِ
ّ
مي ومعل ِ

ّ
معل

التعليم؛ للوقوف على الصحة العلمية لمفردات 

د م
ُّ
ة صياغتها، ومدى العبارات، وكذلك التأك

َّ
ن دق

مناسبتها للطالبات، ومدى انتمائها لكلِّ مستوى من 

مستويات عُمق المعرفة الذي تندرج تحته، ومدى 

ارتباطها بموضوعات المحتوى التعليمي، وفي ضوء 

مَّ تغيير بعض البدائل، 
َ
مين فقد ت

َّ
ملاحظات المحك
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وإعادة صياغة بعض مفردات الاختبار؛ لتتناسب مع 

ى الذي تنتمي إليه، وتمَّ إجراء جميع التعديلات المستو 

مون. 
َّ
 التي أوص ى بها المحك

ر للاستجابة على مفردات الاختبار: حيث  -2 الزمن المقدَّ

نة الاستطلاعية، وتسجيل الزمن  مَّ تطبيقها على العيِّ
َ
ت

نت من الإجابة على الاختبار 
َّ
ل طالبة تمك المستغرَق لأوَّ

ت  قبل الطالبات الأخريات، وتسجيل زمن آخر طالبة أدَّ

ر لتطبيق الاختبار  الاختبار، ثم حساب الزمن المقدَّ

 باستخدام المعادلة التالية:

ل طالبة + زمن آخر طالبة(/ =  2زمن الاختبار = )زمن أوَّ

50 .
ً
 دقيقة

مَّ استغراقه في قراءة  
َ
مع مراعاة الزمن الذي ت

كلي ( دقائق، فيكون الزمن ال5التعليمات؛ ليكون )

. 55 للاختبار هو )
ً
 ( دقيقة

نة الاستطلاعية -3 التطبيق التجريبي على العيِّ

نة  مَّ تطبيق الاختبار على عيِّ
َ
وصلاحيتها للاختبار: ت

نة البحث؛ 36استطلاعية قِوامُها )  من خارج عيِّ
ً
( طالبة

غوية؛ 
ُّ
ق من سلامة المفردات وصحتها الل بهدف التحقُّ

لصدق والثبات للاختبار، تمهيدًا لاستخدامها لقياس ا

مَّ 
َ
نة الاستطلاعية، ت وبعد تطبيق الاختبار على العيِّ

 حساب ما يلي: 

 
ً

مَّ  -أولا
َ
ساق الداخلي )صدق المفردات(: ت ِ

ّ
صدق الات

( في حساب مدى SPSSاستخدام البرنامج الإحصائي )

ارتباط كلِّ فِقرة بالمستوى الذي تنتمي إليه، ثم حساب 

ل بالدرجة الكلية للاختبار مدى ارتباط كلِّ مجا

 :التحصيلي، وظهرت النتائج كما يلي

ِّساق الداخلي لمستويات عُمق المعرفة في 3) جدول 
 
(: نتائج الات

 الاختبار التحصيلي

 

 

ضِح من جدول ) ( قيم معاملاتِ ارتباط مستويات 3يتَّ

عُمق المعرفة، وكانت جميع هذه القيم ذاتَ دلالة 

د أن 0,01إحصائية عند مستوى الدلالة ) ِ
ّ
(؛ مما يؤك

ع بدرجة كبيرة من الصدق  جميع مجالات الاختبار تتمتَّ

 الداخلي. 

مَّ استخدام معامل "ألفا كرونباخ" -ثانيًا
َ
ثبات الاختبار: ت

لحساب ثبات مستويات عُمق المعرفة للاختبار، ودرجته 

(، جاءت SPSSالكلية، وبالاستعانة بالبرنامج الإحصائي )

 : النتائج كما يلي
(: نتائج ثبات الاختبار التحصيلي بطريقة ألفا 4ل )جدو 

 (36كرونباخ )ن=

ضِح من جدول ) أن قيم معاملاتِ الثبات لمستويات ( 4تَّ

ع بدرجة  د أن الاختبار يتمتَّ ِ
ّ
عُمق المعرفة للاختبار تؤك

د صلاحية الاختبار للتطبيق.  ِ
ّ
 ثبات مرتفعة؛ مما يؤك

ا
ً
مَّ  -ثالث

َ
تحديد معامل الصعوبة والسهولة والتمييز: ت

حساب معامل لكلِّ مُفرَدة من مفردات الاختبار؛ وذلك 

دى صلاحية العبارات، ومناسبتها بهدف الحكم على م

لأغراض القياس، حيث أظهرت النتائج أن قيم معاملاتِ 

(، لذا؛ 6 .30و 1 .61الصعوبة والسهولة تراوحت بين )

يمكِن الاحتفاظ بها، كما أظهرت أن معاملاتِ التمييز 

(. لذا؛ يمكِن 0,29لكلِّ مفردات الاختبار كانت أكبرَ من )

عتبَر جميع الاحتفاظ بها، وبناءً عل
ُ
ى النتائج السابقة، ت

دة للقياس، ويمكِن الاحتفاظ بها.   وجيِّ
ً
 المفردات مقبولة

 إجراءات البحث: 

بعد الحصول على التراخيص اللازمة لإجراء البحث، بَدَأ 

م 
ُّ
يداني لتطبيق البحث في مدرسة التعل

َ ْ
الإجراء الم

 الدلالة الإحصائية معامل الارتباط مستويات عُمق المعرفة

ر وإعادة الإنتاج
ُّ
 0,000 **0,885 التذك

 0,000 **0,959 الفَهم والتطبيق

 0,000 **0,864 التفكير الاستراتيجي

 0,000 **0,859 التفكير الممتدُّ 

 مجالات الاختبار

 

عدد 

 الفِقرات

 معامل الثبات

معامل 

 الثبات 

التجزئة 

 النصفية

ر 
ُّ
المستوى الأول: التذك

 وإعادة الإنتاج

12 0,823 0,889 

المستوى الثاني: الفَهم 

 والتطبيق 

18 0,846 0,858 

المستوى الثالث: التفكير 

 الاستراتيجي 

9 0,779 0,682 

المستوى الرابع: التفكير 

 الممتدُّ 

6 0,667 0,599 

 0,834 0,936 45 الاختبار ككلٍّ 
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مات الحاسب  ِ
ّ
ن عقد جَلسة مع معل النموذجية، وتضمَّ

فاق علي الآ ِ
ّ
لي بالمدرسة، ومناقشة أهمية البحث، والات

ة زمنية 
َّ
ط

ُ
مَّ تحديد خ

َ
سير عمل التجربة، كما ت

مَّ تقديم جميع 
َ
لموضوعات الوَحْدة خلال أسبوعين، وت

قة بالمحتوى الإلكتروني،  ِ
ّ
الإجابات والتوجيهات المتعل

ت  مَّ
َ
ة، كما ت مة المادَّ ِ

ّ
سواء كانت من الطالبات أو من معل

د من تطبيق المحتوى بشكل الم
ُّ
تابعة الداخلية للتأك

حة لهم عن  صحيح، والالتزام بخطوات العمل الموضَّ

 طريق زيارات مَيدانية. 

عرض نتائج البحث المرتبطة بالإجابة على أسئلة 

 البحث: 

محتوى الإلكتروني  السؤال الأول: ما معايير تصميم

في قائم  
 ؟ على الذكاء الاصطناعي تكيُّ

ت الباحثة قائمة بمعايير  للإجابة عَدَّ
َ
عن هذا السؤال؛ أ

في قائم على الذكاء  تصميم محتوى  إلكتروني تكيُّ

عة على ثلاثة مجالات رئيسة:  الاصطناعي  موزَّ

المجال الأول: المعايير التربوية والتصميمية التي تتناول 

المحتوى التعليمي والأهداف التعليمية، وتصميم 

م،
ُّ
وطرق وإستراتيجيات تنظيـم المحتوى،  عناصر التعل

وتصميم الأنشطة، وتقديـم التعزيز والتغذية الراجعة، 

م، وتقديم 
ُّ
وتصميم إستراتيجيات التعليم والتعل

فية القائمة  قًا للمعالجات التكيُّ
ْ
المساعدة والدعم وَف

 على الذكاء الاصطناعي.

ية لتصميم المحتوى  المجال الثاني: المعايير الفنِّ

في القائم على تِقْنيَات الذكاء  الإلكتروني التكيُّ

 الاصطناعي.

قًا لاستجابات 
ْ
فية وَف المجال الثالث: المعايير التكيُّ

مين. ِ
ّ
 المتعل

رات؛  ِ
ّ
ويندرج تحت تلك العلامات العديدُ من المؤش

 من )
ً
نة ( معاييرَ 10لتظهر المعايير بشكلها النهائي مكوَّ

نة )  مرجعية،15متضمِّ
ً
( 81ويندرج تحتها ) ( علامة

رًا.  ِ
ّ
 مؤش

 

 

في القائم السؤال الثاني: ما المحتوى  الإلكتروني التكيُّ

 ؟على الذكاء الاصطناعي

ى البحث الحاليُّ نموذج  وللإجابة عن هذا السؤال؛ تبنَّ

( من خلال تطبيق إجراءاته المنهجية 2007خميس )

نت: ) قًا لخمس مراحلَ أساسيةٍ، تضمَّ
ْ
تحليل المشكلة وَف

والتقويم  ،وتقدير الحاجات، والتصميم، والتطوير

حة في موادِّ  والنشر والاستخدام(، ،النهائي
كما هي موضَّ

 البحث. 

محتوى إلكتروني تكيُّفي ما فاعلية تصميم السؤال الثالث: 
في تنمية عُمق المعرفة لدى  قائم على الذكاء الاصطناعي

 ؟طالبات الصف الأول الثانوي لمادَّة )تقِْنيَة رقمية(
وللإجابة عن هذا السؤال؛ تَمَّ وضع فروض بحثية للتأكُّد 

لا من صحَّتها، حيث ينصُّ الفرض الأول على أنه: "
توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

طميْ درجات طا05،0) لبات المجموعتين: ( بين متوس ِّ
"، التجريبية والضابطة، للاختبار القمبْلي لعُمق المعرفة

 الأساليب وللتحقُّق من صحة الفرض؛ تَمَّ استخدام
 (U)ويتني -مان الإحصائية غير الْممعْلممية: اختبار

Mann-Whitney ؛ لحساب قيمة(Z)؛ وذلك 
طميْ  بين الفروق دلالة لحساب  درجات رتُب متوس ِّ

القمبْلي لاختبار  القياس في مستقلَّتين( )عي ِّنتين المجموعتين
 عُمق المعرفة ومستوياته لدى طالبات الصف الأول الثانوي

كبديل لاختبار "ت" في حالة المجموعات المستقلَّة ؛ نظراً 
يمة ، فكانت النتائج تظهر ق لعدم تحقُّق شرط الاعتدالية

(Z)( 0,274-، التي بلغت ) غير دالَّةقيمة وهي 
ا؛ لأن قيمة  ( وهي قيمة 784 .0تساوي ) Sigإحصائيًّ

كما تشير النتائج  ، (05،0)أكبر من مستوى الدلالة 

ا عند مستوى  ة إحصائيًّ
َّ
إلى عدم وجود فروق دال

يْ درجات المجموعتين0.05)
َ
ط ، للاختبار ( بين متوسِّ

د على أن تكافؤ  ِ
ّ
بْلي لعُمق المعرفة، وهذا ما يؤك

َ
الق

ق من الفرض الثاني، الذى ينصُّ  المجموعتين. وللتحقُّ

على أنه "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 

يْ درجات  (05،0) مستوى الدلالة
َ
ط بين متوسِّ

طالبات المجموعتين: التجريبية والضابطة، للاختبار 
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ويتني -مان لعُمق المعرفة"، من خلال اختبارالبَعْدي 

ا (Z)لحساب قيمة 
ً
 فروق

َ
ة مَّ

َ
، وأظهرت النتائج أن ث

ا في ة إحصائيًّ
َّ
البَعْدي في اختبار عُمق  القياس دال

المعرفة وجميع مستوياته لصالح أفراد المجموعة 

التجريبية، عدا المستوى الأول، وُجد أنه غير دالٍّ 

ا؛ ولكن الدرجة ة  إحصائيًّ
َّ
الكلية للاختبار دال

ا  إحصائيًّ

 (5جدول)

 29=2=ن1الاختبار البَعْدي لعُمق المعرفة ن

 
ر المستقلِّ  مَّ حساب حجم تأثير المتغيِّ

َ
ل في كما ت ِ

ّ
المتمث

في قائم على الذكاء الاصطناعي،  محتوى إلكتروني تكيُّ

ل في عُمق المعرفة لاختبار مان ِ
ّ
ر التابع المتمث -على المتغيِّ

ة، وتمَّ استخدام معامل الارتباط 
َّ
نات المستقل ويتني للعيِّ

تب  الذي يُحسَب  Rank biserial correlationالثنائي للرُّ

 من خلال المعادلة التالية:

rrb  = 

وبالتعويض في المعادلة السابقة، ظهرت قيم معامل 

( rrbالثنائي للرُّتب، فكانت قيمة المستوى الأول ) الارتباط

، بينما حجم تأثير منخفض، ويدلُّ ذلك على 0.4 <
، ويدلُّ 0,7( > rrb) ≥ 0,4كانت قيمة المستوى الثاني 

طة، كما جاءت قيم المستوى  ذلك على أن العلاقة متوسِّ

والتي  0,9( ≤ rrbالثالث والرابع والدرجة الكلية للاختبار )

ر عن علاقة قوية  .تعبِّ
 

 

 

 

عدد  المجموعات الاختبار 

 (Nالرتب)

ط  متوسِّ

 الرتب

مجموع 

 الرتب

قيمة  Zقيمة  Uقيمة 

الدلالة 

(Sig) 

مستوى 

 الدلالة

المستوى 

 الأول 

المجموعة 

 29 التجريبية
31. 79 922. 00 

354. 00 

 

- 

1. 052 0. 293 

 

ة 
َّ
غير دال

ا المجموعة  إحصائيًّ

 الضابطة
29 27. 21 789. 00 - 

1. 052 
المستوى 

 الثاني

المجموعة 

 التجريبية
29 39. 41 1143. 00 

133. 00 

 

0. 000 
ة 

َّ
دال

ا المجموعة  إحصائيًّ

 الضابطة
29 19. 59 568. 00 - 

4. 396 
المستوى 

 الثالث

المجموعة 

 التجريبية
29 41. 95 1217. 50 

58. 50 

 

0. 000 
ة 

َّ
دال

ا المجموعة  إحصائيًّ

 الضابطة
29 17. 02 493. 50 - 

5. 703 
المستوى 

 الرابع

المجموعة 

 التجريبية
29 41. 28 1197. 00 

79. 00 

 

0. 000 
ة 

َّ
دال

ا المجموعة  إحصائيًّ

 الضابطة
29 17. 72 514. 00 - 

5. 411 
الدرجة 

الكلية 

 للاختبار

المجموعة 

 التجريبية
29 40. 57 1176. 50 

99. 50 

 

0. 000 
ة 

َّ
دال

ا المجموعة  إحصائيًّ

 الضابطة
29 18. 43 534. 50 - 

5. 004 
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 مناقشته النتائج وتفسيرها:

 يمكن تفسير  في ضوء ما يلي : 

ن الدقيقة لكلِّ مستوى  - إمكانية تحديد نسب التحسُّ

 معرفي: 

طات الحسابية لاختبار عُمق المعرفة في (: 2شكل ) ِّ
المتوس 

 القياس البَعْدي 

ضِح من الشكل ) ق المجموعة التجريبية بنسبة 2يتَّ ( تفوُّ

في ( 37 .28)( على المجموعة الضابطة بنسبة 24 .39)

طاتُ الاختبار البَعدي لعُمق  المعرفة من حيث المتوسِّ

الحسابية، ونلاحظ أن في المستوى الأول يظهر الفرق 

بنسبة ضئيلة، حيث إن هذا المستوى يعتمد على 

ر وإعادة
ُّ
صياغة يسيرة لمحتوى هذه العمليات،  التذك

ب معالجة عميقة للمعلومات
َّ
، كما أن لطرق ولا يتطل

 التدريس التقليدية المستخدَمة على المجموعة

رًا، 
َ
ث
َ
ر، الضابطة أ

ُّ
من حيث كفاءتُها في تحقيق التذك

ر التقارب بين المجموعتين في هذا  وهذا ما يفسِّ

كرار  ف على التَّ
َّ
المستوى، من خلال التركيز المكث

 والحفظ، والتدريبات المباشرة، والاختبارات التراكمية. 

يرتفع الفرق بين المجموعتين في المستوى الثاني،  -٢

مد على الفَهم والتطبيق، والقدرة على معرفة الذي يعت

الدعم الفروق بين المفاهيم المتماثلة، ويعود ذلك إلى 

التفاعلي عند حلِّ الأنشطة، من خلال تقديم التغذية 

الراجعة الفَورية المعتمد على الذكاء الاصطناعي؛ ما 

ساعد الطالباتِ على تصحيح المفاهيم الخاطئة أثناء 

م، وإعادة
ُّ
التفكير للوصول إلى الاستجابات  التعل

مَّ إدراك المفاهيم بشكل صحيح، وهو 
َ
الصحيحة، ومن ث

فِق مع نتائج  (. 2022الحنفي )دراسة  ما يتَّ

يظهر الفرق واضحًا في المستوى الثالث )التفكير -٣

ة والبراهين، ويعود ذلك إلى 
َّ
الإستراتيجي(، وإعطاء الأدل

ن الطالبة من البحث 
ُّ
المعلومات بشكل  واكتشافتمك

ر، وإيجاد جميع التفسيرات لديها من خلال  سهل وميسَّ

، كما يمكِنها وجود المصادر التعليمية المناسبة لها

م؛ مما يكوِّن للطالبة صورة 
ُّ
المقارنة بين مصادر التعل

فِق مع  مناسبة للمفاهيم بشكل صحيح، وهو ما يتَّ

م للمعل ِ
ّ
صالية في تحليل المتعل ِ

ّ
ومات النظرية الات

 وعُمقًا.  المتوافرة؛ مما
ً
م أكثرَ مُتعة

ُّ
 التعل

َ
 جَعَل عملية

يظهر التأثير بشكل قويٍّ بالمستوى الرابع )التفكير  -٤

 من ربط المعلومات 
َ
ن الطالبة ِ

ّ
(، الذي يمك الممتَدِّ

الموجودة بالمحتوى بمعلومات في موادَّ أخرى، ويعود 

لية، ذلك إلى التأثير في طرح محتوى الأسئلة الت أمُّ

ة، بالإضافة إلى وجود المساعد  مة المادَّ ِ
ّ
ومناقشتها مع معل

ة الأسئلة 
َّ
ن الطالبة من توضيح كاف ِ

ّ
الذكيِّ الذي يمك

  المطروحة.

توثيق العلاقة بين المحتوى الإلكتروني ومخرَجات -٢

م: 
ُّ
 التعل

قًا لمستوياتهم المعرفية -١
ْ
في للمحتوى وَف التنظيم التكيُّ

 
َّ
دهم بمخط طات معرفية لبِنيَة المحتوى، ساعدتهم زوَّ

ب  على الربط بين عناصر المحتوى والتفاعل معها، وتجنُّ

ب عليه تنميه عُمق  الحمل المعرفي الزائد؛ مما ترتَّ

فِق مع النظرية  المعرفة المرتبطة بالمحتوى، وهو ما يتَّ

د على تنظيم المعارف الجديدة، ِ
ّ
 المعرفية التي تؤك

فِق مع نتائج وتقديمها بشكل مأل مين، كما يتَّ ِ
ّ
وف للمتعل

 ؛2019الدراسات السابقة، منها: )دراسة الرفاعي، 

 .(2020عبداللطيف، 

م بالسرعة  -2
ُّ
أسهم المحتوى الإلكتروني في سَير التعل

مه، وامتلاكه 
ُّ
ة به، وتحديد مَسار تعل ثلى الخاصَّ

ُ ْ
الم

فِق مع  م، وهو ما يتَّ
ُّ
 ئية،النظرية البنالمسؤولية التعل

م داخل البيئة، والتفاعل مع  ِ
ّ
حيث ينخرط المتعل

مما يساعد على ارتفاع المحتوى والمهامِّ والأنشطة؛ 

 مستوى عُمق المعرفة. 

ن المحتوى الإلكتروني العديد من الأنشطة  -3 تضمَّ

والاختبارات المتدرِّجة في مستوى الصعوبة بعد كلِّ 

8.8214.418.827.17
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م بالانتقال إلى ِ
ّ
الدرس التالي  درس، وعدم السماح للمتعل

٪(؛ مما أسهم في زيادة عُمق 85إلا إذا حصل على )

لت  فِق هذه النتائج مع ما توصَّ م، وتتَّ ِ
ّ
المعرفة لدي المتعل

الحنفي،  إليه العديد من الدراسات، منها: )دراسة

 (.2020المحمادي،  ؛2022

م  -٤
ُّ
ساعدت أدوات الذكاء الاصطناعي في تيسير التعل

مين،  ِ
ّ
والإبحار داخل المحتوى، كما ساعدت للمتعل

م
ُّ
مين في مراقبة وتحليل أدائهم أثناء التعل ِ

ّ
 .المعل

 توصيات البحث:  

فية باستخدام الذكاء  - م تكيُّ
ُّ
تطوير بيئات تعل

  الاصطناعي لرفع مستوى عُمق المعرفة.

ع في تصميم محتوى  - الاستفادة من معايير التوسُّ

في قائم على  الذكاء الاصطناعي، إلكتروني تكيُّ

 والدراسات السابقة حوله، التي استعرضها البحث.

م من - 
ُّ
ات التعل صين في تطوير مِنَصَّ توجيه نظر المتخصِّ

 خلال أدوات لإنشاء وتطوير المحتوى الإلكتروني.

الاهتمام بمستويات عُمق المعرفة أثناء التصميم  -

 التعليمي، وأن يَتِمَّ التقييم في ضوئها. 

الاهتمام بمستويات عُمق المعرفة أثناء التصميم  -

 التعليمي، وأن يَتِمَّ التقييم في ضوئها. 

 مقترَحات البحث: 

 يمكِن اقتراح الأبحاث التالية: 

في قائم على الذكاء  - تصميم محتوى إلكتروني تكيُّ

م 
ُّ
رات أخرى؛ مثل: التعل الاصطناعي وفاعليته مع متغيِّ

 
ُّ
م، ونموذج كولب في تنمية عُمق الذاتي، وأساليب التعل

 المعرفة.

فية فاعلية البيئات التعليمية  - القائمة على التكيُّ

 الذكاء الاصطناعي 
ً
بالتقليدية في تنمية عمق  مقارنة

 المعرفة.

**** 

 

 

 المراجع العربية

 STEM (. فعالية برنامج تدريبي في تعليم2018الباز، مروة محمد.)

لتنمية عمق المعرفة والممارسات التدريسية والتفكير 

 34 مجلة التربية، التصميمي لدى معلمي العلوم أثناء الخدمة.

(12 ،)54-1. 

(.  الذكاء الاصطناعي 2019وموس ى، عبدالله. ) بلال، أحمد نجيب

القاهرة: المجموعة العربية للتدريب ثورة في تقنيات العصر. 

  .والنشر

خطوة نحو التعلم الذكي  (24-27، يناير2019. )حمود، حارثيلا

على  ر الثورة الصناعية الرابعة وأثرها. مؤتم]جلسة مؤتمر[

 التعليم ، صحار، عمان.

https://linksshortcut.com/NxuNL 

(. صعوبات تعلم البرمجة لدى طلاب 2021الحارثي، أ. )

المرحلة الثانوية في السعودية. مجلة جامعة الملك سعود 

 . 167-145(، 2.)33للعلوم التربوية، 

موقع ويب  (. فاعلية2022حسن، سعودى صالح عبد العليم. )

قائم على نموذج عمق المعرفة في تنمية مستويات العمق 

المعرفي المرتبط بمهارات استخدام تطبيقات الحوسبة 

الجمعية المصرية السحابية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. 

 . 47-3(، 2) 32 لتكنولوجيا التعليم،

أثر تدريس العلوم  (.2019) حسين، أشرف عبد المنعم.

باستخدام مدخل حل المشكلات مفتوحة النهاية على 

تحصيل وتنمية عمق المعرفة العلمية لدى طلاب الصف 

(، 7) 22الأول متوسط.  المجلة المصرية للتربية العلمية، 

1- .32 

(. فاعلية بيئة تعلم تكيفية في 2022الحنفي، أمل محمد مختار.)

رياضية ومهارات التعلم تنمية مستويات عمق المعرفة ال

مجلة تربويات الذاتي لدى التلاميذ المرحلة الإعدادية. 

 . 106-32(، 4)25.الرياضيات

(. درجة توافر كفايات التعلم 2019دوخي، تهاني راشد بن سعد.)

 التكيفي لدى معلمات الحاسب الآلي.

تصنيف ويب لمستويات  (.2021الدوسري، مشاعل عبدالله.)

  . مركز التميز البحثي العلوم]ديوفي[لعمق المعرفة 

 . https://www. YouTube. com/@ecsmeوالرياضيات .

بيئة تعلم إلكترونية  (.2019الرفاعي، وليد يسري عبد الحي.) 

تقنيات  تكيفية قائمة على نموذج التلميذة المعرفية لطلاب

التعليم ذوي التبسيط والتعقيد المعرفي وأثرها على تنمية 

https://linksshortcut.com/NxuNL
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، مجلة التربيةمهارات إنتاج المحتوى الرقمي وعمق المعرفة. 

765-857, (1)184. 

(.التعلم الخبراتي في الجغرافيا على 2019سلام، محمد باسم. )

تنمية عمق المعرفة الجغرافية والدافعية العقلية لدى طلاب 

 . 189-233(،5) 35، مجلة كلية التربيةثانوية، المرحلة ال

. كفايات معلم التعليم 2021السيد، يسرى مصطفى .

. الجمعية الدولية للتعليم الإلكترونيالتكيفي )الذكي(. 

1 (2 ، )88-55  

(.تطوير بيئة تعلم قائمة على 2021شحاتة، نشوى رفعت محمد.)

مهارات التصميم تطبيقات الذكاء الاصطناعي وأثرها في تنمية 

مجلة كلة  التعليمي والرضا عن التعلم لدى طلاب كلية التربية.

 .176-9(، 32)127التربية، 

(.أثر بيئة تكفية قائمة 2022) الصعيدي، فيصل محمد حسين.

مستقل( على التحصيل وتنمية -على الأسلوب المعرفي )معتمد

ة. مهارات البرمجة باستخدام سكراتش بمادة المهارات الرقمي

 .   765-857(، 1)184 مجلة كلية التربية،

(. فاعلية نظام تدريس 2020عبداللطيف، أسامة جبريل أحمد.)

قائم على الذكاء الاصطناعي لتنمية الفهم العميق للتفاعلات 

النووية والقابلية للتعلم الذاتي لدى طلاب المرحلة الثانوية. 

 .349-207، (4) 21مجلة البحث العلمي في التربية،

(. فعالية استخدام استراتيجية 2018عزام، محمود رمضان. )

عظم السمك في تدريس البيولوجي لطلاب الصف الثاني 

ثانوي في تنمية عمق المعرفة البيولوجية ومهارات التفكير 

 . 99-145(، 9)21 العلمية، البصري. مجلة المصرية للتربية

، منال عبد عزمي، نبيل جاد؛ المحمدي، مجمد جمال الدين؛ مبارز 

(.  تصميم بيئة تعلم 2017العال؛ فخري، أحمد محمود.)

إلكترونية تكيفية وقفا لأساليب التعلم وأثرها في تنمية مهارات 

البرمجة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. مجلة العلوم 

 .341-304(، 1)25التربوية،

تحليل محتوى كتب (. 2015فتح الله، عبدالسلام فتح الله.)

 دار النشر الدولي.  . المفاهيم والتطبيقاتالعلوم: 

(. تغيرات تربوية حديثة على البيئة 2019الفيل، حملي محمد.)
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مقرر الكمبيوتر وتكنولوجيا المعلومات باستخدام التعلم 
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. جامعة دمياط-مجلة كلية التربية تلاميذ المرحلة الإعدادية.  

 (.  79العدد )

ة (. تصميم بيئة تعلم تكيفي2020) المحمادي، غدير على ثلاب.

قائمة على الذكاء الاصطناعي وفاعليتها في تنمية مهارات 

تطبيقات التكنولوجيا الرقمية في البحث العلمي لدى 

رسالة دكتوراه، جامعة [الطالبات الموهوبات بالمرحلة الثانوية 

 . منصة درر المعرفية. ]أم القرى 
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 لنتائج الدراسة الدولية اتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على الب
ً
يئة وعلاقتها بمستوى المعرفة البيئية لديهم وفقا

TIMSS2023  ،الولايات المتحدة الأمريكية، كوريا، الإماراتدراسة مقارنة: المملكة العربية السعودية 

 (1)د. علي بن حمود الحربي

ه(7144 /03/ 18ل وقب-ه 18/12/1446)قدم للنشر   

 لنتائج  إلىهدفت الدراسة  :المستخلص
ً
التعرف على اتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على البيئة وعلاقتها بمستوى المعرفة البيئية لديهم وفقا

تألفت العينة من جميع الطلاب و ، الولايات المتحدة الأمريكية، كوريا، الإماراتفي كل من المملكة العربية السعودية،  TIMSS2023الدراسة الدولية 

 وطالبة، حيث بلغ عدد المشاركين50953للدول المختارة، وعددهم ) (TIMSS 2023)الذين شاركوا في دراسة 
ً
المملكة العربية من )  (5882( طالبا

ي المقارن ودراسة المنهج السببخدمت ، واستالولايات المتحدة الأمريكية من( 8074و)، ( من كوريا4257)، والإمارات( من دولة 32740و)السعودية، 

النتائج اتجاهات إيجابية للطلاب نحو  أظهرتجراء التحليل الاحصائي باستخدام معامل ارتباط بيرسون وتحليل الانحدار المتعدد، العلاقة، وبعد إ

قة ضعيفة جدا بين المعرفة البيئية واتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على البيئة، كما أن اتجاهات النتائج وجود علا أظهرتالحفاظ على البيئة، كما 

ة البيئية في كل من السعودية من التباين الحاصل في مستوى المعرف %(9%(، )10%(، )6%(، )7الطلاب نحو الحفاظ على البيئة لم تفسر سوى )

 تيب. على التر  والولايات المتحدةوكوريا  والإمارات

 .2023تيمزعلى البيئة، المعرفة البيئية،  الاتجاه، الحفاظ الكلمات المفتاحية:

 
Students' attitudes toward environmental conservation and its relationship to their level of 

environmental knowledge according to the results of the international study TIMSS 2023: A 

comparative study: Saudi Arabia, the UAE, Korea, and USA 
(1)Ali H. Alharbi  

(Submitted 15-06-2025 and Accepted on 10-09-2025) 

Abstract: The study aimed to identify students' attitudes towards environmental conservation and its relationship to 

their level of environmental knowledge according to the results of the international study TIMSS 2023 in the 

Kingdom of Saudi Arabia, the UAE, Korea, and the United States. The sample included all students who participated 

in the TIMSS 2023 study for the four countries, numbering (50,953) male and female students, where the number of 

participants reached (5,882) in the Kingdom of Saudi Arabia, the number of participants from the UAE reached 

(32,740), (4,257) in Korea, and (8,074) in the United States. The causal comparative approach was used, and the 

relationship was studied. After conducting statistical analysis using Pearson's correlation coefficient and multiple 

regression analysis, the results showed positive attitudes of students towards environmental conservation. The results 

also showed a very weak relationship between environmental knowledge and students' attitudes towards 

environmental conservation. Students' attitudes towards environmental conservation only explained (7%), (6%), 

(10%), and (9%) of the variance in the level of environmental knowledge in Saudi Arabia, the UAE, Korea, and the 

United States Ranking.  

Keywords: Attitude, Environmental conservation, environmental knowledge, TIMSS 2023. 
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 مقدمة

يُعدّ النشاط البشري أحد العوامل الرئيسة المساهمة        

، فالممارسات السلبية للإنسان على الحفاظ على البيئة في

العديد من العواقب البيئية، منها ما  قد ينتج عنهاالبيئة 

ان، ومنها التحديات العالمية يتعلق بالصحة العامة للإنس

التي تتعلق بالبيئة نفسها كتلوث الهواء والمياه أو التغير 

المناخي الذي يمثل أبرز العوامل السلبية المؤثرة على 

 للهيئة الحكومية 
ً
الكائنات الحية، لدوره المباشر، وفقا

 Intergovernmental Panel on (IPCC)الدولية للمناخ 

Climate Change قليل التنوع البيولوجي وتغيير في ت

المواطن الطبيعية للكائنات الحية، وهو ما قد يسهم في 

 .انقراض بعضها

نوع  44000وفي ضوء ذلك تشير البيانات إلى أن أكثر من 

درجة مهدد بالانقراض، بينما تبرز التقارير أن متوسط 

 ارتفع بأكثر من 
ً
درجة مئوية منذ نهاية  1الحرارة عالميا

ذلك علاوة على ، (IPCC, 2022)التاسع عشر القرن 

مليار  7.7عدد سكان العالم البالغ أن يصل ب التوقعات

، وهو ما يسهم في 2050مليار بحلول عام  9.7نسمة إلى 

زيادة الأنشطة البشرية، وفي حال استمرار الاتجاهات 

دون  (السلبية الحالية )غير المستدامة والممارسات

ستكون كارثية وتعرض البيئة لمزيد معالجة ، فإن النتائج 

 .(UNESCO, 2020)من التهديد 

ويعد الحفاظ على البيئة إحدى القضايا المحورية           

، كما أنها تمثل أساس خطة الأمم 
ً
، 2030المتحدة عالميا

أهدافها السبعة عشر  أهداف ضمن ستة حيث تأتي

(SDGs)  بشكل صريح 
ً
 الحفاظ على البيئة ضرورةمؤكدة

(United Nations, 2015 كما ركزت رؤية المملكة ،)

على قضايا الاستدامة البيئية  2030العربية السعودية 

يئية المحلية وبرز ذلك من خلال العديد من المبادرات الب

ودمج مفاهيم الاستدامة البيئية في السياسات التنموية 

 (.2021، 2030)رؤية المملكة  التربوية ابما فيه

ز التدابير التي يمكن العمل عليها للحفاظ إن من أبر   

على البيئة هي تعديل الممارسات السلبية للإنسان 

(Amoah & Addoah, 2021) فعلى سبيل المثال قد ،

يستخدم الأشخاص المؤيدون للبيئة منتجات قابلة لإعادة 

التدوير والاستخدام، وأجهزة توفير المياه، والأجهزة 

ية يمكنهم أن يفيدوا البيئة أو الموفرة للطاقة، وفي النها

حتى التقليل من إلحاق الضرر بها، لذلك فإن تغيير 

السلوك الإنساني هو عامل رئيس يمكن أن يخفف من 

 .(Arshad et al., 2021)حدة القضايا البيئية 

وفي سبيل تعديل الممارسات السلبية نحو البيئة، فإن       

هات ايجابية اتجا يحملجيل  إعدادالشرط الأساس ي هو 

نحو الحفاظ على البيئة، فالاتجاهات والمواقف موجهات 

للسلوك لذلك يجب أن يكون ذلك الهدف الأول منذ 

الطفولة المبكرة، ومن الضروري تعزيز اتجاهات الأطفال 

، حيث أصبح الاتجاه (Ahmad et al.,2015)نحو البيئة 

 بالغ الأهمية، إذ يُتيح للأفراد فر 
ً
 نحو البيئة أمرا

ً
صا

للتفاعل مع الطبيعة وتعزيز فهمهم وارتباطهم العاطفي 

، الجدير بالذكر أن هنالك تكامل بين القيم (Li, 2025)بها 

التي  والمعرفة البيئية والاتجاهات نحو البيئة والممارسات

، حيث أن كل من القيم والمعرفة يقوم بها الإنسان

 Ahmad) البيئية المطلوبة والاتجاهات تشكل الممارسات

et al.,2015). 

 للقيم من ف     
ً
 عمليا

ً
 وتطبيقا

ً
الاتجاهات ماهي إلا انعكاسا

خلال التعبير العاطفي والسلوكي، فهي استجابات الفرد 

 إلى 
ً
الإيجابية أو السلبية نحو موقف معين، استنادا

مشاعر الفرد، وهي المشاعر التي نبعت من قيم الفرد، 

ة الأساسية لشوارز وقد تناولت نظرية القيم الإنساني

(Schwartz)  ،10 ووضعتالعلاقة بين القيم والاتجاهات 
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قيم عالمية متنوعة، تختلف درجة أهميتها بين الأفراد 

والمجتمعات، وهي قيم موجه لمعظم أشكال السلوك 

ومؤثرة في المواقف والاتجاهات، ووفق النظرية تؤثر القيم 

كو 
ُ
 في مشاعر الفرد، التي بدورها ت

ً
ن الاتجاهات مباشرة

اص والأشياء أو الأفكار السلبية أو الإيجابية نحو الأشخ

 .(Schwartz, 2012)والمواقف

يعد تحسين اتجاهات الطلاب في الحفااظ علاى البيئاة و        

 فااااااي السياسااااااات التربويااااااة  لمااااااا لااااااه ماااااان أثاااااار فااااااي 
ً
هاااااادف رئيسااااااا

تشااكيل الساالوك البيلاااي الايجااابي وتحقيااق أهااداف التنميااة 

وتجااااااادر الإشاااااااارة إلاااااااى أن أحاااااااد أبااااااارز العوامااااااال المساااااااتدامة، 

المتعلقااة بالطالااب هااي: الخصااائي العاطفيااة، وتتااألف ماان 

معتقداتاااااه واتجاهاتاااااه وميولاااااه ورغباتاااااه نظااااارا لتأثيرهاااااا علاااااى 

 (. Mullis et al, 2021السلوك )

نموذج ثلاثي الابعاد وتتكون الاتجاهات من خلال        

Traditional Three Component Model of Attitudes 

دراسة  فيويمثل الإطار المتفق عليه في علم النفس 

 يكون موضوع الاتجاه، ويشمل ابعاد ثلاثة 
ً
الاتجاه، أياا

الذي يشير إلى ما  Cognitiveأساسية  وهي: البعد المعرفي 

 عن 
ً
يعرفه الفرد، أو ما يعتقد به عن المكان فضلا

والآراء عنه، والبعد الانفعالي أو العاطفي الحقائق 

Affective ويمثل الجوانب الانفعالية للاتجاه نحو ،

 البعد السلوكي 
ً
الذي يشير إلى  Conativeالمكان، وأخيرا

، (Gifford, 1997) نيات الفرد السلوكية نحو الش يء

وتبرز أهمية النموذج في امداده المتعلمين بمفاهيم سليمة 

المهمة من قيم وبيئة واقتصاد وهو ما يشير في الموضوعات 

إلى العنصر المعرفي في التربية، إضافة إلى تنمية المشاعر 

الإيجابية بشأن قضايا حيوية كالانتماء وحب الوطن 

 
ً
 في الجانب الوجداني، وبما يمهد لتطبيقها تربويا

ً
متمثلا

من خلال انعكاس المعارف التي اكتسبها والمشاعر لسلوك 

 نضباط والالتزام بسلوك إيجابي.عملي بالا 

وفق ما يرى كثير المعرفة البيئية  ومن جهة أخرى تعد       

في تبني الأفراد  عامل مهم يسهممن الباحثين التربويين 

سلوكيات إيجابية تجاه البيئة، وقد تناول كتاب المعرفة 

 Knowledge"البيئية وممارسة السلوك البيلاي الإيجابي 

and Willingness to Act Pro-Environmentally" 

المفاهيم التي ربطت المعرفة البيئية للطلاب بالسلوك 

حيث أن الأفراد الذين يمتلكون أساس البيلاي الإيجابي، 

معرفي بيلاي مرتفع قد يميلون إلى القيام بسلوك داعم 

للبيئة، علاوة على أن الفجوة في المعرفة البيئة ينتج عنه 

ويركز أحد فصول الكتاب ، انخفاض في الوعي البيلاي

"Inequalities on Environmental Knowledge"  على

الاختلافات الاجتماعية في مستوى المعرفة البيئية ضمن 

 إلى بيانات 
ً
مع التركيز على  "TIMSS 2019"الدول، استنادا

الحالة الاجتماعية والاقتصادية والنوع والمكان، وأشار إلى  

طلاب في تلك المتغيرات باستثناء وجود فجوات كبيرة بين ال

وية في تكافؤ متغير النوع وهو ما يؤكد وجود تحديات ترب

 ,Spajic, Meinck, & Prediger)فرص التعليم البيلاي

2025). 

ويقصد بالمعرفة البيئية فهم الأهمية الجمالية       

والبيولوجية والاقتصادية للحفاظ على الموارد الطبيعية 

لبية للتكيفات والتعديلات التي من صنع وتقليل الآثار الس

الإنسان، وقد أفادت العديد من الدراسات بانخفاض 

مستوى المعرفة البيئية والموقف السلبي بين الطلاب 

 Apanova et)والمعلمين ومجموعات أخرى من المجتمع 

al., 2024) . 

 لا سوكا وآخرين و      
ً
المعرفة  فإن  (Zsóka, 2013)وفقا

: "المعرفة بالمشاكل البيئية والحلول الممكنة هي البيئية

لها"، وقد تباينت النتائج حول كيفية تأثير المعرفة/المعرفة 

البيئية على السلوك البيلاي الإيجابي، وأشارت نماذج 

سابقة للسلوك البيلاي الإيجابي، إلى أن المعرفة البيئية 

تتجلى بدورها في السلوك تؤدي إلى تكوين مواقف بيئية 

ضعف المعرفة البيئية، ومع هذا فإنه مع البيلاي الإيجابي، 

 ,DeChano)قد يظهر الافراد مواقف إيجابية تجاه البيئة 

2006). 

قدم دراسة الاتجاهات الدولية في الرياضيات        
ُ
وت

 Trends in International Mathematics and والعلوم
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Science Study (TIMSS)  ومفصلة  مهمةمعلومات

لاستكشاف المعرفة البيئية ومواقف الطلاب نحو 

وّر مقياس المعرفة البيئية 
ُ
الحفاظ على البيئة، وقد ط

لقياس المعرفة  2019لعام  TIMSS لأول مرة في دورة

البيئية لدى الطلاب، حيث يُقدم هذا المقياس معلومات 

 أساسية حول الفهم العلمي للطلاب لبعض المشكلات

وفر 
ُ
البيئية على المستويين الوطني والدولي، حيث ت

جمعة معلومات موثوقة يستخدمها صانعو 
ُ
البيانات الم

السياسات التعليمية لدمج أهم مواضيع ومفاهيم 

التعليم البيلاي في مناهجهم الدراسية، وتحديد العوامل 

التي ينبغي مراعاتها لرفع مستوى المعرفة البيئية وتعزيز 

 ,Üstün & Ürey) حو البيئة لدى الطلابالاتجاهات ن

في تقييم  TIMSS 2023، وقد اعتمدت دراسة (2024

اتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على البيئة بناءً على 

 اتجاهاتاستجاباتهم على ست عبارات على مقياس "

 (: 1الطلاب للحفاظ على البيئة". كما يوضحها الشكل )

 
 (Mullis Et al, 2021الاتجاه نحو الحفاظ على البيئة: المصدر ) (: فقرات1شكل)

واحاااادة ماااان أهاااام الدراسااااات   (TIMSS)وتعااااد دراسااااة         

ياسااااات والاااانظم التعليميااااة الدوليااااة التااااي تهااااتم بتقياااايم الس

ودراسة فاعلية المناهج والممارسات وتقييم طلاب الصفين 

الرابااااااع والثااااااامن ، حيااااااث كاناااااات  بدايااااااة هااااااذه الدراسااااااة عااااااام 

عاااااادها وتشاااااارف عليهااااااا الهيئااااااة الدوليااااااة لتقياااااايم 1995
ُ
م،  وت

 International for the Evaluation of التحصيل التربوي 

Educational Achievement (IEA)  ، وتقاام بصاورة دورياة

جمااع البياناات مان خالال مصااادر وتهاتم بأرباع سانوات ،  كال

متعااددة تتعلااق بالتحصاايل والساااياقات المرتبطااة بااه، والتاااي 

تعتبااااار فرصاااااة للمقارناااااات ماااااع الااااادول ذات الأداء الإيجاااااابي، 

والحصاااااول علاااااى رؤياااااة لكفااااااءة الااااانظم التعليمياااااة المشااااااركة 

(Mullis et al., 2021.)      

وقاااااااااااد تطرقااااااااااات العدياااااااااااد مااااااااااان الدراساااااااااااات لاستقصااااااااااااء        

اتجاهااااااااات الطاااااااالاب نحااااااااو الحفاااااااااظ علااااااااى البيئااااااااة وعلاقتهااااااااا 

 Sapanovaبالمعرفة البيئية ومنها دراسة سابينوفا وآخرين 

et al., 2024) التي هدفت إلى التعرف على المعرفة البيئية )

لطاالاب الماادارس الثانويااة الكازاخسااتانيين، ومااوقفهم تجاااه 

ستخدمت المنهج الوصافي المسا ي علاى عيناة مان البيئة، وا

124  ،
ً
عرفياااااة الم ضاااااعف القاعااااادةالنتاااااائج  أظهااااارتو طالباااااا

كماااااا لااااام بيلااااااي إيجاااااابي ضاااااعيف،  اتجااااااه إلاااااى جاناااااب البيئيااااة،

  دالةعلاقة  تسجل
ً
 البيلاي.بين المعرفة والاتجاه احصائيا

 ,Üstün & Ürey)فيما ركزت دراسة أوستون وأوري        

امل الديمغرافية وسعت إلى التحقق من على العو  (2024

مدى قدرة متغير مفهوم الذات العلمي بالإضافة إلى 

متغيري الجنس والوضع الاجتماعي والاقتصادي على 

التنبؤ بالمعرفة البيئية لدى طلاب الصف الثامن في تركيا 

، وتم تطوير نموذج نظري وتحليله TIMSS2019في 

( للتحقيق في SEMة )باستخدام نمذجة المعادلات البنيوي

العلاقة بين المعرفة البيئية للطلاب ومفهوم الذات العلمي 

والجنس والوضع الاجتماعي والاقتصادي، وكشف 
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العلمي والوضع التحليل أن متغيرات مفهوم الذات 

من  ٪36الاجتماعي والاقتصادي والجنس تفسر معًا 

 المعرفة البيئية للطلاب، علاوة على ذلك يبدو أن مفهوم

الذات العلمي هو أقوى متنبئ للوعي البيلاي للطلاب، كما 

 
َ
أن مستوى الوضع الاجتماعي والاقتصادي كان أيضا

 في تفسير المعرفة البيئية للطلاب، من ناحية 
ً
 مهما

ً
متغيرا

أخرى، لم يكن هناك فرق كبير في المعرفة البيئية بين 

 الطلاب والطالبات. 

ية والاتجاه نحو البيئة على ولبحث تأثير المعرفة البيئ       

وآخرين  أرشددراسة السلوك البيلاي للأفراد، قامت 

(Arshad et al., 2021) طالبًا  824جمع البيانات من ب

، من خلال استبانة، وقد وجد أن مستوى المعرفة 
ً
جامعيا

البيئية والسلوك البيلاي مرتفع بشكل ملحوظ، في حين 

  ى الاتجاه نحو البيئةكان مستو 
ً
أن ، كما وجد منخفضا

 
ً
بشكل أكبر مستوى الاتجاه نحو البيئة كان مرتفعا

، فيما لتخصص ي العلوم الفيزيائية والعلوم البيولوجية

 ,Amoah & Addoah)استقصت دراسة أمواه وأدواه    

المعرفة البيئية كمؤشر على التباين في السلوك  (2021

 المنهج المس ي، وتحليل البيلاي للأسر في غانا، 
ً
مستخدمة

الانحدار اللوغاريتمي المتعدد، وتوصلت إلى وجود علاقة 

دالة بين المعرفة والسلوك البيلاي، وأن التغيرات في 

فسرها المعرفة البيئية )العوامل 
ُ
السلوك البيلاي ت

الداخلية( وكذلك العوامل الاجتماعية والاقتصادية 

 )الخارجية(.

فقد  (Ahmad et al.,2015)مد وآخرين أما دراسة أح      

استقصت العلاقة بين معرفة الطلاب ومواقفهم 

وتم إجراء مسح للمعرفة وممارساتهم تجاه البيئة، 

مؤسسة  16طالبًا من  895والموقف والممارسات، شمل 

 للتعليم العالي في ماليزيا، وكشفت النتائج توفر مستوى 

المعرفة لا تؤدي  جيد من المعرفة البيئية، ومع ذلك، فإن

بالضرورة إلى الممارسة، كما ظهر وجود علاقة ضعيفة بين 

مستوى معرفة الطلاب وممارسات البيئة المستدامة، 

وبالمثل، كانت هناك علاقة ضعيفة بين اتجاهات الطلاب 

 والمعرفة البيئة. 

خصائي المدرسة وخصائي الطلاب ب وفيما يتعلق        

لمعرفة البيئية، وما إذا كانت التي تتنبأ بالاتجاهات وا

 في الاتجاهات والمعرفة البيئية 
ً
حدث فرقا

ُ
المدارس ت

 Coertjens et)دراسة كورتجنس وآخرين لطلابها، قامت 

al., 2010)  المقطعية للبرنامج الدولي تحليل البيانات ب

 156طالبًا في  4999) 2006لعام  PISAلتقييم الطلاب 

 أظهرتد المتغيرات، و مدرسة( باستخدام نموذج متعد

والوضع الاجتماعي  النتائج أن الجنس وحالة الهجرة

والاقتصادي والمسار التعليمي عوامل مهمة في تفسير 

ظهر  ةالمواقف والمعرفة البيئي
ُ
للطلاب، علاوة على ذلك، ت

درّس 
ُ
النتائج أهمية المدرسة  حيث ترتبط المدارس التي ت

أعلى لدى الطلاب،  فيها العلوم بطريقة عملية بوعي بيلاي

بينما ترتبط أنشطة التعلم البيلاي بمواقف بيئية أكثر بين 

 الطلاب.

لاستقصاء العلاقة بين المعرفة والاتجاهات و        

والسلوكيات ذات الصلة بالبيئة، بالإضافة إلى الفروق 

بين الجنسين في الاهتمام البيلاي ودور "المتغيرات 

غ عنه ذاتيًا(الديمغرافية" في التنبؤ بالسلوك 
ّ
بل
ُ
فقد  ،)الم

 (Schahn & Holzer, 1990)دراسة شان وهولتزر   طبقت

،  167، على عينة من 
ً
 ألمانيا

ً
النتائج أن  أظهرتبالغا

المعرفة والجنس يُؤثران على العلاقة بين المواقف 

أشخاصٍ ناشطين في  105والسلوك، أما في عينةٍ ثانيةٍ من 

تكن هذه التأثيرات  جماعات الحفاظ على البيئة، فلم

 بنفس القدر، وفي كلتا العينتين، كانت 
ً
غة واضحة

ّ
بل
ُ
الم

الإناث أكثر اهتمامًا بالبيئة في المجالات الموضوعية التي 

 
ً
شير إلى سلوك الأسرة، بينما كان الذكور أكثر دراية

ُ
ت

 بالمشاكل البيئية.

وبذلك تشير مجمل الدراسات إلى أن المعرفة البيئية      

لا تكفي لتشكيل سلوك بيلاي فعّال، حيث تتأثر  وحدها

المواقف والسلوكيات البيئية بمجموعة من العوامل 

النفسية والديموغرافية والتعليمية والاجتماعية، مما 
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راعي هذه المتغيرات 
ُ
يستدعي تبني مقاربات تربوية شاملة ت

 .لتعزيز الوعي والممارسة البيئية

 مااااااان ذلاااااااك، وبالاسااااااات      
ً
البياناااااااات التاااااااي  فادة مااااااانوانطلاقاااااااا

الأخياااارة تسااااسى الدراسااااة الحاليااااة  افااااي دورتهاااا TIMSSتوفرهااااا 

إلى التعرف على اتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على البيئة 

وعلاقتهااااااااا بالمعرفااااااااة البيئيااااااااة فااااااااي كاااااااال ماااااااان المملكااااااااة العربيااااااااة 

 .الولايات المتحدة الأمريكيةوكوريا و  الإماراتالسعودية و 

 مشكلة الدراسة

بحت القضايا البيئية مثل الاحتباس الحراري، أص        

وتلوث المياه والهواء واستنزاف الأوزون تحديات عالمية،  

لا يزال دون  لك فإن المواقف نحو حماية البيئةومع ذ

 لتقرير منظمة التعاون الاقتصادي 
ً
المستوى المأمول وفقا

 عن المعرفة البيئية(OECD, 2024)والتنمية 
ً
 ،، فضلا

أن  TIMSS 2023نتائج الدراسة الدولية  أظهرتحيث 

متوسط مستوى المعرفة البيئية لطلبة المملكة العربية 

 الإماراتمن ألف نقطة، فيما حصلت  (407)السعودية

 من  67بفارق يزيد عن  (475)على 
ً
نقطة، فيما حققت كلا

على  (516)و (547) الولايات المتحدة الأمريكيةكوريا و 

ى تدني مستوى المعرفة البيئية في التوالي، وهذا يشير إل

 .(Davier et al., 2024)السعودية مقارنة بهذه الدول 

ن الأزمات البيئية ناتجة بالدرجة الأولى عن سلوك إ       

وأنّ الحل  Maladaptive Behaviorإنساني غير متكيف 

لمثل هذه المشكلات لا يكمن في المداخل التقليدية، بل في 

الذي في الغالب تقوده العاطفة ومن  تغيير سلوك البشر،

، (Arshad et al., 2021)خلفها الاتجاهات والمعتقدات 

وفي سبيل ذلك يصبح لزاما تقص ي اتجاهاتهم باعتبارها 

 موجهات للسلوك الإنساني.

وعند النظر إلى الأبحاث السابقة على المستوى الدولي        

يئية التي تطرقت لتقص ي العلاقة بين الاتجاهات الب

والمعرفة البيئية نجد أنها لا تزال ذات طبيعة 

وجود تباين في النتائج التي  علاوة علىاستكشافية، 

 ,.Arshad et alتوصلت لها ففي حين توصلت دراسة 

( إلى وجود علاقة بين المعرفة البيئية والاتجاهات (2021

 ,.Sapanova et al)نحو البيئة، فقد توصلت دراسة 

 علاقة بين المتغيرين. عدم وجودل (2024

 لأهمية       
ً
فرها الدراسات الدولية البيانات التي تو  ونظرا

، وأهمية دراسة (TIMSS)واسعة النطاق كدراسة 

اتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على البيئة وعلاقتها 

هب
ّ
بالدراسة في البيئة  هاتناوليتم لم  المعرفة البيئية إلا أن

جراء الدراسة الحالية المحلية، لذلك جاءت الحاجة لإ 

والتي تسسى للإجابة عن السؤال الرئيس الآتي: ما 

اتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على البيئة وعلاقتها 

 لنتائج الدراسة 
ً
بمستوى المعرفة البيئية لديهم وفقا

في كل من المملكة العربية  TIMSS2023الدولية 

 ؟يكيةالولايات المتحدة الأمر ، كوريا، الإماراتالسعودية، 

 أسئلة الدراسة

 تسسى الدراسة الحالية للإجابة عن الأسئلة التالية:

 ما اتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على البيئة  -
ً
 استنادا

في كل من  TIMSS2023الدولية لنتائج الدراسة 

 ،، وكورياالإماراتالمملكة العربية السعودية، و 

 ؟الولايات المتحدة الأمريكيةو 

دلالة إحصائية بين المعرفة هل توجد علاقة ذات  -

البيئية واتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على البيئة 

 
ً
في كل  TIMSS2023لنتائج الدراسة الدولية  استنادا

من المملكة العربية السعودية، والإمارات، وكوريا، 

 والولايات المتحدة الأمريكية؟

ما تأثير اتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على البيئة في  -

 توى المعرفة البيئية تباين مس
ً
لنتائج  استنادا

في كل من المملكة  TIMSS2023الدراسة الدولية 

العربية السعودية، والإمارات، وكوريا، والولايات 

 المتحدة الأمريكية؟

 هداف الدراسةأ

التعرف على اتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على  -

 لنتائج الدراسة الدولية 
ً
البيئة وذلك استنادا

TIMSS2023  ،في كل من المملكة العربية السعودية

 ، وكوريا، والولايات المتحدة الأمريكية.الإماراتو 
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الكشف عن وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين  -

المعرفة البيئية واتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على 

 البيئة 
ً
 TIMSS2023لنتائج الدراسة الدولية  استنادا

، والإمارات، في كل من المملكة العربية السعودية

 وكوريا، والولايات المتحدة الأمريكية.

اتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على  تأثيرتحليل  -

 البيئة في تباين مستوى المعرفة البيئية 
ً
 استنادا

في كل من  TIMSS2023لنتائج الدراسة الدولية 

المملكة العربية السعودية، والإمارات، وكوريا، 

 والولايات المتحدة الأمريكية.

 أهمية الدراسة

همية الدراسة من الاهتمام العالمي المتزايد أتنبثق       

بالبيئة والحفاظ عليها، وأهمية أن يكون لدى أفراد 

المجتمع قيم واتجاهات إيجابية للحفاظ عليها، على 

اعتبار أن القيم والاتجاهات الإيجابية نحوها يمكن أن 

يلاي الإيجابي تحسن البيئة، كما يمكن أن يخلق الموقف الب

 بين أفراد المجتمع، ويمكن تلخيي 
ً
 مسؤولا

ً
ا بيئيا

ً
سلوك

 أهمية الدراسة الحالية في الجوانب الآتية: 

تلبية للمطالب والاتجاهات العالمية في الاهتمام  -

بالقيم والاتجاهات والميول باعتبارها موجهات 

 .وبخاصة نحو الحفاظ على البيئة للسلوك

 أفضل لتوجهات اسةنتائج الدر توفر قد  -
ً
 فهما

 .القضايا البيئية، والحفاظ عليهنحو االطلاب 

قد تسهم الدراسة الحالية في تزويد القائمين على  -

التربية ومؤسسات المجتمع المهتمة بالبيئة 

بالاتجاهات الإيجابية للحفاظ على البيئة من خلال 

 ما يوجد في دول المقارنة.

ة رؤية واضحة للعلاقة قد توفر نتائج الدراسة الحالي -

بين المعرفة البيئية والقيم والاتجاهات نحو الحفاظ 

 على البيئة. 

قد تساعد أصحاب القرار في اتخاذ الإجراءات  -

المناسبة حيال تطوير الخطط والبرامج المتعلقة 

بالبيئة، التي تعمل على رفع مستوى المعرفة البيلاي 

 .سليمةلدى الطلاب، واكساب قيم وسلوكيات بيئية 

 حدود الدراسة

اقتصرت الدراسة على  الحدود الموضوعية: -

اتجاهات الطلاب في الحفاظ على البيئة، من خلال 

الذي تم تقديمه  ةمقياس الاتجاهات والمعرفة البيئي

 . TIMSS 2019في 

تقتصر هذه الدراسة على تحليل الحدود الزمنية:  -

لأخيرة في دورتها ا (TIMSS)بيانات الدراسة الدولية 

2023. 

جميع أفراد العينة من طلبة الحدود البشرية:  -

في  TIMSS2023الصف الثامن المشاركين في دراسة 

 الإماراتدولة السعودية، و المملكة العربية كل من 

الولايات المتحدة كوريا، و جمهورية ، و العربية المتحدة

، وقد تم اختيار المملكة العربية السعودية الأمريكية

العربية المتحدة ممثلة للسياق  لإماراتاودولة 

تحديات الاستدامة الخليجي المشترك في ضوء 

وسياساتها التعليمية، فيما جاءت كوريا كنموذج 

آسيوي متقدم عالي الأداء في الدراسة الدولية، أما 

الولايات المتحدة باعتبارها نظام تعليمي غربي واسع 

وهو ما يتيح  يستند لمعايير حديثة في التعليم البيلاي،

مقارنة متوازنة تجمع البعد الإقليمي والمرجعية 

 العالمية.

 مصطلحات الدراسة

دراسة وفق الاتجاهات نحو الحفاظ على البيئة: تعرف -

(TIMSS)  بأنّها: "توجه نفس ي يعبّر عن المعتقدات

والاستعداد بالسلوك المناسب للحفاظ على البيئة 

، فيما عرفتها " (Davier et al., 2024, P18) الطبيعية

اليونسكو: بالمعتقدات العاطفية للأفراد فيما يتعلق 

بالمشاركة في الأنشطة التي يمكن أن تحسن البيئة، 

والقيم تجاه البيئة الطبيعية، إذ يخلق الموقف البيلاي 

 بين الناس )اليونسكو، 
ً
 مسؤولا

ً
ا بيئيا

ً
الإيجابي سلوك

 (. 134، ص2020
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: الاتجاهات ن وتعرف       
ً
حو الحفاظ على البيئة إجرائيا

بمحصلة استجابات الفرد التي تعبر عن قيمه ومواقفه 

ومعتقداته نحو الحفاظ على البيئة، ويقاس مستوى 

الاتجاهات نحو الحفاظ على البيئة بالدرجة التي يحصل 

عليها الطلاب على بعد الاتجاهات البيئة في مقياس 

  .TIMSS2023الثقافة البيئية التي وضعته دراسة 

: مجموعة هي Ecological Knowledgeالمعرفة البيئية -

المعارف عن البيئة الطبيعية المرتبطة بأشكال التلوث 

والمعرفة    (Davier et al., 2024, 181) المختلفةالبيلاي 

 ,Zsóka et al., 2013 البيئية وفقًا لا سوكا وآخرين )

p123يئية والحلول ( تعني: "المعرفة والمعرفة بالمشاكل الب

 الممكنة لها". 

دراسة الاتجاهات الدولية في الرياضيات والعلوم     -

Trends in International Mathematics and Science 

Study (TIMSS) 

بأنها:  Mullis et al., 2021, p.7)مليز وآخرين ) هايعرف

دراسة دولية لاتجاهات الرياضيات والعلوم، تجرى 

نوات وتستهدف طلاب الصفين س 4بصورة دورية كل 

جرى 1995دولة، والتي بدأت عام  64الرابع والثامن في 
ُ
، وت

كل أربع سنوات منذ ذلك الحين، وتهدف إلى تزويد صانسي 

 
ً
السياسات التربوية ببيانات موثوقة ودورية، تعد أساسا

 لأثار السياسات والممارسات 
ً
 عميقا

ً
لإكسابهم فهما

ى حدة، وعبر الأنظمة التعليمية داخل كل دولة عل

التعليمية في سياق دولي واسع النطاق، وتساعدهم في 

الكشف عن مدخلات أنظمتهم التعليمية وسياقاتها 

ومخرجاتها ذات العلاقة بتحصيل الطلاب في الرياضيات 

 ه.والعلوم، وذلك لمساعدتهم في تحسينه وتطوير 

 منهج الدراسة 

دراسة المنهج الوصفي بشقيه السببي استخدمت ال    

المقارن ودراسة العلاقة، وذلك للإجابة عن سؤال 

الدراسة الرئيس، والذي يسسى للتعرف على اتجاهات 

الطلاب نحو الحفاظ على البيئة وعلاقتها بمستوى 

 لنتائج الدراسة الدولية 
ً
المعرفة البيئية لديهم وفقا

TIMSS2023  دول المقارنةفي 

 الدراسة ة وعينمجتمع 

الدراسة من جميع طلاب الصف  وعينة تألف مجتمع      

والذين شملتهم  TIMSS 2023الثامن المشاركين في دورة 

الدراسة في كل دولة من دول المقارنة، كما يوضحه 

 (:1الجدول )

 (1جدول)

 TIMSS 2023الدراسة الذين شملتهم دراسة  وعينة مجتمع
 الولايات المتحدة الأمريكية كوريا الجنوبية العربية المتحدة الإمارات لعربية السعوديةالمملكة ا

 طالبا وطالبة 8074 وطالبة  طالبا  4257 طالبا وطالبة  32740 طالبا وطالبة  5882
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 إجراءات التعامل مع البيانات

، TIMSS2023د الاطلاع على التقرير الفني لدراسة بع      

تم الرجوع للترميز الخاص بمتغيرات الدراسة الحالية 

( التالي ترميز ومسميات المتغيرات في 2ويوضح الجدول )

:TIMSS2023ملف البيانات الخام الخاص بدراسة 

 (2جدول )

 الخامترميز متغيرات الدراسة في ملف البيانات 
 ترميزه أسم المتغير في ملف البيانات المتغير

فقرات الاتجاهات نحو الحفاظ 

 على البيئة

GEN\AGREE\PROTECTION OF PLANTS AND ANIMALS 

GEN\AGREE\SAD WHEN NATURE DESTROYED 

GEN\AGREE\LEARN ABOUT PLANTS AND ANIMALS 

GEN\AGREE\ENJOY BEING IN NATURE 

GEN\AGREE\PROTECTING NATURE MORE IMPORTANT 

GEN\AGREE\CLIMATE CHANGE PRIORITY 

BSBG14A  

BSBG14E 

BSBG14F 

BSBG14G 

BSBG14H 

BSBG14I 

الاتجاهات نحو الحفاظ على 

البيئة كتجميع للفقرات السابقة 

 مقاس قياس كمي متصل

Students Value Environmental Preservation/SCL 

 

 

 

BSBGVEP 

 1ST PLAUSIBLE VALUE ENVIRONMENTAL AWARENESS البيئية المعرفة

2ND PLAUSIBLE VALUE ENVIRONMENTAL AWARENESS 

3RD PLAUSIBLE VALUE ENVIRONMENTAL AWARENESS 

4TH PLAUSIBLE VALUE ENVIRONMENTAL AWARENESS 

5TH PLAUSIBLE VALUE ENVIRONMENTAL AWARENESS 

BSSENV01 

BSSENV02 

BSSENV03 

BSSENV04 

BSSENV05 

 

وقد تم استخراج البيانات لدول المقارنة مع المتغيرات        

ذات الصلة بالدراسة، ومن ثم التحليل باستخدام برنامج 

IDB Analyzer  الخاص بالهيئة الدولية للتقييم التربوي 

(IEA)لتحليل بيانات الدراسات الدولية،  ، والمعد 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

والذي طورته الهيئة بالتعاون مع مركز البيانات الأمريكي 

(NCECS)  وقد استخدمت المتوسطات والنسب ومعامل

جميع ارتباط بيرسون وتحليل التباين الثنائي للإجابة عن 

 الدراسة الحالية. أسئلة
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 نتائج الدراسة وتفسيراتها

اهات للإجابة عن السؤال الأول والذي كان نصه: ما اتج

 لنتائج الدراسة 
ً
الطلاب نحو الحفاظ على البيئة وفقا

في كل من المملكة العربية  TIMSS2023الدولية 

الولايات المتحدة ، وكوريا و الإماراتالسعودية، و 

 ؟الأمريكية

  

تم استخدام النسب المئوية لاستجابات أفراد العينة على  

فقرات الاتجاه نحو الحفاظ على البيئة مربوطة 

وضح ( ي4وسطاتهم في المعرفة البيئية والجدول )بمت

النتائج التي تم التوصل لها

 (4جدول )

 النسب المئوية لاستجابات أفراد العينة على فقرات الاتجاه نحو الحفاظ على البيئة مربوطة بمتوسطاتهم في المعرفة البيئية 
فقرات اتجاهات الطلاب 

 ةنحو الحفاظ على البيئ

 الولايات المتحدة الأمريكية كوريا العربية المتحدة الإمارات المملكة العربية السعودية

موافق  

 كثيرا

موافق 

 قليلا

غ 

موافق 

 قليلا

 غ.

موافق 

 كثيرا

موافق 

 كثيرا

موافق 

 قليلا

غ 

موافق 

 قليلا

 غ.

موافق 

 كثيرا

موافق 

 كثيرا

موافق 

 قليلا

غ 

موافق 

 قليلا

 غ.

موافق 

 كثيرا

موافق 

 راكثي

موافق 

 قليلا

غ 

مواف

ق 

 قليلا

 غ.

موافق 

 كثيرا

أهتم بحماية 

 النباتات والحيوانات

% 63 26 6 5 65 27 5 3 32 44 17 7 61 33 4 2 

 
416 422 401 361 485 490 442 405 551 551 544 514 525 518 47

9 

460 

حزنني تدمير ي

الطبيعة من قبل 

 الانسان

% 70 18 7 5 64 25 8 4 58 33 6 3 49 34 12 5 

 
424 413 394 386 486 490 458 440 550 549 532 503 528 521 50

0 

486 

ستمتع بمعرفة ا

أنواع النباتات 

والحيوانات التي 

تعيش في منطقتي 

 المحيطة

% 56 25 12 7 50 29 14 7 21 28 31 20 27 35 20 8 

 
417 427 414 404 473 490 502 494 549 540 552 551 513 526 52

7 

517 

ستمتع بالتواجد في ا

الطبيعة )على سبيل 

المثال، الغابات 

والحدائق 

 والصحاري(.

% 69 20 6 5 65 25 7 3 28 39 21 12 54 33 9 4 

 
424 413 399 377 485 491 460 431 555 549 543 533 527 521 49

2 

487 

ماية الطبيعة أهم ح

من النمو 

 الاقتصادي

% 41 36 17 6 45 37 14 4 23 42 28 7 31 44 20 5 

 
400 432 435 415 473 494 498 457 554 548 548 521 520 523 52

1 

498 

جب أن يكون ي

معالجة تغير المناخ 

 أولوية قصوى 

% 60 29 7 4 63 27 7 3 54 39 5 2 54 31 10 5 

 
427 417 382 367 499 470 428 400 562 539 496 459 541 502 48

6 

480 

 

ب الذين أبدوا الطلا  ( أن نسب4جدول )ال يوضح      

 اهتمامهم بحماية النباتات والحيواناتموافقة كبيرة على 

( في كل من السعودية %61، %32، %65،  %63) غتبل

على الترتيب،  الولايات المتحدة الأمريكيةوكوريا و  الإماراتو 

 بنسبة 
ً
وتمثل هذه النسب معدلات مرتفعة مقارنة

سواء قليلا أو -موافقتهم  الطلاب الذين أفادوا بعدم

باهتمامهم بحماية النباتات والحيوانات، والتي لم  ً-كثيرا

في جميع دول المقارنة باستثناء كوريا  %11نسبتهم تتجاوز 
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، وهذا يشير إلى أن الطلاب في %24حيث بلغت نسبتهم 

 الولايات المتحدة الأمريكيةو  الإماراتكل من السعودية و 

يهتمون بنسبة كبيرة بحماية النباتات والحيوانات، فيما 

قد يرجع تدني النسبة في كوريا إلى أنهم كدولة صناعية 

أولوية للعوامل البيئية المرتبطة بالجوانب  يعطون 

الاقتصادية، كما أنهم يهتمون أكثر بالعوامل البيئية من 

 من 
ً

منظور سلامتهم وصحتهم بالدرجة الاساسية بدلا

، ومن جهة  (Yang et al., 2015)مراعاة البيئات المحلية

أخرى تشير متوسطات المعرفة البيئية للطلاب الذين 

 
ً
  أبدوا اهتماما

ً
بحماية النبات والحيوانات أعلى من  كبيرا

بحماية  الاهتمامعلى  الموافقة عدم أبدواأقرانهم الذين 

 النبات والحيوانات.

 أبدوا كما أن نسبة الطلاب الذين       
ً
على  موافقتهم كثيرا

،  %70)حزنهم على تدمير الطبيعة من قبل الانسان 

وكوريا  الإماراتفي كل من السعودية و ( 49%، 58%، 64%

على الترتيب، وهي نسب عالية  الولايات المتحدة الأمريكيةو 

سواء قليلا أو -موافقتهم  عدم أبدوامقارنة بنسب من 

على حزنهم على تدمير الطبيعة من قبل الانسان،  -كثيرا

كما في جميع دول المقارنة،  %17والتي لم تتجاوز نسبتهم 

تشير النتائج أن متوسطات المعرفة البيئية للطلاب الذين 

 حزنهم كثير  أبدوا
ً
على تدمير الطبيعة من قبل الانسان  ا

على حزنهم  الموافقة عدم أبدواأعلى من أقرانهم الذين 

 على تدمير الطبيعة من قبل الانسان.

استمتاعهم بمعرفة أنواع بدوا أأما نسبة الطلاب ممن       

 النباتات والحيوانات التي تعيش في مناطقهم المحيطة

( في %27، %21، %50 ،  %56جاءت )بموافقتهم كثيرا 

الولايات المتحدة وكوريا و  الإماراتكل من السعودية و 

على الترتيب، وتعد نسب متوسطة في السعودية  الأمريكية

الولايات المتحدة ، ومنخفضة في كل من كوريا و اراتالإمو 

سواء -موافقتهم  عدم أبدوامقارنة بنسب من  الأمريكية

. وقد يرجع السبب في انخفاض النسب في -قليلا أو كثيرا

إلى النظام  الولايات المتحدة الأمريكيةكل من كوريا و 

الرأس مالي والفلسفة البرجماتية في هذه البلدان والذين 

ن أولوية للعوامل البيئية المرتبطة بالجوانب يعطو 

الاقتصادية كتقليل استهلاك الطاقة والمياه، كما أنهم 

ينظرون إلى العوامل البيئية من منظور سلامتهم وصحتهم 

 من مراعاة البيئات المحلية، كما 
ً

بالدرجة الاساسية بدلا

موافقتهم على  عدمتشير النتائج أن موافقة الطلاب أو 

قرة لا تنعكس بالضرورة على مستوى المعرفة هذه الف

 البيئية لديهم.

موافقتهم كثيرا على ابدوا كما أن نسبة الطلاب الذين        

استمتاعهم بالتواجد في الطبيعة )على سبيل المثال، 

، %65،  %69جاءت ) الغابات والحدائق والصحاري(

وكوريا  الإماراتة و ( في كل من السعودي54%، 28%

على الترتيب، وتعد نسب  الولايات المتحدة الأمريكيةو 

الولايات المتحدة و  الإماراتعالية في السعودية و 

 ابدوا، ومنخفضة في كوريا، مقارنة بنسب من الأمريكية

. كما -سواء قليلا أو كثيرا-استمتاعهم عدم موافقتهم على 

أبدوا لذين تشير متوسطات المعرفة البيئية للطلاب ا

استمتاعهم بالتواجد في الطبيعة )على سبيل المثال، 

الغابات والحدائق والصحاري( أعلى من أقرانهم الذين 

 موافقتهم. عدم أبدوا

كثيرا على أن موافقتهم أبدوا أما نسبة الطلاب الذين       

حماية الطبيعة أهم من النمو الاقتصادي فقد جاءت 

( في كل من السعودية 31%، 23%، 45%،  41%)

على الترتيب،  الولايات المتحدة الأمريكيةوكوريا و  الإماراتو 

، ومنخفضة الإماراتوتعد نسب متوسطة في السعودية و 

مقارنة  الولايات المتحدة الأمريكيةنسبيا في كل من كوريا و 

ى أن حماية الطبيعة موافقتهم عل عدم أبدوابنسب من 

. كما -سواء قليلا أو كثيرا-أهم من النمو الاقتصادي 

موافقتهم على  عدمتشير النتائج أن موافقة الطلاب أو 

هذه الفقرة لا تنعكس بالضرورة على مستوى المعرفة 

 البيئية لديهم.

بأن يكون معالجة تغير المناخ أولوية وفيما يتعلق      

كثيرا  وافقوافقد جاءت نسبة الطلاب الذين  قصوى 

( في كل من السعودية 54%، 54%، 63%،  60%)
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على الترتيب،  الولايات المتحدة الأمريكيةوكوريا و  الإماراتو 

، ومتوسطة الإماراتوتعد نسب عالية في السعودية و 

مقارنة  الأمريكية الولايات المتحدةنسبيا في كل من كوريا و 

موافقتهم على أن يكون معالجة  بعدمبنسب من أفادو 

. كما أن -سواء قليلا أو كثيرا-تغير المناخ أولوية قصوى 

موافقتهم أبدوا متوسطات المعرفة البيئية للطلاب الذين 

كثيرا على أن يكون معالجة تغير المناخ أولوية قصوى أعلى 

 قتهم.مواف عدم ابدوامن أقرانهم الذين 

وتشير النتائج في مجملها إلى أن للطلاب اتجاهات         

إيجابية نحو الحفاظ على البيئة وبخاصة في المملكة 

، بينما لوحظ أن اتجاهات الإماراتالعربية السعودية و 

الطلاب نحو الحفاظ على البيئة الطلاب في كوريا 

تراعي الجوانب الاقتصادية  الولايات المتحدة الأمريكيةو 

كثيرا، وقد يرجع السبب في ذلك لتأثير الفلسفة 

البرجماتية النفعية التي تتبناها أنظمة التعليم في هذه 

 الدول.

للإجابة عن السؤال الثاني والذي كان نصه: هل       

توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين المعرفة البيئية 

 لنتائج 
ً
واتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على البيئة وفقا

في كل دولة من دول  TIMSS2023راسة الدولية الد

 المقارنة؟

تم استخدام معامل ارتباط بيرسون بين متغيري        

المعرفة البيئية واتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على 

البيئة، علما بأن ملف البيانات أفرد لكل منهما متغير ذو 

وضح النتائج التي تم ( ي5قياس كمي متصل، والجدول )

:لهاالتوصل 

 (5جدول )

 معامل ارتباط بيرسون بين متغيري المعرفة البيئية واتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على البيئة
 

 الدولة

 

 المتغير

 مستوى الدلالة  اتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على البيئة

 0.00 0.03 المعرفة البيئية السعودية

 0.00 0.02 المعرفة البيئية الإمارات

 0.00 0.08 المعرفة البيئية كوريا

الولايات المتحدة 

 الأمريكية

 0.00 0.07 المعرفة البيئية

 

( وجود علاقة موجبة 5تظهر النتائج في الجدول )       

ضعيفة جدا أو قد تكون منعدمة بين المعرفة البيئية 

دولة واتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على البيئة في كل 

من دول المقارنة، وهذا يشير إلى أن ارتفاع مستوى المعرفة 

البيئية لا يؤدي بالضرورة إلى تحسين اتجاهات الطلاب 

نحو الحفاظ على البيئة، وقد يرجع السبب في ضعف 

العلاقة بين المتغيرين للطبيعة المعقدة للاتجاهات، 

فالاتجاهات لها ثلاث مكونات أساسية تحركها وهي 

، وبناء على  (Gifford, 1997)والعاطفي والنزوعي المعرفي

ذلك قد لا يسهم المكون المعرفي )المعرفة البيئية( منفردا 

 Ahmad et)في تحديد العلاقة وتعزيز الاتجاهات  

al.,2015)   وتتفق هذه النتيجة مع ما أشارت له  ،

( التي (Sapanova et al., 2024دراسة ابينوفا وآخرين 

تكن هناك علاقة مهمة بين المعرفة أنه لم  أظهرت

 ,DeChano)ودراسة دي تشانو والاتجاهات نحو البيئة،  

مع ضعف المعرفة البيئية، يظهر  أظهرتالتي (2006

وكذلك ما أشارت له الافراد مواقف إيجابية تجاه البيئة، 

أن   (Ahmad et al.,2015)نتائج دراسة أحمد وآخرين  

علاقة  معى الممارسة، المعرفة لا تؤدي بالضرورة إل

ضعيفة بين مستوى معرفة الطلاب البيئية واتجاهات 

 الطلاب نحو البيئة وممارسات البيئة المستدامة.
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للإجابة عن السؤال الثالث والذي كان نصه: ما تأثير 

اتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على البيئة في تباين 

 لنتائج الدراسة الدو 
ً
لية مستوى المعرفة البيئية وفقا

TIMSS2023 في كل دولة من دول المقارنة؟ 

وللإجابة عن هذا السؤال تم استخدام تحليل الانحدار      

:( يوضح النتائج التي تم التوصل لها6المتعدد والجدول )

 (6)جدول 

  يةاتجاهات الطلاب نحو الحفاظ على البيئة مجتمعة في تباين مستوى المعرفة البيئ تأثير 

 الولايات المتحدة الأمريكية كوريا  الإمارات السعودية 
2Adjusted R 0.07* 0.06* 0.10* 0.09* 

*p < 0.01 

( من خلال 6يظهر تحليل الانحدار المتعدد في جدول )      

اتجاهات الطلاب نحو الحفاظ  أن Adjusted R 2قيم 

%( 9%(، )10%(، )6%(، )7على البيئة مجتمعة تفسر )

من التباين الحاصل في مستوى المعرفة البيئية في كل من 

 الولايات المتحدة الأمريكيةوكوريا و  الإماراتالسعودية و 

 على الترتيب.

كما يتضح أن حجم التأثير اتجاهات الطلاب نحو        

في  F)0.2 =(08الحفاظ على البيئة مجتمعة يساوي 

، أما في كوريا  F)2(0.06 =الإماراتالسعودية، بينما في 

= 0.11)2(F 0.10 = الولايات المتحدة الأمريكية، وفي)2(F   

تعد جميعها تأثيرات  (Cohen, 1988)ووفقا لمعيار كوهن 

صغيرة في جميع دول المقارنة، وقد يرجع السبب في ذلك 

ب إلى ضعف العلاقة الخطية بين اتجاهات الطلا 

نحو الثقافة البيئية ومستوى )الجوانب الوجدانية( 

وهذا يشير إلى وجود قوى  )المعرفية(،الثقافة البيئية

فسر التباين في مستوى المعرفة 
ُ
دافعة رئيسية أخرى قد ت

 ,Li)لي  ، حيث يشير(Amoah & Addoah, 2021)البيئية 

إلى أن الممارسات وأنشطة التعليم هي وسيلة  (2025

حسين مستوى المعرفة البيئية، فالممارسات فعالة لت

والخبرة، إلى جانب الاتجاهات يمكنها بدرجة أساسية أن 

 تعزز مستوى المعرفة البيئية.

 بما يلي:الدراسة نتائج توص ي الفي ضوء التوصيات: 

الاتجاهات البيئية وحدها لا تكفي لتعزيز مستوى المعرفة  -

الجهات التعليمية العليا  البيئية، لذلك ينبغي على

والسلطات المحلية والدولية مراعاة ذلك عند تحديد 

 جديدة لتعزيز المعرفة والممارسات البيئية.
ً
 أهدافا

ها أظهرتاستثمار الاتجاهات الإيجابية العالية التي ضرورة  -

نسب الطلاب نحو الحفاظ على البيئة، لتعزيز الممارسات 

 بية. البيئية الإيجا

العمل على تشكيل التوازن في اتجاهات الطلاب بين  -

الحفاظ على النباتات والحيوانات والبيئة المحلية، 

ومتطلبات النمو الاقتصادي بما لا يشكل خطرا على 

 البيئة. 

تضمين الثقافة البيئية في المساقات الدراسية في مختلف  -

راسية مراحل التعليم العام  من خلال مختلف المواد الد

سواء كانت هذه المواد علمية، أو اجتماعية، أو إنسانية 

وبالقدر الذي تسمح بطبيعة هذه المواد، مع ضرورة 

التأكيد على تكامل الجانب المعرفي والانفعالي لتعزيز 

 .الممارسات البيئية

دمج الأنشطة البيئية العملية في المواد الدراسية والمناهج  -

لتجريبية وإكساب الطلاب وتعزيز التربية البيئية ا

 الممارسات التطبيقية. 

تصميم برامج تعليمية تنمي المعرفة البيئية بجانب  -

 الاتجاهات. 

في ظل ما أسفر ت عنه الدراسة من نتائج، : المقترحات

 تقترح ما يلي:

أجراء دراسة للتعرف على أبرز العوامل الاجتماعية  -

 .والاقتصادية المؤثرة في المعرفة البيئية
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إجراء دراسة تجريبية لتقص ي أثر التعليم البيلاي على  -

 الاتجاهات نحو الحفاظ على البيئة.  

إجراء دراسة نوعية للتعرف على الممارسات البيئية  -

 وعلاقتها بالاتجاه نحو البيئة والمعرفة البيئية.

إجراء دراسة تستقص ي تأثير الأنشطة البيئية العملية  -

 البيئية للطلابفي رفع مستوى المعرفة 
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