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 والنفسية 

 جميع الحقوق محفوظة.  •

دون    ةلا يسمح بإعادة طبع أي جزء من المجلة أو نسخ    

و رئيس  موافقة كتابية من رئيس التحرير أ  الحصول على 

 . الجمعية

باس • المراسلات  جميع  على  توجه  التحرير  رئيس  م 

 ي:العنوان الآت

للعلوم   السعودية  ص.ب  التربويةالمجلة   :2458 ،  

 المملكة العربية السعودية ،11451الرياض:

 4674664فاكس:   4677017هاتف: 

 رابط النظام الإلكتروني للمجلة 
https://sjes.org.sa 

 

ر بالضرورة عن وجهة نظر المجلة أو الجمعية  المجلةفي هذه   الآراءجميع  ِّ
عب 
ُ
ر عن وجهة نظر كاتبها ولا ت ِّ

عب 
ُ
 ت
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 مجلة دورية محكّمة 

الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية وتهتم بجميع موضوعات  تصدر في )مارس، يونيو، سبتمبر، ديسمبر(، وتصدرها  

التربية والتعليم الرصين، وتتطلع للارتقاء بمستوى   وقضايا  العلمي  البحث  التربوية على أسس  الممارسات  في تطوير  والاسهام 

 .الإسلامية ويحقق معايير الجودة العالمية للنشر العلمييتسق مع القيم  البحوث والدراسات التربوية إلى مستويات متميزة وبما

 
 الأهداف   –الرسالة    –الرؤية  

 الرؤية: 

 .  والمبتكرةالتميّز والريادة محليًا وعربيًا ودوليًا في نشر البحوث التربوية الأصيلة 

 الرسالة: 

تطوير الممارسات التربوية على أسس البحث العلمي ونقل  نشر البحوث العلمية الرصينة في مجال التربية والتعليم والاسهام في 

 التجارب في البيئة السعودية والعربية للعالم الخارجي. 

 الأهداف: 

الثقافية  تأسيس فكر تربوي فاعل وأصيل يأخذ في الاعتبار المستجدات العلمية والمعرفية في إطار المعطيات   -
 .  والعلمية 

 المساهمة في تطوير العلوم التربوية وتطبيقاتها من خلال نشر البحوث النظرية والتطبيقية.  -
اقع المحلي والعالمي.  -  نشر البحوث المتميزة التي تتسم بالجودة العالية والأصالة والابتكار وترتبط بالو
 التطوير في مجالي التربية والتعليم. تسهم في نشر البحوث التي  -
.توفير وعاء نشر للباحثين المتميزين  -

ً
 وعالميا

ً
 والتسويق لأبحاثهم محليا

 . وعلم النفس  عرض تجارب عالمية متمثلة بما يصدر من كتب وأبحاث تتعلق بالتربية -

 مجالات النشر: 

تتعلق   التي  والمشكلات  التربوية  بالقضايا  تهتم  التي  والتعليمية  التربوية  التخصصات  المجلة جميع  التعليمية، تنشر  بالأنظمة 

 والمنهج.   ، والطالب  ، والمعلم  ، المدرسةو 

 
 حقائق وتواريخ 

 م 1990هـ/ مارس 1410شعبان  صدر أول عدد بعنوان "رسالة التربية وعلم النفس" 

 م 2018  -مارس -12هـ/  1439 -جمادى الأولى  -27 المجلة إلى "المجلة السعودية للعلوم التربوية"تغير اسم 







 


 
 



 

 

 هداف المجلة أ

تأسيس فكر تربوي فاعل وأصيل يأخذ في الاعتبار المستجدات   •

 .العلمية والمعرفية في إطار المعطيات الثقافية والعلمية

نشر  • خلال  من  وتطبيقاتها  التربوية  العلوم  تطوير  في  المساهمة 

 .البحوث النظرية والتطبيقية

والأص • العالية  بالجودة  تتسم  التي  المتميزة  البحوث  الة  نشر 

 .وترتبط بالواقع المحلي والعالمي والابتكار

 .نشر البحوث التي تسهم في التطوير في مجالي التربية والتعليم •

•  
ً
محليا لأبحاثهم  والتسويق  المتميزين  للباحثين  نشر  وعاء  توفير 

 
ً
 .وعالميا

عرض تجارب عالمية متمثلة بما يصدر من كتب وأبحاث تتعلق   •

 .بالتربية وعلم النفس

 جلة ياسة المس

جميع   • في  المجلة  يتماتلتزم  بما  فيها  ينشر  النهج  ما  مع  ش ى 

معايير   وكذلك  السعودي،  المجتمع  عليه  يقوم  الذي  الإسلامي 

 
ً
 .النشر العالمية والاخلاقية المعتبرة عالميا

قضايا   • تناقش  التي  الأصيلة  العلمية  الأوراق  المجلة  تنشر 

التربية تقدم  وموضوعات  ولم  نشرها،  يسبق  لم  لجهة   والتي 

 .أخرى 

العربية أو الإنجليزية مع ملخص في كلتا   غتين لباة  النشر في المجل •

 .( كلمة200الحالتين لا يزيد عن )

 تناهض   •
ً
لا تقبل المجلة استلام أي ورقة أو تحكيم تحمل أفكارا

التحامل،   أنواع  الأمن الفكري والمجتمعي، أو تحمل أي نوع من 

 .لوجييديو لأ دق ا أو التطرف أو التش ،العدوانيةأو 

الأ  • استقبال  لليتم  العلمية  حالة وراق  وفي  العام  مدار  على  نشر 

البريد   على  يصلكم  تلقائي  رد  وضع  سيتم  توقف  وجود 

 .الإلكتروني 

 .تستقبل المجلة مراجعات الكتب ذات الصلة بتوجه المجلة •

مال • رسوم  أو  أجر  أي  تتقاض ى  لا  المجلة   
ً
عملية حاليا مقابل  ية 

 .حثين( ابلنشر مجانًا لجميع الته )ااجراءالنشر العلمي وإ

العلمية المستلة من الرسائل العلمية، على  • تقبل المجلة الأوراق 

ذل على  النص  يتم  أأن  يجب  كما  المستلة  ك،  الورقة  تكون  لا 

 في الرسالة الأصل. والإجراءاتس البيانات بنف

في غضون  ت • للمجلة  الإلكتروني  الموقع  العلمية على  الأوراق  نشر 

للمجلة   100تزيد عن    فترة لا تسليمه  يوم كمتوسط عمل منذ 

 .وإعطائه رقم قيد

لا يسمح بإعادة  والنشر محفوظة للمجلة، و بع  ق الطجميع حقو  •

شر أي جزء من المجلة أو نسخه بأي شكل وبأي وسيلة  طبع أو ن

أو   إلكترونية  والتسجيل  كانت  التصوير  ذلك  في  بما  آلية 

أ معلومات  حفظ  نظام  أي  في  دون  والإدخال  استعادتها  و 

 .الحصول على موافقة كتابية من رئيس هيئة التحرير

 المجلة ي نشر فشروط ال

التعهد • بنود  نظا   قراءة  يتضمنها  العلمية  التي  الورقة  م استقبال 

 .الالكتروني والموافقة عليها

بدون أسم المؤلف أو   (DOC) ث بصيغة الوورد أرفاق ملف البح •

تضمين ما يكشف هويته في  مدع بياناته، وهنا يجب على المؤلف

هو   كما  سيرسل  البحث"  "ملف  ان  حيث  البحث"،  "ملف 

 .مين للمحك

ا • البيانات  جميع  والمعلتعبئة  بالبحث  الشخصية  لمتعلقة  ومات 

ع بذلك  الخاصة  الحقول  في  المشاركين  والباحثين  لى للباحث 

 .نظام المجلة الالكتروني

 لسياسة المجلة، فإنه يتوجب على الباحثي •
ً
ن ضبط أوراقهم  وفقا

 لشروط ومواصفات  
ً
بدقة العلمية وفقا واتباعها  البحث،  ملف 

ل  أي وجه من الأوجه سيمثإن عدم الالتزام بها بحيث    اهية،متن

 لنشر الورقة
ً
 .عائقا

 مواصفات الورقة العلمية 

يتجاوز ع • العلمية  ألا  الورقة  كلمات  حال    8000دد  أي  في  كلمة 

والجدا المراجع  )شاملة  الأحوال  والملخصان  من  والأشكال  ول 

 .العربي والإنجليزي والهوامش والرومنة(

كلمة. يوضح فيه عنوان    200لملخص عن  كلمات ا  ددألا تزيد ع •

 .لمية وأهدافها ومنهجها ونتائجه والكلمات المفتاحيةالورقة الع

مع    14للعربي والإنجليزي بنط   Sakkal Majalla الخط  يستخدم •

 .تغميق العناوين الرئيسية

الأولى كتاب • الصفحة  ماعدا  عمودين  شكل  على  البحث  متن  ة 

 .صين )العربي والإنجليزي(ة والمخلرقعنوان الو  والتي تتضمن

سم من جميع الجهات عدى الجهة اليمنى    2.5هوامش الصفحة •

 .سم 1دين سم؛ والمسافة بين العمو  3

 .تباعد الاسطر في المتن مفرد •

 .12الجدول بنط ، وعنوان 10مقاس بنط الخط في الجداول  •

 . 1,2,3,4جميع الأرقام في البحث تكتب بالعربي كالآتي:  •

 .الإصدار السابع في الكتابة والتوثيق APA ام بنظامتز الال •

ودمجها   • العربية  المصادر  جميع  المراج  ضمنرومنة  ع قائمة 

  ة الصحيحة يمكنك تتبعوللتعرف على طريقة الرومن،  الإنجليزية

الرابط 

www.youtube.com/watch?v=JXKSn18lpTs&ab_https://

channel=DrRizwanAhmad%2CPh.D . 

 

 

 النشر  تعليمات

https://www.youtube.com/watch?v=JXKSn18lpTs&ab_channel=DrRizwanAhmad%2CPh.D
https://www.youtube.com/watch?v=JXKSn18lpTs&ab_channel=DrRizwanAhmad%2CPh.D


 

 

 آلية استقبال الورقة وتحكيمها

)الباحث( إيتطلب   • المؤلف  يكون  أن  العلمية  الورقة  رسال 

ال المجلة  نظام  في  للمؤلف  مسجل  يكون  أن  يجب  لذا  كتروني، 

 .حساب )اسم مستخدم وكلمة سر( على النظام

يطلع  ينبغي   • بع أن  عالباحث  الدخول  على سياسة    لىد  حسابه 

 .المجلة وتعليمات وشروط النشر

"طلب جديد" يمكن للمؤلف تقديم ورقته العلمية من خلال  من   •

 .عدة خطوات متدرجة، حتى إتمام رفع الطلب

 ستقبال الورقة وتحكيمهاآلية ايتبع 

هيئة  • رئيس  يستقبل  الطلب  رفع  إتمام  من  الانتهاء  بمجرد 

اا وبعلتحرير  علطلب،  اطلاعه  التحرير لي د  لهيئة  يحول  ه 

 .للفحص الأولي

يحال   • مبدئيا  البحث  صلاحية  على  التحرير  هيئة  موافقة  عند 

 .في مجال الورقة العلمية نمتخصصيلمحكمين 

ويتخذ قرار  طلع رئيس التحرير عليها، بعد عودة ردود المحكمين ي •

 لبتحوي
ً
للباحث وفقا إما    ها  المحكمين  الرأي  أوبإجراء   لتعديلات 

 .للباحثر الاعتذا

تعرض الورقة العلمية بعد إجراء التعديلات على رئيس التحرير   •

 .مع ملف يتضمن جدول لبيان تنفيذ الملاحظات

لل • للمدقق  العلمية  الورقة  التحرير ملف  رئيس  حكم على يحول 

 .بتنفيذ الملاحظاتمدى التزام المؤلف 

يعرض   • المدقق  من  الرد  يصل  أن  هيئةبعد  وب  على  ناء  التحرير 

 .خاطب الباحث بالقرار النهائيي عليه

 

 

 مهام هيئة التحرير 

 .رسم السياسة العامة للمجلة والتأكد من متابعة تنفيذها •

 .العمل على تطوير الدورية والارتقاء بمستواها •

واستقطابالإعلا  • بالدورية  والتعريف  للمشاركة    م  الباحثين 

 .ببحوثهم

البحوث ومر  • ااجعتها و استقبال  شروط   معنطباقها  تحديد مدى 

 .النشر في الدورية

من  • نشرها  وإمكان  أبحاثهم  تسلم  عن  البحوث  أصحاب  إبلاغ 

 .عدمه

 .إرسال البحوث إلى المحكمين واستقبالها منهم •

 .لبحث لبعض التعديلاتالتنسيق مع الباحث عند حاجة ا •

ال • آراء  اتخاذ  مراجعة  بعد  عدمه  من  البحث  نشر  بشأن  قرار 

 .احث لهااستجابة البحكمين و الم

 .ستقبال طلبات الاشتراك في الدوريةا •

 .متابعة إجراءات النشر •

من  • سلامتها  من  للتأكد  إصدار  كل  من  الأولى  النسخة  مراجعة 

 .الأخطاء

 

   **** 

 

 النشر  تعليمات



 

 
وصحبه الطيبين، ومن تبعهم بإحسان    هوآلمحمد    نبيناالحمد لله رب العالمين، والصلاة والسلام على      

 إلى يوم الدّين. أمّا بعد: 

ل نقدم  أن  العدد  نسعد  الكرام  والباحثين  التربوية) من    عشر   سع التالقراء  للعلوم  السعودية  ،  ( المجلة 

 من  
ً
اقع  التي تسهم في الرفع من    البحوثلنضيف لميدان البحث العلمي عددا وتساعد في    التربوي فهمنا للو

 . حل مشكلاته

أوّلها:  عدّة؛  موضوعات  تناولت  التي  التربوية  الدراسات  من  مجموعة  العدد  هذا  بيئة    ويتضمّن  تصميم 

تعليمية قائمة على نموذج ذكاء اصطناعي توليدي وفاعليتها في تنمية مهارات حل المشكلات البرمجية لدى  

الجامعية المرحلة  بياناتوثانيها:  ،  طالبات  مستوى    TIMSS2023تنقيب  في  المؤثرة  العوامل  لاستخلاص 

الثالثفيما تناول  ،  التحصيل الرياض ي لطلاب الصف الرابع بالمملكة العربية السعودية فعالية    :البحث 

برنامج يرتكز على التعلم المصغر في تنمية الجوانب التخصصية والتدريسية لمعلمي اللغة العربية في ضوء  

المهنية الرخصة  البحث  ،  معايير  تناول  في مستوى    :الرابع بينما  المؤثرة  والاقتصادية  الاجتماعية  العوامل 

 
ً
وفقا المالية  الدولية    الثقافة  الدراسة  بلجيكا،      PISA2022لنتائج  الإمارات،  السعودية،  مقارنة:  دراسة 

فاعلية برنامج سكامبر في تنمية مهارات أطفال الروضة: دراسة باستخدام  :  خامسال وتناول البحث  ،  هولندا

مبادئ توجيهية لتصميم وحدات تعليمية وفق المعايير الوطنية  وتناول البحث السادس:    ،التحليل البعدي

فاعلية برنامج تدريبي مقترح قائم    :فيما تناول البحث الأخير في العدد   ،لمجال تعلم الرياضيات: دراسة نوعية

على الخرائط الذهنية الإلكترونية في تنمية مهارات القراءة الأكاديمية والاتجاه نحوها لدى طلاب جامعة  

 . أم القرى 

رضاهم  و  ينال  ما  العدد  هذا  من  والمهتمون  والباحثون  القراء  يجد  أن  في  تأمل  المجلة  تحرير  هيئة 

معارفهم إلى  ويضيف  الهادفواستحسانهم  ومقترحاتهم  ملاحظاتهم  نتلقى  أن  آملين  مستوى  ،  لتحسين  ة 

 وعاء علميالمجلة وتطويرها بوصفها 
ً
 ومعرفي ا

ً
 يسهم في تطوير العلوم التربوية.  ا

 والله الهادي إلى سواء السبيل،،،
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في تنمية مهارات حل   تصميم بيئة تعليمية قائمة على نموذج ذكاء اصطناعي توليدي وفاعليتها 

 المشكلات البرمجية لدى طالبات المرحلة الجامعية 
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تعليمية قائمة على نموذج ذكاء اصطناعي توليدي وفاعليتها في تنمية مهارات حل المشكلات البرمجية  تصميم بيئة 

 لدى طالبات المرحلة الجامعية 

 (3)العمري   محمد جميلة. د          (2)الجندي عبدالله علياء. د.أ             (1)الدوسري  سعد أمينة . أ

 ه(1446 /09/ 12وقبل - ه20/07/1446)قدم للنشر 

تنمية مهارات تها في عن فاعلي قائمة على نموذج ذكاء اصةةةةةطناعي توليدي وال شةةةةة   بيئة تعليميةتصةةةةةميم    هدفت الدراسةةةةةة   ى  المستتتت: ل   

  -ال صةةميم ةةةبة ال ةر    -  لدى طالبات قسةةم علوم الساسةةلم بالمرحلة الجامعيةت واتبعت الدراسةةة المنجر ال ةر    حل المشةة  ت المجمةية  

والبعدي. كما تمثلت أدوات الدراسةةةةةةةة في اح بار تحصةةةةةةةيلي لقيا  الجانلم  وذو القياسةةةةةةةين القبلي  القائم على مةموع ين ضةةةةةةةابطة وتةر  ية

المعرفي المرتبط بمهةةارات حةةل المشةةةةةةةةةةةةة  ت المجمةيةةةت ولطةةاقةةة م حاةةة لقيةةا  الجةةانةةلم اادارم المرتبط بمهةةارات حةةل المشةةةةةةةةةةةةة  ت المجمةيةةة.  

(  16)( طالبة والمجموعة ال ةر  ية 15مثل المجموعة الضةابطة )( طالبة من طالبات قسةم علوم الساسةلمت ت  31وتكونت عينة الدراسةة من )

الجانلم المعرفي  فاعلية مقبولة اسةةةةةةةةةة تدام بيئة تعليمية قائمة على نموذج ذكاء اصةةةةةةةةةةطناعي توليدي في تنمية  وجود  طالبة. وأظهرت الن ائج 

وفي ضةةةةةةةةةةةةوء تلم الن ائج قدمت   .المرتبط بمهارات حل المشةةةةةةةةةةةة  ت المجمةية لدى طالبات قسةةةةةةةةةةةةم علوم الساسةةةةةةةةةةةةلم بالمرحلة الجامعية والأدارم

 الدراسة عددًا من ال وصيات والمقتجحات ذات الع قة.

 .لبيئات ال عليمية الرقميةت مهارات حل المش  ت المجمةيةاالذكاء ااصطناعي ال وليديت الكلمات المف:احية  

 
Designing an Educational Environment Based on a Generative Artificial Intelligence Model 

and its Effectiveness in Developing Programming Problem-Solving Skills among Female 

Undergraduate Students 
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(Submitted 20-01-2025 and Accepted on 12-03-2025) 

Abstract: The study aimed to design an educational environment based on a generative artificial intelligence 

model and reveal its effectiveness in developing programming problem-solving skills among female students 

of the Department of Computer Science at the undergraduate level. The study followed the experimental 

approach; quasi experimental design based on two control and experimental groups with pre and post-

measurements. The study tools were an achievement test to measure the cognitive aspect related to problem-

solving skills, and a note card to measure the performance aspect related to problem-solving skills. The study 

sample consisted of (31) female students from the Computer Science Department, representing the control 

group (15) female students and the experimental group (16) female students. The results showed acceptable 

effectiveness of using an educational environment based on a generative artificial intelligence model in 

developing the cognitive and performance aspects related to programming problem-solving skills among 

female students of the Department of Computer Science at the university level. According to these results, the 

study provides relevant recommendations and proposals. 

 Keywords: Generative Artificial Intelligence, Digital Learning Environments, Programming Problem Solving 

Skills. 
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 المقدمة 

المجمةيةةة كةةأحةةد أهم أدوات  برزت أهميةةة المهةةارات          

دورها  ل وذلم  تبناء المج مع المعرفي وااق صةةةةةةةةاد الرق  

الفعةةةاي في تعز ز ممةةةارسةةةةةةةةةةةةةةةات الأنامةةةة الرقميةةةة وتوفيج 

البيئةةةة اليشةةةةةةةةةةةةةلايليةةةة والفنيةةةة ال زمةةةة ل وطي هةةةا وتحقي   

بةةةةةةةالمةهةةةةةةةارات  ااهة ةمةةةةةةةام  مةاةةةةةةةةةةةةةةرات  أبةرز  أهةةةةةةةدافةهةةةةةةةا. ومةن 

المجمةيةةة  دراا المج معةةات التجبو ةةة للقيمةةة ال عليميةة  

للمجمةةةةت حيةة  تم  دحةةاي المجمةةةة كمواد ومسةةةةةةةةةةةةةةةارات  

في ال عليم العام والجامعي  وتتصةةةةةةةةةةةصةةةةةةةةةةةات أسةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةية  

. كما تبنت  Ou et al., 2023)؛  2023)النملة والعثمانت

العةديةد من الماسةةةةةةةةةةةةةسةةةةةةةةةةةةةات ال عليميةة العةالميةة فلسةةةةةةةةةةةةةفةة 

اان قةاي من تةدر ا ال قنيةة الرقميةة   ى تنميةة مهةارات  

المجمةة وحل المشةةةة  ت المجمةية وال ف يج الساسةةةةو م  

 (.   2023)النملة والعثمانت 

وفي سةةةةةةةةياف م صةةةةةةةةلت فقد أكدت وزار  ال عليم في             

الممل ة العرلية السةةةةةةةةةةةعودية أن من أبرز ال حديات ال    

تواجةةا ال عليمت ضةةةةةةةةةةةةةع  مواءمةةة مترجةةات ال علم مع  

وزار  ال عليمت  )اح يةةةةةةاجةةةةةةات سةةةةةةةةةةةةةوف العمةةةةةةل الم ةةةةةةةدد   

(.  كمةةا حةةددت الو يقةةة ا ع ميةةة لمجنةةامج تنميةةة  2020

م( عددًا من العوامل  2025 -2021القدرات ال شةةةةةةر ة )

ال علم مع   الميسةةةةةةةةةةةةة بةةةةةةة في ضةةةةةةةةةةةةةع  مواءمةةةةةةة مترجةةةةةةات 

اح ياجات سةةةةةةةةوف العملت وم ها تد م مسةةةةةةةة وى المهارات  

في القطاعات ال قنية؛ لذا فقد وضةةةةةةةةعت الو يقة عددًا  

ا تلةةةةةةم من ماةةةةةةةةةةةةةةرات  ال زمةةةةةةة لضةةةةةةةةةةةةةمةةةةةةان تحقي   لأداء 

.  المواءمةة كةاجةاد  الم علمين للمهةارات المعرفيةة والعمليةة 

با ضةةةةةةةةةةةةةافة   ى ذلمت فقد حددت الو يقة     مهارات  

تعةد الأهم في هةذا المرحلةة الوطنيةة لضةةةةةةةةةةةةةمةان الجةاهز ةة  

  جللمسةةةةةةةةة قبلت ومن بي ها مهارات حل المشةةةةةةةةة  ت )برنام 

 (. 2021ةتتنمية القدرات ال شر 

وتعةةةةةد مهةةةةةارات حةةةةةل المشةةةةةةةةةةةةة  ت من ال فةةةةةايةةةةةات              

الأسةةةةاسةةةةية لمهارات القرن السادي والعشةةةةر ن؛ حي   ن  

يادي   اكيسةةةةةةانها وتنميتهاااه مام بايةاد فرص فعالة  

  ى ز اد  الفاعلية ال عليميةت وتنو ع مصادر المنافسةت  

ممةةةةةةارسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةات ااب كةةةةةةارت ومواجهةةةةةةة ال حةةةةةةديةةةةةةات   وتعز ز 

مةمةةةةةةةا     مةعةرفةيةةةةةةةة الةعةةةةةةةالمةيةةةةةةةةت  مةةة ةمةعةةةةةةةات  بةنةةةةةةةاء  فةي  سةةةةةةةةةةةةةهةم 

(.  ذ ت من أهمية  Fadli & Irwanto, 2020مسةةةة دامة )

ال عامل    منالم علمين    تم ينمهارات حل المشةةةةة  ت في 

مع المواق  الجةةةةةديةةةةةد  بطرف  بةةةةةداعيةةةةةة تينةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةةةلم مع  

سةةةةةهم في تعز ز دور   تم طلبات العصةةةةةر السا ي و شةةةةةكل   

 
ً
   االم علم ا يةا م ولناء شةةةتصةةةي ا وجعلا مشةةةارك

ً
  فعّاا

. (2022  في ال نميةةةة المج معيةةةة )أبو سةةةةةةةةةةةةةو ر  و حرونت

وتعةةةةد مهةةةةارات حةةةةل المشةةةةةةةةةةةةة  ت المجمةيةةةةة من المهةةةةارات  

الضةرور ة للممجمةين في جميع المجاات ال قنيةت حي   

مجمج قةادرًا  
 
تع مةد على حطوات علميةة محةدد  تةعةل الم

على توظي  معرف ةةا السةةةةةةةةةةةةةةابقةةة في سةةةةةةةةةةةةةيةةاقةةات برمةيةةة  

ت  ن جةةةةديةةةةد   يةةةةةاد حلوي ذات كفةةةةاء  واق ةةةةدار )حسةةةةةةةةةةةةة

سةةةهم هذا المهارات في بناء 2020
 
(. با ضةةةافة   ى ذلمت ت

الة ةحةةةةةةةد مةواجةهةةةةةةةة  عةلةى  قةةةةةةةادر   تةقةنةيةةةةةةةة  يةةةةةةةاتت  مةةة ةمةعةةةةةةةات 

وتوظي  المسةةةةةةةةة حد ات الرقميةت وتقديم كافة السلوي  

أبو سةةةةةةةةةةةو ر  )ال زمة للوصةةةةةةةةةةةوي   ى الن ائج المرجو  م ها  

 (. 2023؛ النملة والعثمانت 2022و حرونت 

الةة ةةقةةنةةيةةةةةةة               مةةةةةةةةةةاي  فةةي  الةة ةةبةةيةةج   لةةلةة ةةطةةورات  ونةةاةةرًا 

مفةةةةةةةاهيم وتطبيقةةةةةةةات   البحةةةةةةة  عن  بةةةةةةةدأ  الرقميةةةةةةةة فقةةةةةةةد 

جديد  في مةاي الذكاء ااصةةةةطناعي تةعل من البيئات  

ال عليمية الرقمية بيئاتٍ ذات كفاء  واسةةةةةةةةةةةة دامة ووعي 

سةةةةةةةةةهم في تحسةةةةةةةةين  
 
بالسةةةةةةةةةياف ولاح ياجات الم علمينت وت

  ى معلومات    التمجات ومسةةةةة و ات المشةةةةةاركة والوصةةةةةوي 

(. و عةد  2022حةديثةة ذات سةةةةةةةةةةةةةيةاقةات واقعيةة )مةدكورت 

 Natural language)مةةاي معةالجةة الللاةات الطبيعيةة  

processing)   الةةةةةةذكةةةةةةاء المجةةةةةةاات الرئيسةةةةةةةةةةةةةةةةةةة لعلوم  من 

ااصةةةةةةةطناعي؛ حي   ع مد هذا المجاي على حوارزميات  

قةةةةةةةادر  على فهم وتحليةةةةةةةل  نمةةةةةةةاذج  ل طو ر  الآ ي  ال علم 

الة شةةةةةةةةةةةةةر ةةةةةةةةوتةولة الةلةلاةةةةةةةة  وتةعة ةمةج  (Amazon, 2023) يةةةةةةةد   .

-Large Language Modelsالنمةاذج الللاو ةة ال بيج  )

LLMs أحةةةد أبرز ال طورات في مةةةةاي معةةةالجةةةة الللاةةةات )

الطبيعية وحوارزميات ال علم العمي ت وال   أسةةةةةةةةةةةهمت  
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  -  GenAI)في ظهور مفهوم الذكاء ااصةطناعي ال وليدي  

(Generative artificial intelligence    الةةةةةةةةةةةةهةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةةةةةةئةةةةةةةةةةةةة(

 (. 2023السعودية للبيانات والذكاء ااصطناعيت 

ال وليةةةةةةةدي من   ااصةةةةةةةةةةةةةطنةةةةةةةاعي  الةةةةةةةذكةةةةةةةاء  و عةةةةةةةد 

ال طورات السةةديثةةة ال   ةةةةةةةةةةةةةةكلةةت نقطةةة تحوي في تةةار    

شةةةةةةةةةيج  et al., 2024)  Obenzaالذكاء ااصةةةةةةةةةطناعي   (.  و  

الةذكةاء   نمةاذجمفهوم الةذكةاء ااصةةةةةةةةةةةةةطنةاعي ال وليةدي   ى 

مةحة ةوى جةةةةةةةديةةةةةةةد    عةلةى   شةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاءالةقةةةةةةةادر   ااصةةةةةةةةةةةةةطةنةةةةةةةاعةي  

والفيديوهاتت والموسةةةةةةةةةةةةةيق ت   توالصةةةةةةةةةةةةةور  تكالنصةةةةةةةةةةةةةوص

والأكواد المجمةيةت والسةةةينار وهات عن طر   ال حليل  

(  tokensا حصةةةةةةةةةةةةارم ل وز ع المفردات وأجزاء المفردات)

. (UNESCO, 2023)وتحةديةد ت رار الأنمةال الشةةةةةةةةةةةةةارعةة  

ومن الجةةةدير بةةةالةةةذكرت أن نمةةةاذج الةةةذكةةةاء ااصةةةةةةةةةةةةةطنةةةاعي  

معةةت من   ال وليةةدي تم تةةدر عهةةا على بيةةانةةات  ةةةةةةةةةةةةةتمةةة ج 

وسةةةةةةةةةةةةةةائةل و حةات الو ةلمت  مصةةةةةةةةةةةةةةادر مت لفةةت مثةل: صةةةةةةةةةةةةةف

وسةةةةةةائل  و المساد اتت  و ال قار رت  و ال واصةةةةةةل ااج ماعيت  

الةةةةةةذكةةةةةةاء و ا ع مت   نمةةةةةةاذج  كمةةةةةةا أن  البيةةةةةةانةةةةةةات.  قواعةةةةةةد 

الةةة ةةةةةةةدر ةةةةةةلم   قةةةةةةةابةةةلةةةةةةةة  عةةةةةةةاد   الةةة ةةةولةةةيةةةةةةةدي  ااصةةةةةةةةةةةةةةةطةةةنةةةةةةةاعةةةي 

مةةةةحةةةةةةةدد    بةةةةيةةةةةةةانةةةةةةةات  عةةةةلةةةةى  بةةةةةةةااعةةةة ةةةةمةةةةةةةاد  والةةةة ةةةةتصةةةةةةةةةةةةةةةةيةةةة  

(UNESCO, 2023  وهذا ما أكسعها فاعلية في تحسين  .)

مسةةةةةةةةةةةةة و ةات الأداءت وال  ي  مع اح يةاجةات الم علمينت  

 ,.Silva et al)والمواءمة مع أهداف ال نمية المسةةةةة دامة  

2024). 

سةةةةةةةةةةةةةهم دمج تقنيةةةةات الةةةةذكةةةةاء ااصةةةةةةةةةةةةةطنةةةةاعي   و  

ال وليةةةدي في الممةةةارسةةةةةةةةةةةةةةةات ال عليميةةةة في تعز ز ال ةرلةةة  

ال عليميةة ا جمةاليةة للم علمين وتقةديمهةا في قةالةلم أك ج  

ا ) .  (Kalota, 2024 ؛Chan & Hu, 2023تتصةةةةةةةةةةةةةيصةةةةةةةةةةةةةةةةةً

 عن تحسةةةةةةةةةةةةةين ن ةةةةائج ال علم  
ً

 ,.Sullivan et al)فضةةةةةةةةةةةةة 

الة ةعةلةيةمةيةةةةةةةةت  (2023 الةعةمةلةيةةةةةةةة  مسةةةةةةةةةةةةةة ةوى جةود   ورفةع   .

 & Jauhiainen)وإضفاء المز د من السهولة والجاذبية  

Guerra, 2023)  با ضافة   ى تعز ز ممارسات ااب كار .

تةةةةةةةةولةةةةةةةةيةةةةةةةةد  (Rudolph et al., 2023) الةةةةةةةة ةةةةةةةةعةةةةةةةةلةةةةةةةةيةةةةةةةة ةةةةةةةة  و   .

حةةقةةيةةقةةيةةةةةةةة ذات صةةةةةةةةةةةةةةلةةةةةةةة  سةةةةةةةةةةةةةةيةةنةةةةةةةار ةةوهةةةةةةةات ومشةةةةةةةةةةةةةة ةة ت 

الةةةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةة . (Sallam et al., 2023)     بةةةةةةةالموضةةةةةةةةةةةةةوعةةةةةةةات 

والمسةةةةةةةةاهمة في تحقي  ااسةةةةةةةة دامةت من ح ي تحسةةةةةةةةين  

 . (Silva et al., 2024) اس لا ي الموارد ال عليمية

بنةةةةةاء مة مع معرفي منةةةةةافا   و للإسةةةةةةةةةةةةةهةةةةةام في 

ات وتنميةةةة مهةةةارات الم علمين وكفةةةاءا همت سةةةةةةةةةةةةةعةةة  تعةةةالميةةةً

  ى تصةميم بيئة تعليمية  هدف   ى تنمية    الدراسةة  هذا

مهةارات حةل المشةةةةةةةةةةةةة  ت المجمةيةة لةدى طةالبةات قسةةةةةةةةةةةةةم  

علوم السةةاسةةةةةةةةةةةةةةلم بةةالمرحلةةة الجةةامعيةةةت وذلةةم من ح ي  

تصةةةةةةةةةةةةةميم نموذج ذكةاء اصةةةةةةةةةةةةةطنةاعي توليةدي متصةةةةةةةةةةةةة   

ت و توظيفا كمكون رئيا في الدراسةةةةةةةة الساليةلأغراض  

ال صةةةةةةةةةةةةةميم ال علي   للبيئةةةةت بحيةةة  أصةةةةةةةةةةةةةبحةةةت البيئةةةة  

  توضةةةةةةيحات و سةةةةةةينار وهاتعلى توليد  ال عليمية قادر 

و حقيقيةةةةةةة ذات صةةةةةةةةةةةةةلةةةةةةة حةةةةةةديثةةةةةةة    وتةةةةةةدر بةةةةةةاتمحلولةةةةةةة  

بالمشةةة  ت السالية ال   تواجا قطال ال قنية الرقميةت  

نط   المبةةةةااع مةةةةاد على    تلاةةةةذيةةةةة راجعةةةةة فور ةةةةة  وتقةةةةديم

 .  في حل المشكلة المس تدم

 الدراسة مشكلة 

عةةةةةةدد من مقررات المجمةةةةةةةة                تةةةةةةدر ا  من ح ي 

لطةةةةالبةةةةات المرحلةةةةة الجةةةةامعيةةةةةت احاةةةةت البةةةةاحثةةةةات أن  

  -التجكيز الأسةةةةةةةةةةةا ةةةةةةةةةةة،  في معام هذا المقرراتت منصةةةةةةةةةةةلم  

كةةبةةيةةج الةةجةةمةةةةةةل    -بشةةةةةةةةةةةةةةكةةةةةةةل  وتةةركةةيةةةةةةةلم  بةةنةةةةةةةاء  كةةيةةفةةيةةةةةةةة  عةةلةةى 

(ت بينمةةا لم تحت تنميةةة مهةةارات حةةل  syntaxالمجمةيةةة)

أن   كةةمةةةةةةةا  ااهةة ةةمةةةةةةةام.  مةةن  الةةكةةةةةةةافةةي  بةةةةةةةالةةقةةةةةةةدر  المشةةةةةةةةةةةةةة ةة ت 

ا سةتجاتيةيات والأ شةطة ال عليمية المسة تدمة تيسةم  

المةةقةةررات   احةة ةة ف  والةة ةة ةةرارت رغةةم  بةةةةةةةالةةنةةمةةطةةيةةةةةةةة  ا  غةةةةةةةالةةبةةةةةةةً

والمسةةةةةةة و ات الدراسةةةةةةةيةت على سةةةةةةة يل المثاي:  يةاد أكمج  

ي ال حق  من وجود عنصةةةةةةةةةةةةر ف -عنصةةةةةةةةةةةةر في مصةةةةةةةةةةةةفوفة  

. ممةةا أدى  Nطبةةاعةةة الأعةةداد الفرديةةة ح      -  Xالقةةائمةةة  

  ى حصةةةةةةةةةةةةر الطالبات في  طار ضةةةةةةةةةةةةي  قائم على السفت  

وال  رار والممارسةةةة في سةةةياقات محدود ت دون ال وسةةع  

في تنةةةاوي مشةةةةةةةةةةةةة  ت وسةةةةةةةةةةةةةينةةةار وهةةةات حقيقيةةةة ت طلةةةلم 

ممةارسةةةةةةةةةةةةةةة م عمقةة للمفةاهيم والمهةارات المجمةيةةت مثةل  

لةةةةةم حةةةةةالةةةةةة من عةةةةةدم  حةةةةةل المشةةةةةةةةةةةةة  ت. كمةةةةةا ن ج عن ذ

ا بحةةةةد ذا هةةةةا  
ً

ال وازن؛ حيةةةة  أصةةةةةةةةةةةةةبحةةةةت المجمةةةةةة هةةةةدفةةةة

وليسةةةةت وسةةةةيلة ي م توظيفها  يةاد حلوي للمشةةةة  ت 
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المجمةيةةة. ومةةا أكةةد تلةةم الم حاةةات مراجعةةة البةةاحثةةات  

لن ةةائج ااح بةةارات ال حصةةةةةةةةةةةةةيليةةةت والمشةةةةةةةةةةةةةةار ع العمليةةةت  

مةةعةةاةةم   أن  تةةبةةيةةن  الةة ةةقةةيةةيةةمةةيةةةةةةةة؛ حةةيةةةةةةة   وااسةةةةةةةةةةةةةةيةةبةةةةةةةانةةةةةةةات 

المةفةةةةةةةاهةيةم    صةةةةةةةةةةةةةعةولةةةةةةةاتيةواجةهةن  الةطةةةةةةةالةبةةةةةةةات   تةطةبةية   فةي 

المجمةيةةةةة حةةةةارج نطةةةةاف الأمثلةةةةة ال قليةةةةديةةةةة المقةةةةدمةةةةة في 

اسةةةةةةةةةةةةة ن ةةةةةةت  و   .المقررات الةةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةة لنةةةةةةاءً على ذلةةةةةةمت 

شةةةةةةةةةةةكل  مهارات حل المشةةةةةةةةةةة  ت المجمةية  الباحثات أن  
 
ت

م لايجات أسةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةية تا ر على مسةةةةةةةةةةة وى الأداء المجم ي  

 ةتابع  اتكم لايج   ادراسةةةةةةةةةةةةةته لدى الطالباتت ولال ا ي فان

 .أمرًا ضرورً ا عد 

  ى جةةانةةلم م حاةةات البةةاحثةةاتت أكةةدت ن ةةائج 

العةةديةةد من الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةةةةابقةةة أن مترجةةات تعلم 

المجمةة دون المسةةةةةةةةةة وى المطلورت ومن ماةةةةةةةةةةةرات ذلم 

.  ط ر المرحلة الجامعية المجمةية لدى  ضع  المهارات  

( أن من  2023حي  أكدت دراسةةة السر م والسةةعدون )

أبرز ال حديات ال   تواجا ط ر كلية علوم الساسةةةةةةةةةةلم  

المشةةةةةةةةةةةةة ة ت   لةسةةةةةةةل  الة زمةةةةةةةة  كةفةةةةةةةايةةةةةةةا ةهةم  تةةةةةةةد ةم  يةي:  الآ ةي 

حةةةةةددت    كمةةةةةاالمجمةيةةةةةة ذات السةةةةةةةةةةةةةيةةةةةاقةةةةةات السقيقيةةةةةة.  

 Yilmaz & Karaoglan)دراسة يلماز و كاروغ ن يلماز  

Yilmaz, 2023)    عددًا من المشاكل الرئيسة ال   تواجا

؛ وكةةةةان  بةةةةالمرحلةةةةة الجةةةةامعيةةةةة  الم علمين في تعلم المجمةةةةةة

أهةةمةةهةةةةةةةا عةةةةةةةدم   مةةهةةةةةةةارات حةةةةةةةل مةةن  تةةنةةمةةيةةةةةةةة  عةةلةةى  الةةقةةةةةةةدر  

فةي   الةةةةةةةذاتةيةةةةةةةة  الة ةفةةةةةةةاء   وتةةةةةةةد ةم  الةمةجمةةةيةةةةةةةةت  المشةةةةةةةةةةةةةة ة ت 

الدراسةةةةةات    و ةةةةةست  وفي سةةةةةياف م صةةةةةلت فقدالمجمةة.  

   ق تح عدم  ى   أدتال      الأسةةةةةةةةةبارالسةةةةةةةةةابقة عددًا من  

مةةةةةةةثةةةةةةةل المةةةةةةةطةةةةةةةلةةةةةةةولةةةةةةةةت  الةةةةةةة ةةةةةةةعةةةةةةةلةةةةةةةم  الةةةةةةةطةةةةةةةرف   :مةةةةةةةتةةةةةةةرجةةةةةةةات 

وا سةةةةةةةةةةةةةتجاتيةيةةةات المسةةةةةةةةةةةةة تةةةدمةةةة في عمليةةةات ال ةةةدر ا  

والممةةةةارسةةةةةةةةةةةةةةةةةت حيةةةة  تعةةةةد طر قةةةةة ال ةةةةدر ا ال قليةةةةديةةةةة  

القائمة على ةةةةر  الأجزاء العملية من ح ي المساضةةةر   

أو ا لقاء المباةةةةةةةةةر يي الشةةةةةةةةارعة )السر م والسةةةةةةةةعدونت  

التجكيز على كيفيةة بنةاء الجمةل   ت(. بةا ضةةةةةةةةةةةةةافةة   ى2023

طر  أمثلةةةةة    وعةةةةةدم (Sambe et al., 2021) .المجمةيةةةةةة

)الةةةةةةةةسةةةةةةةةر ةةةةةةةةم   واقةةةةةةةةعةةةةةةةةيةةةةةةةةة  سةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةةاقةةةةةةةةات  ذات  مةةةةةةةة ةةةةةةةةنةةةةةةةةوعةةةةةةةةة 

ن ائج   كما كشةةةةةةةفت.  Assiri,2016) ؛2023دونتوالسةةةةةةةع

الدراسةةةةةةةةةة ااسةةةةةةةةة ط عية ال   أجر ها دراسةةةةةةةةةة السةةةةةةةةة مم  

% من الم علمين    90( أن مةا يقةارر نحو 2022والعزر )

المشةةةةةةةةةةةةة  ت    -بةةةةةةدرجةةةةةةة كبيج   -يف قةةةةةةدون   مهةةةةةةارات حةةةةةةل 

المجمةية. وقد اتفقت هذا النييةة مع ما توصةلت  ليا  

الدراسةةةةةةةةةةةةةة ااسةةةةةةةةةةةةة ط عيةة ال   أجر هةا دراسةةةةةةةةةةةةةة حسةةةةةةةةةةةةةن  

أن  2020) تةبةيةن  حةيةةةةةةة   لةةةةةةةد ةهةم    81(  المة ةعةلةمةيةن  مةن   %

ضةةةةةةع  في مسةةةةةة و ات الأداء الم علقة بممارسةةةةةةة مهارات  

 حل المش  ت المجمةية. 

لل ش  عن واقع تدر ا المقررات المجمةية  و 

في الجامعات السعوديةت وتقدير مدى حاجة الم علمين  

لبيئةةةةةةة تعليميةةةةةةة ذكيةةةةةةة  هةةةةةةدف   ى تنميةةةةةةة مهةةةةةةارات حةةةةةةل 

المشةةةةة  ت المجمةية لدى ط ر قسةةةةةم علوم الساسةةةةةلم.  

حي  تم    تبعمل دراسةةةةةةةةةةة اسةةةةةةةةةة ط عية  اتالباحث  قامت

توز ع اسةةةةةةةةةةةةةيبةةةةةانةةةةةة  ل تجونيةةةةةة ملالقةةةةةة تكونةةةةةت من    ةةةةةة 

محاور رئيسةةةةت وقد بللات عينة الدراسةةةة ااسةةة ط عية  

( 5( طةالةلم وطةالبةة من قسةةةةةةةةةةةةةم علوم السةاسةةةةةةةةةةةةةلم في )72)

اتفةةةةةةاف   الن ةةةةةةائج   ى  جةةةةةةامعةةةةةةات سةةةةةةةةةةةةةعوديةةةةةةة. وتوصةةةةةةةةةةةةةلةةةةةةت 

% من الم علمين على حلو المقررات المجمةيةة    71.8نحو

ا من تةةدر بةةات وسةةةةةةةةةةةةةينةةار   وهةةات تحةةاكم بيئةةة العمةةل  تمةةامةةً

أكةةةةةةةد   كةةمةةةةةةةا  مةة72الةةسةةقةةيةةقةةيةةةةةةةة.  أن  %  عةةلةةى  المةة ةةعةةلةةمةةيةةن  ن 

السةةةةةةةةةةةةةينةار وهةات وال ةدر بةات السةاليةة ال   ي م تقةديمهةا  

ضةةةمن المقررات المجمةية نمطية وا تسةةةاعد على تنمية  

مهارات حل المشة  ت المجمةية. في حين تةاوزت  سةبة  

لةةةةةةد هم ال فةةةةةةاء   أنةةةةةةا ليا  الةةةةةةذين  ع قةةةةةةدون  الم علمين 

د   المجمةية ال زمة لل عامل مع السةةةةةةةةةةةةةينار وهات الجدي

%ت بينمةةةا لم ت ةةةةاوز  سةةةةةةةةةةةةةبةةةة الةةةذين 84وغيج النمطيةةةة  

 من ال فةةةاء  الةةةذاتيةةةة   
ً

يرون أن لةةةد هم مسةةةةةةةةةةةةة وى مقبوا

% من  جما ي الم علمين. وةةةةةةةةةةةةكلت  سةةةةةةةةةةةبة الم علمين  15

الذين لد هم اتةاهات  يةابية نحو ضةةةرور  وجود بيئة  

تةةةوضةةةةةةةةةةةةةةةةيةةةحةةةةةةةات  تةةةولةةةيةةةةةةةد  عةةةلةةةى  قةةةةةةةادر   ذكةةةيةةةةةةةة  تةةةعةةةلةةةيةةةمةةةيةةةةةةةة 

ذات سةةةةياقات حديثة  وسةةةةينار وهات محلولة وتدر بات 

وواقعية وضةةةةمن مسةةةة و ات م درجة الصةةةةعولة وتقديم 
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تلاذية راجعة فور ة نهدف تنمية مهارات حل المش  ت  

 % من الم علمين. 93المجمةية 

بعمةةل مقةةاب ت هةةاتفيةة   اتالبةةاحثةة قةةامةةتكمةةا 

( من أعضةةةةةةاء هيئة ال در ا الذين  5ةةةةةةةبا منامة مع )

يقومون ب ةةدر ا عةةدد من مقررات المجمةةةة في جةةامعةةة 

الملم فيصةةل وجامعة الملم سةةعود. وأظهرت ن ائج هذا  

أن   ال ةةةةةةةدر ا على  هيئةةةةةةةة  المقةةةةةةةاب ت  جمةةةةةةةال أعضةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاء 

الم علمين لةةةةد هم ضةةةةةةةةةةةةةع  في الجةةةةانةةةةلم المعرفي والأدارم  

مهةةةارات حةةةل المشةةةةةةةةةةةةة  ت المجمةيةةةةت وأن ذلةةةم الم عل  ب

أ نةةةةاء ال عةةةةامةةةةل مع المواق     -بشةةةةةةةةةةةةةكةةةةل وا ةةةةةةةةةةةةة   -ياهر  

والمشةةةةةةةةةةةةةةةةةار ع المجمةيةةةةةة الجةةةةةديةةةةةد . وقةةةةةد أو ةةةةةةةةةةةةة،  معام  

أعضةةةةةةةةةةةةةاء هيئةة ال ةدر ا بضةةةةةةةةةةةةةرور   عطةاء أهميةة بةاللاةة 

ل نميةةةة الجوانةةةلم المعرفيةةةة والأدائيةةةة الم علقةةةة بمهةةةارات  

مثةل: مهةارات حةل المشةةةةةةةةةةةةة  تت    ال ف يج لةدى الم علمينت

ال ف يج ال صةةةةةةةةمي  ت وال ف يج الساسةةةةةةةةو م. ع و  على  و 

أن   ال ةةةةةةدر ا على  فقةةةةةةد أجمع أعضةةةةةةةةةةةةةةةةةةاء هيئةةةةةةة  ذلةةةةةةمت 

تةةولةةيةةةةةةد   عةةلةةى  الةةقةةةةةةةادر   الةة ةةعةةلةةيةةمةةيةةةةةةةة الةةةةةةةذكةةيةةةةةةةة  الةةبةةيةةئةةةةةةةات 

توضةةةةةةةةةيحات وسةةةةةةةةةينار وهات محلولة وتدر بات حقيقية  

سةةةةةةةةةةةةةهم في تنميةة مهةارات  
 
م ةدرجةة الصةةةةةةةةةةةةةعولةة يم ن أن ت

لةةةةةةةدى ط ر قسةةةةةةةةةةةةةم علوم المجمةيةةةةةةةة  المشةةةةةةةةةةةةة  ت   حةةةةةةةل 

  الساسلم.

أكةةةدت العةةةديةةةد من الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةةةةةابقةةةة و 

فةاعليةة البيئةات ال عليميةة الرقميةة في تحقي  الأهةداف  

ال عليميةةةةةةةةت وتوليةةةةةةةد حمجات تعليميةةةةةةةة فر ةةةةةةةد ت وتنميةةةةةةة  

العةةةديةةةد من المهةةةاراتت ورفع مسةةةةةةةةةةةةة وى ال فةةةاء  الةةةذاتيةةة  

لةةةةدى الم علمين. كمةةةةا أبهةةةةا تعةةةةد بيئةةةةات منةةةةاسةةةةةةةةةةةةةبةةةةة لةةةةدمج  

)مةةةةةةةةدكةةةةةةةةورت المةةةةةةةةبةةةةةةةة ةةةةةةةة ةةةةةةةةر   عةةةةةةةةلةةةةةةةة2022الةةةةةةةة ةةةةةةةةقةةةةةةةةنةةةةةةةةيةةةةةةةةات    ي؛ 

ذات  Al-safadi et al, 2023؛  2023و حةةةةةةةرونت وفةةةةةةةي   .)

السةةةةةةةةةةةةةيةافت فقةد أسةةةةةةةةةةةةةهمةت تقنيةات الةذكةاء ااصةةةةةةةةةةةةةطنةاعي  

ال وليدي في ف ح  فاف جديد  ل نمية مهارات الم علمين  

وإيصةةةةةةةةةةالهم   ى مسةةةةةةةةةة و ات ا تقان المطلولةت وذلم من  

ح ي توليةةد سةةةةةةةةةةةةةينةةار وهةةات ومشةةةةةةةةةةةةة  ت حقيقيةةة ذات  

. (Sallam et al., 2023)صةةةةةلة بالموضةةةةةوعات الدراسةةةةةية  

وقد و ةست العديد من الأدبيات والدراسةات السةابقة  

الةةةةةذكةةةةةاء ااصةةةةةةةةةةةةةطنةةةةةاعي ال وليةةةةةدي في تقنيةةةةةات   مكةةةةةانةةةةةات  

الةة ةةةةةرلةةةةةةة   تةةعةةز ةةز  أبةةرزهةةةةةةةا  والةة ةة  مةةن  الةة ةةعةةلةةيةة ةة .  المةةجةةةةةةةاي 

ال عليميةة المسةةةةةةةةةةةةة ةدامةةت وذلةم بفضةةةةةةةةةةةةةةل اع مةادهةا على  

والنمةةةاذج  (ت  NLPتقنيةةةات معةةةالجةةةة الللاةةةات الطبيعيةةةة )

ا  LLMsالللاو ةةةةة ال بيج  ) (ت والمسوات المةةةةدرلةةةةة مسةةةةةةةةةةةةةبقةةةةً

(GPT  مما يةعلها تقنيات مناسبة ل حسين مس و ات )

المة ةعةلةمةيةنت وتةقةةةةةةةديةم  احة ةيةةةةةةةاجةةةةةةةات  الأداءت والة ة ةية  مةع 

 ,.Chan & Hu, 2023  ;Silva et al;) اسةةةةة ةابات فور ة

2024  Kalota, 2024). 

وفي سةةةةةةياف م صةةةةةةلت فقد أوصةةةةةةت العديد من  

ال قةةةار ر والمل قيةةةات العلميةةةة والةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةةةةةابقةةةة  

بضةةةةةةةةةةةةةرور  اقتجا  معالجات تةر  ية قائمة على تقنيات  

فاعليتها في   وال شةةةة  عنالذكاء ااصةةةةطناعي ال وليدي  

دراسةةةةةةةةةةةةةةةة    أكةةةدتتنميةةةة المهةةةارات ولنةةةاء القةةةدرات. حيةةة   

يةةةةلةةةةمةةةةةةةاز   كةةةةةةةاروغةةةة ن  و   Yilmaz & Karaoglan)يةةةةلةةةةمةةةةةةةاز 

Yilmaz, 2023)    أن تةةأ يج اسةةةةةةةةةةةةة تةةدام ال قنيةةات المبنيةةة

على نماذج الذكاء ااصةةةةةةطناعي ال وليدي في السةةةةةةياقات  

. لةةذا  المت لفةةة ل علم المجمةةةة مةةازالةةت غيج معروفةةة بعةةد

بضةةةةةةةةةةةةةرور   جراء أبحا  حوي مدى  أوصةةةةةةةةةةةةةت الدراسةةةةةةةةةةةةةة  

فةاعليةة اسةةةةةةةةةةةةة تةدام ال قنيةات المبنيةة على نمةاذج الةذكةاء  

تنمية مهارات حل المشةةةةةةة  ت    ليدي فيااصةةةةةةةطناعي ال و 

على ذلمت فقد اقتج  تقر ر اليو سةةةكو  ع و  .  المجمةية

م  دحاي النماذج الذكية ال وليدية ضةةةةةمن    2023لعام 

ال ةةةةةةدر سةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةت وأكةةةةةةد   ال علي   للعمليةةةةةةات  ال صةةةةةةةةةةةةةميم 

ال قر ر على ضةةةةةةةةرور   جراء المز د من الأبحا  للوقوف 

على مةةةةدى فةةةةاعليةةةةة ذلةةةةم في الممةةةةارسةةةةةةةةةةةةةةةةات ال ةةةةدر سةةةةةةةةةةةةةيةةةة  

. كما أو ةة،  مل ق  الذكاء  (UNESCO, 2023) المت لفة

م 2023ااصةةةةةةةةةةةطناعي ال وليدي في ال عليم المنعقد عام 

انةفة ةةةةةةا    بضةةةةةةةةةةةةةةرور   السةةةةةةةةةةةةةةعةوديةةةةةةةة  الةعةرلةيةةةةةةةة  المةمةلة ةةةةةةةة  فةي 

الماسةةةةةسةةةةةات ال عليمية على تقنيات الذكاء ااصةةةةةطناعي  

ال وليةدي وااسةةةةةةةةةةةةة فةاد  من قةدرا هةا وإمكةانةا هةا في تنميةة  

ين ضةةةةةةةةةةةةةمن ضةةةةةةةةةةةةةوابط واح قيةات الةذكةاء  مهةارات الم علم

ااصةةةةةةةةةةةةةطنةاعي )مل ق  الةذكةاء ااصةةةةةةةةةةةةةطنةاعي ال وليةدي في 
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المةرتةبةطةةةةةةةة 2023الة ةعةلةيةمت بةةةةةةةالأولةو ةةةةةةةات  ية ةعةلة   (. وفةيةمةةةةةةةا 

الثةةةةةا م   ا من الهةةةةةدف 
ً

بةةةةةااح يةةةةةاجةةةةةات الوطنيةةةةةة وانط قةةةةة

للإسةةةةةةةةةةةةةتجاتيةية الوطنية للبيانات والذكاء ااصةةةةةةةةةةةةةطناعي  

الةتةةةةةةةامةا "الةبةحةةةةةةة  واابة ةكةةةةةةةار"   والةهةةةةةةةدف  "الة ةفةةةةةةةاءات" 

)ا سةةةةةةتجاتيةية الوطنية للبيانات والذكاء ااصةةةةةةطناعيت  

البيئات ال عليمية القائمة  (.  ي ضةةةة  أن تصةةةةميم  2020

لةةةةةةةد هةةةةةةةا  ال وليةةةةةةةدي  ااصةةةةةةةةةةةةةطنةةةةةةةاعي  الةةةةةةةذكةةةةةةةاء  نمةةةةةةةاذج  على 

تنميةةةةةةةة  في  سةةةةةةةةةةةةةهم 
 
ت أن  ال   يم ن  ال قنيةةةةةةةة  ا مكةةةةةةةانةةةةةةةات 

الةمةجمةةةيةةةةةةةةت  المةجةةةةةةةاات  فةي  المة ةعةلةمةيةن  مةهةةةةةةةارات وكةفةةةةةةةاءات 

 عن تقةةةةديم ن ةةةةائج بحثيةةةةة حوي مةةةةدى فةةةةاعليةةةةة  
ً

فضةةةةةةةةةةةةة 

فةي  الة ةولةيةةةةةةةدي  ااصةةةةةةةةةةةةةطةنةةةةةةةاعةي  الةةةةةةةذكةةةةةةةاء  نةمةةةةةةةاذج  تةوظةية  

ولنةةةةاءً على مةةةةا سةةةةةةةةةةةةةب ت ولقلةةةةة    عليميةةةةة.الممةةةةارسةةةةةةةةةةةةةةةةات ال

  الةةدارسةةةةةةةةةةةةةةةالةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةةةةةابقةةة ال   تنةةاولةةت مةةةاي  

ت ونارًا لأن طةةالبةةات  -اتحسةةةةةةةةةةةةةةلم علم البةةاحثةة  -ةالسةةاليةة

مثلن الفئةةة الأك ج منةةاسةةةةةةةةةةةةةبةة   قسةةةةةةةةةةةةةم علوم السةةاسةةةةةةةةةةةةةةلم ي 

لأغراض هذا البح ت ظهرت الساجة   ى تصةةةةةةةةةةةميم بيئة  

تعليميةةةة قةةةائمةةةة على نموذج ذكةةةاء اصةةةةةةةةةةةةةطنةةةاعي توليةةةدي  

المشةةةةةةةةةةةةة  ت   تنميةةةةةةة مهةةةةةةارات حةةةةةةل  فةةةةةةاعليتهةةةةةةا في  وقيةةةةةةا  

 المجمةية لدى طالبات قسم علوم الساسلم.

   الدراسةأسئلة 

مةةةا فةةةاعليةةةة اسةةةةةةةةةةةةة تةةةدام بيئةةةة تعليميةةةة قةةةائمةةةة على  .1

نموذج ذكةاء اصةةةةةةةةةةةةةطنةاعي توليةدي في تنميةة الجةانةلم  

المشةةةةةةةةةةةةة  ت المجمةية  المعرفي المرتبط بمهارات حل 

لةةةةدى طةةةةالبةةةةات قسةةةةةةةةةةةةةم علوم السةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةةلم بةةةةالمرحلةةةةة  

 الجامعية؟

مةةةا فةةةاعليةةةة اسةةةةةةةةةةةةة تةةةدام بيئةةةة تعليميةةةة قةةةائمةةةة على  .2

نموذج ذكةاء اصةةةةةةةةةةةةةطنةاعي توليةدي في تنميةة الجةانةلم  

الأدارم المرتبط بمهةارات حةل المشةةةةةةةةةةةةة  ت المجمةية  

لةةةةدى طةةةةالبةةةةات قسةةةةةةةةةةةةةم علوم السةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةةلم بةةةةالمرحلةةةةة  

 الجامعية؟

 الدراسة فرضيات 

ا يوجد فرف داي احصةةةةةةةةةةةةةائيا عند مسةةةةةةةةةةةةة وى دالة   .1

(α≤0.05  طةةةةةةةالةةةةبةةةةةةةات مةةةة ةةةةوسةةةةةةةةةةةةةةةةةطةةةةم درجةةةةةةةات  بةةةةيةةةةن   )

المجموعةةةةةة الضةةةةةةةةةةةةةةةةةابطةةةةةة )ال   اسةةةةةةةةةةةةة تةةةةةدمةةةةةت بيئةةةةةة  

ذكةةةةةةةاء  نةمةوذج  عةلةى  قةةةةةةةائةمةةةةةةةة  غةيةج  رقةمةيةةةةةةةة  تةعةلةيةمةيةةةةةةةة 

اصةةةةةةةةةةةةةطنةةةاعي توليةةةدي( والمجموعةةةة ال ةر  يةةةة )ال    

اسةة تدمت بيئة تعليمية رقمية قائمة على نموذج  

البعةةةةةةدي   القيةةةةةةا   في  اصةةةةةةةةةةةةةطنةةةةةةاعي توليةةةةةةدي(  ذكةةةةةةاء 

 ل ح بار ال حصيلي.

ا يوجد فرف داي احصةةةةةةةةةةةةةائيا عند مسةةةةةةةةةةةةة وى دالة   .2

(α≤0.05  طةةةةةةةالةةةةبةةةةةةةات مةةةة ةةةةوسةةةةةةةةةةةةةةةةةطةةةةم درجةةةةةةةات  بةةةةيةةةةن   )

بةيةئةةةةةةة   اسةةةةةةةةةةةةة ةتةةةةةةةدمةةةةةةةت  الة ةةةر ة ةيةةةةةةةة )الة ة   المةجةمةوعةةةةةةةة 

تعليمية رقمية قائمة على نموذج ذكاء اصةةةةةةةةةةطناعي  

توليةةةدي( في القيةةةاسةةةةةةةةةةةةةين القبلي والبعةةةدي ل ح بةةةار  

 ال حصيلي.

ا يوجد فرف داي احصةةةةةةةةةةةةةائيا عند مسةةةةةةةةةةةةة وى دالة   .3

(α≤0.05  طةةةةةةةالةةةةبةةةةةةةات مةةةة ةةةةوسةةةةةةةةةةةةةةةةةطةةةةم درجةةةةةةةات  بةةةةيةةةةن   )

المجموعةةةةةة الضةةةةةةةةةةةةةةةةةابطةةةةةة )ال   اسةةةةةةةةةةةةة تةةةةةدمةةةةةت بيئةةةةةة  

ذكةةةةةةةاء  نةمةوذج  عةلةى  قةةةةةةةائةمةةةةةةةة  غةيةج  رقةمةيةةةةةةةة  تةعةلةيةمةيةةةةةةةة 

اصةةةةةةةةةةةةةطنةةةاعي توليةةةدي( والمجموعةةةة ال ةر  يةةةة )ال    

اسةة تدمت بيئة تعليمية رقمية قائمة على نموذج  

البعةةةةةةدي   القيةةةةةةا   في  اصةةةةةةةةةةةةةطنةةةةةةاعي توليةةةةةةدي(  ذكةةةةةةاء 

 لبطاقة الم حاة.

ا يوجد فرف داي احصةةةةةةةةةةةةةائيا عند مسةةةةةةةةةةةةة وى دالة   .4

(α≤0.05  طةةةةةةةالةةةةبةةةةةةةات مةةةة ةةةةوسةةةةةةةةةةةةةةةةةطةةةةم درجةةةةةةةات  بةةةةيةةةةن   )

بةيةئةةةةةةة   اسةةةةةةةةةةةةة ةتةةةةةةةدمةةةةةةةت  الة ةةةر ة ةيةةةةةةةة )الة ة   المةجةمةوعةةةةةةةة 

تعليمية رقمية قائمة على نموذج ذكاء اصةةةةةةةةةةطناعي  

توليةةةدي( في القيةةةاسةةةةةةةةةةةةةين القبلي والبعةةةدي لبطةةةاقةةةة  

 الم حاة.

 الدراسةأهداف 

مقتج  لبيئةةة تعليميةةة قةةائمةةة على تقةةديم تصةةةةةةةةةةةةةميم   .1

نموذج ذكاء اصطناعي توليدي ل نمية مهارات حل 

المشةةةةةةةةةةةةة  ت المجمةيةةةة لةةةدى طةةةالبةةةات قسةةةةةةةةةةةةةم علوم 

 الساسلم بالمرحلة الجامعية.

ال شةةةةةةةةة  عن فاعلية اسةةةةةةةةة تدام البيئة ال عليمية   .2

القةةةائمةةةة على نموذج ذكةةةاء اصةةةةةةةةةةةةةطنةةةاعي توليةةةدي في 
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بةمةهةةةةةةةارات حةةةةةةةل  المةرتةبةط  المةعةرفةي  الةجةةةةةةةانةةةةةةةلم  تةنةمةيةةةةةةةة 

المشةةةةةةةةةةةةة  ت المجمةيةةةة لةةةدى طةةةالبةةةات قسةةةةةةةةةةةةةم علوم 

 الساسلم بالمرحلة الجامعية.

ال شةةةةةةةةة  عن فاعلية اسةةةةةةةةة تدام البيئة ال عليمية   .3

القةةةائمةةةة على نموذج ذكةةةاء اصةةةةةةةةةةةةةطنةةةاعي توليةةةدي في 

بةةمةةهةةةةةةةارات حةةةةةةةل  المةةرتةةبةةط  الأدارةةم  الةةجةةةةةةةانةةةةةةةلم  تةةنةةمةةيةةةةةةةة 

المشةةةةةةةةةةةةة  ت المجمةيةةةة لةةةدى طةةةالبةةةات قسةةةةةةةةةةةةةم علوم 

 الساسلم بالمرحلة الجامعية.

 الدراسة أهمية 

 الأهمية النظرية 

أهمية توظي   مكانيات    الدراسةةةةةةةةةةةة امجز هذتقد  .1

البيئةات  الةذكةاء ااصةةةةةةةةةةةةةطنةاعي ال وليةدي في   نمةاذج

الةةةرقةةةمةةةيةةةةةةةة المشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاكةةةةةةل    لةةة ةةةسةةةةةةةد  الةةة ةةةعةةةلةةةيةةةمةةةيةةةةةةةة  مةةةن 

 .الم علمينوالصعولات ال   تواجا 

مةةاات      راء قواعةد البيةانةات العرليةة المه مةة في .2

 .الذكاء ااصطناعي في ال عليم تقنياتتوظي  

لفةةت أناةةار المسةةةةةةةةةةةةةاولين والقةةائمين على الأنامةةة   .3

أهميةةة دمج أفضةةةةةةةةةةةةةةةل الممةةارسةةةةةةةةةةةةةةةات      ىال عليميةةة  

 ال قنية الذكية في مةاي ال عليم.

 الأهمية ال:طبيقية 

بين نمةةةةةاذج الةةةةةذكةةةةاء  ال كةةةةةامةةةةةل   براز مةةةةةدى فةةةةةاعليةةةةةة   .1

ااصةةطناعي ال وليدي والبيئات ال عليمية الرقمية  

  طار تصميم تعلي   واحد.في 

ااسةةةةةةةةةةةةةهةام في تحقي  بعت أهةداف ا سةةةةةةةةةةةةةتجاتيةية   .2

الوطنيةةة للبيةةانةةات والةةذكةةاء ااصةةةةةةةةةةةةةطنةةاعيت ولرنةةامج  

 تنمية القدرات ال شر ة.

( 2030دعم رؤ ةةةةة الممل ةةةةة العرليةةةةة السةةةةةةةةةةةةةعوديةةةةة ) .3

 لل حوي الرق   في المجاي ال علي  .

 الدراسةحدود 

فاعلية تصةةةةةةةميم  ال شةةةةةةة  عن     الموضتتتتتتتوعية  الحدود

بيئةةةةة تعليميةةةةة قةةةةائمةةةةة على نموذج ذكةةةةاء اصةةةةةةةةةةةةةطنةةةةاعي  

توليةةةدي في تنميةةةة مهةةةارات حةةةل المشةةةةةةةةةةةةة  ت المجمةيةةةة  

 . لدى طالبات قسم علوم الساسلم بالمرحلة الجامعية 

قسةةةةةم علوم الساسةةةةةلم في كلية علوم  الحدود المكانية 

 الساسلم وتقنية المعلومات بةامعة الملم فيصل.

الفصةةةةةةةةةةةةةل الصةةةةةةةةةةةةةيفم للعةام الجةامعي  الحتدود الممنيتة   

   م(.2024م/2023 -هة 1446ه /1445)

( طةةةةالبةةةةة من طةةةةالبةةةةات مقرر  31)  الحتتتدود اليشتتتتتتتتتتتتريتتتة 

الةة ةةعةةةةةةةاو ةةم السةةةةةةةةةةةةةةةةةةةابةةع-الةة ةةةةةةةدر ةةةةةةةلم  بةةرنةةةةةةةامةةج   -المسةةةةةةةةةةةةةة ةةوى 

 بكالور و  علوم الساسلم.

 الدراسةمصطلحات 

  بةةةأبهةةةا: البيئةةةة(  2014:  عرفهةةةا عزمم )البيئتتتة ال:عليميتتتة

المة ةةةةةةةاحةةةةةةةة  المصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةادر  مةع  الة ةفةةةةةةةاعةةةةةةةل  لةلةمة ةعةلةم  تةيةيةح  الة ة  

قدم بشكل يحاكم  و   والأ شطة ال عليمية الم نوعة
 
ال   ت

الواقعيةت وذلم نهدف تعو ت أوجا القصور  المواق   

   (. 109.في بيئات ال در ا الصفية )ص

ال:عليمية البيئة  عرف 
ُ
نموذج   وت على  القائمة 

ال:وليدي  الاصطناعي  ناام :  بأنهاإجرائيًا    الذكاء 

الو لم    برم ي الوصوي  ليا  ي   عمل على حادم  م ن 

يدعم  مكانية الوصوي    ا  نتجنتت كم  من أي م صفح

الم  لمت   سطح  )جهاز  الأجهز :  أنوال  مت ل   عمج 

  للطالبات  مكانية   جهاز لوحيت وهات  ذكم(ت و ييح

الساج دون  معا  تث ي ا ال فاعل  الأجهز .  على    ة   ى 

 Realtimeم قدمة )تقنيات و لم    ي كون الناام من

Database  تFirebase Hosting  تFirebase 

Authentication  ت(Cloud Functions ذكاء    ونموذج

ضمن   عملون معًا بشكل م كامل  صطناعي توليدي ا

تح ية   نهدف  بنية  وذلم  المس وى  واحد ت   يصاي 

ال علي  ت وإدارتات وتحدي  البيئة ال عليمية ذاتيًات  

قِبل   من  النشطة  ا يةابية  المشاركة  وضمان 

توليد   على  قائم  حقيقم  سياف  في  الطالباتت 

ضمن  برمةية    ومش  ت  وسينار وهاتتوضيحات  

راجعة   تلاذية  وتقديم  الصعولة  م درجة  مس و ات 

         فور ة.        

أحةد مةةاات    التذكتاء الاصتتتتتتتتتتتتطنتاعي ال:وليتدي   نمتاذج

علم الذكاء ااصةةةةةةةةةةطناعيت  ع مد على النماذج الللاو ة 

ال بيج  وتقنيةةةةات تعلم الآلةةةةة والشةةةةةةةةةةةةةبكةةةةات العصةةةةةةةةةةةةة يةةةةة  
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 من تحليةةل
ً
او تقةةديم رؤى    ل وليةةد مح وى جةةديةةد بةةدا

الةةةةةةةةسةةةةةةةةكةةةةةةةةومةةةةةةةةة  )  المةةةةةةةة ةةةةةةةةوفةةةةةةةةرالمةةةةةةةةسةةةةةةةة ةةةةةةةةوى    حةةةةةةةةوي  هةةةةةةةةيةةةةةةةةئةةةةةةةةة 

  . (2023الرقميةت

ويُعرف نموذج الذكاء الاصطناعي ال:وليدي إجرائيًا  

)  بأنه  عمل  بني ا  Gemini 1.5 Flash طار  ت كون   )

النماذج   يي:  أساسيةت  تقنيات  من      ال ح ية 

ال بيج  العمي   (LLMs) الللاو ة  ال علم  ت حوارزميات 

(ANN  مسبقًا مدرر  توليدي  ومحوي  (.  GPT)(ت 

نموذج   تصميم  تم  ا طار  هذا  بنية  على  ولااع ماد 

توليدي   اصطناعي  (  Problem Solve Lab) ذكاء 

قادرًا   أصبح  بحي   البح ت  هذا  لأغراض  متص  

ومش  ت   وسينار وهات  توضيحات  توليد  على 

حقيقية وحديثة ضمن مس و ات م درجة الصعولة 

 وتقديم ال لاذية الراجعة الفور ة.

عرفهةةةةةا حسةةةةةةةةةةةةةن    مهتتتتارات حتتتتل المشتتتتتتتتتتتتكلات البرمجيتتتتة 

بةةةةةأبهةةةةةا: "مةموعةةةةةة من التطوات ال   ييبعهةةةةةا  2020)  )

الطةالةلم لي م ن من حةل مشةةةةةةةةةةةةةكلةة برمةيةة وف  منجر  

عل   بةدايةة من تحةةديةد المشةةةةةةةةةةةةةكلةةةت وتحليلهةةات ووضةةةةةةةةةةةةةع 

 لسةةةل  
ً
البةةةةدائةةةةلت واح يةةةةار البةةةةديةةةةل المنةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةةلم وصةةةةةةةةةةةةةوا

 (.7المشكلة" )ص.

عرف مهتتتارات حتتتل المشتتتتتتتتتتتتكلات البرمجيتتتة إجرائيتتتا  
ُ
وت

م ن    بتتأنهتتا 
 
طةةالبةةة قسةةةةةةةةةةةةةم علوم مهةةارات أسةةةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةيةةة ت

  منججية  في ضوءالمجمةية    قدرا هاتوجيا    منالساسلم  

للمشةةةةةةةةةةةةة  ت   فعةةةةةةةالةةةةةةةة  يةةةةةةةةاد حلوي وذلةةةةةةةم   ت  محةةةةةةةدد 

قةةا  قةةدر  الطةةالبةةة على حةةل المشةةةةةةةةةةةةة  ت   .المجمةيةةة
 
وت

المجمةيةةةةة بةةةةالةةةةدرجةةةةة ال   تحصةةةةةةةةةةةةةةةةةل عل هةةةةا في ااح بةةةةار  

 ولطاقة الم حاة.  ال حصيلي

 وإجراءاتها  الدراسة يةمنهج

على ال صةةةةةةةةةةةةةميم ةةةةةةةةةةةةةةبةةةا ال ةر     ت الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة  اع مةةةد

Quasi Experimental Design))    ذو القياسين القبلي

والبعةةةةةةدي والقةةةةةةائم على مةموع ين الأو ى ضةةةةةةةةةةةةةةةةةةابطةةةةةةة 

)تةدر  من ح ي بيئةةة تعليميةةة رقميةةة غيج قةائمةةة على  

نموذج ذكةةةةاء اصةةةةةةةةةةةةةطنةةةةاعي توليةةةةدي( والثةةةةانيةةةةة تةر  يةةةةة  

بيئةةةةةة تعليميةةةةةة رقميةةةةةة قةةةةةائمةةةةةة على   )تةةةةةدر  من ح ي 

  نموذج ذكاء اصطناعي توليدي(.

   الدراسةمج:مع 

جميع طةالبةات قسةةةةةةةةةةةةةم علوم السةاسةةةةةةةةةةةةةةلم الم ةةةةةةةةةةةةةج ت في 

برنةةةامج البكةةةالور و  في كليةةةة علوم السةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةلم وتقنيةةة  

 .المعلومات بةامعة الملم فيصل بمحافاة ا حساء

   الدراسةعينة 

( طةةةالبةةةة من طةةةالبةةةات 31عينةةةة عشةةةةةةةةةةةةةوائيةةةة مكونةةةة من )

المجموعةةةةةةة   تكونةةةةةةةت  حيةةةةةةة   ال عةةةةةةةاو مت  ال ةةةةةةةدر ةةةةةةةلم  مقرر 

( طةالبةةت والمجموعةة ال ةر  يةة من  15الضةةةةةةةةةةةةةةابطةة من )

 ( طالبة. 16)

   البحث موادإجراءات إعداد 

ال:صميم ال:عليمي للبيئة ال:عليمية القائمة على   

 نموذج الذكاء الاصطناعي ال:وليدي. 

( 2014الجزار المطور )  عبةةةةد اللطي   نموذج  اتبةةةةالتم  

ل صةةةةةةةةةةةةةميم البيئةة ال عليميةة القةائمةة على نموذج الةذكةاء  

. وتكون النموذج من المراحةةةةل  ااصةةةةةةةةةةةةةطنةةةةاعي ال وليةةةةدي

 ال الية: 

   ال:حليل مرحلة المرحلة الأولى  

  
ً
قائمة ال:عليمية ال  البيئة تصميممعايير  تحديدأولا

   الاصطناعي ال:وليدي على نموذج الذكاء 

بناء قائمة معايير تصميم البيئة ال:عليمية القائمة  

 على نموذج الذكاء الاصطناعي ال:وليدي.  

الهةةةةةدف من القةةةةةائمةةةةةة: تحةةةةةديةةةةد المعةةةةةاييج ال صةةةةةةةةةةةةةميميةةةةة  -

المناسةةةةةةةةةةةةبة ال   يم ن ااع ماد عل ها في تصةةةةةةةةةةةةميم البيئة  

 ال عليمية.

والةةدراسةةةةةةةةةةةةةةات  مصةةةةةةةةةةةةةةادر بنةةاء القةةائمةةة: تحليةةل ال قةةار ر -

السةةةةةةةةةةةةةةةةةابقةةةةةة ال   تنةةةةةاولةةةةةت معةةةةةاييج ال صةةةةةةةةةةةةةميم ال علي    

للبيئةةةةات ال عليميةةةةة الرقميةةةةةت ومعةةةةاييج جود  تصةةةةةةةةةةةةةميم  

المنصات ال عليمية الرقميةت ومبادئ اح قيات أنامة  

؛ 2021الذكاء ااصةةةةةةةةةةةطناعي ال وليديت وم ها: )جاد اللهت

؛ مبةةةةادئ الةةةةذكةةةةاء ااصةةةةةةةةةةةةةطنةةةةاعي  2021عوض وال مةةةةاممت

 (.2024تسدايا ال وليدي



 ... تصميم بيئة تعليمية قائمة على نموذج ذكاء اصطناعي توليدي وفاعليتها في تنمية: ؛ جميلة العمري أمينة الدوسري؛ علياء الجندي
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ناء القائمة في صةةةةةةةةةةةةةور ها الأولية: تكونت قائمة المعاييج  ب-

في صةةةةةةةةةةةةةور هةةةةةا الأوليةةةةةة من     جوانةةةةةلم رئيسةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةت يي: 

الجةةةةانةةةةلم التجبويت والجةةةةانةةةةلم الفق ت والجةةةةانةةةةلم الأح  ي. 

( معيار وعدد الماةةةةةةةةةةةةرات  14وللغ  جما ي عدد المعاييج )

 ( ماةر.66)

قتتتتتائمتتتتتة معتتتتتايير تصتتتتتتتتتتتتميم البيئتتتتتة ال:عليميتتتتتة   ضتتتتتتتتتتتتبي 

 القائمة على نموذج الذكاء الاصطناعي ال:وليدي.

الصدف الااهري: تم عرض القائمة في صور ها الأولية  -

تةقةنةيةةةةةةةات  فةي  المةسة ةمةيةن المة ةتصةةةةةةةةةةةةةصةةةةةةةةةةةةةيةن  مةن  عةةةةةةةدد  عةلةى 

السةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةةةةلم الآ يت النار في:   ال عليمت وعلوم  وقةةةةةةد تم 

أهميةةةة    ودرجةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  درجةةةة ارتبةةةال كةةةل معيةةةار بةةةالجةةةانةةةلمت

  ودرجةةةةكةةةل ماةةةةةةةةةةةةةةر بةةةالمعيةةةارت    ارتبةةةال  ودرجةةةة  المعةةةاييجت

ت السةة مة اللةةلاو ةو  العةةلميةت والةةدقةت  كفاية الماةرات

 واقتجا  وتعديل ما يلزم. 

بعةةةةةةةد  جراء  - ال هةةةةةةةائيةةةةةةةة:  في صةةةةةةةةةةةةةور هةةةةةةةا  القةةةةةةةائمةةةةةةةة   عةةةةةةةداد 

ال عةةةدي ت ال زمةةةة في ضةةةةةةةةةةةةةوء اقتجاحةةةات المس مينت تم  

 عداد قائمة معاييج تصةةةةةةةةةةةميم البيئة ال عليمية القائمة  

على نموذج الةذكةاء ااصةةةةةةةةةةةةةطنةاعي ال وليةدي في صةةةةةةةةةةةةةور هةا  

( 14وال   تضةةةةةةةةةةةمنت     جوانلم رئيسةةةةةةةةةةةية و )  تال هائية

 .( ماةر68معيار و )

 ( 1جدول )

القائمة النهائية لمعايير تصميم البيئة ال:عليمية القائمة على  

 نموذج الذكاء الاصطناعي ال:وليدي
 ال:عليميةالجانب التربوي  ال:صميم ال:عليمي للبيئة 

 عدد الماةرات  المعاييج  م

وضو  وم ءمة الأهداف  1

 ال عليمية.

9 

وتةةةةةةنةةةةةةاةةةةةةيةةةةةةم 2 المةةةةةةسةةةةةة ةةةةةةوى   جةةةةةةود  

 .ال علي  

8 

وفعةةةةةاليةةةةةة الأ شةةةةةةةةةةةةةطةةةةةةة   3 تكةةةةةامةةةةةل 

 .ال عليمية

5 

أسةةةةةةةةةةةةةةةةةةاليةةةةةةلم  4 وفعةةةةةةاليةةةةةةة  تكةةةةةةامةةةةةةل 

 وال لاذية الراجعة.  ال قو م

6 

 الجانب الفني  ال:صميم الفني للبيئة ال:عليمية

 عدد الماةرات  المعاييج  م

الةة ةةعةةلةةيةةمةةيةةةةةةةة  1 الةةبةةيةةئةةةةةةةة  تةةحةةقةةيةة  

 لم طلبات  مكانية الوصوي.

5 

الةة ةةعةةلةةيةةمةةيةةةةةةةة  2 الةةبةةيةةئةةةةةةةة  تةةحةةقةةيةة  

الةةةةوظةةةةيةةةةفةةةةم   الأداء  لمةةةة ةةةةطةةةةلةةةةبةةةةةةةات 

 والفق .

7 

الةة ةةعةةلةةيةةمةةيةةةةةةةة  3 الةةبةةيةةئةةةةةةةة  تةةحةةقةةيةة  

 لم طلبات سهولة ااس تدام.

3 

الجانب الأخلاقي  الالتزام بمبادئ اخلاقيات الذكاء الاصطناعي 

 ال:وليدي 

 الهيئة السعودية للبيانات والذكاء الاصطناعي )سدايا( 

 عدد الماةرات  المعاييج  م

نموذج لمبةةدأ الازاهةةةة  التحقي    1

 وا نصاف.

2 

لمةةةةةةةبةةةةةةةدأ  الةةةةةةةتةةةةةةةحةةةةةةةقةةةةةةةيةةةةةةة    2 نةةةةةةةمةةةةةةةوذج 

 المو وقية والس مة.

4 

لمةةةةةةةبةةةةةةةدأ  نةةةةةةةمةةةةةةةوذج  الةةةةةةةتةةةةةةةحةةةةةةةقةةةةةةةيةةةةةةة    3

 الشفافية والقابلية لل فسيج.

3 

لمةةةةةةةبةةةةةةةدأ  الةةةةةةةتةةةةةةةحةةةةةةةقةةةةةةةيةةةةةةة    4 نةةةةةةةمةةةةةةةوذج 

 المساءلة والمساولية.

5 

لمةةةةةةةبةةةةةةةدأ  الةةةةةةةتةةةةةةةحةةةةةةةقةةةةةةةيةةةةةةة    5 نةةةةةةةمةةةةةةةوذج 

 التصوصية والأمن.

2 

لمةةةةةةةبةةةةةةةدأ  الةةةةةةةتةةةةةةةحةةةةةةةقةةةةةةةيةةةةةةة    6 نةةةةةةةمةةةةةةةوذج 

 ا  سانية.

5 

نموذج لمبةةةدأ المنةةةافع  التحقي    7

 ااج ماعية والبيئة.

4 

 ماةر  68 معيار 14 المجمول 

 خصائ  الفئة المستهدفة.ثانيًا  تحليل 

في هةةةذا التطو  تم تحةةةديةةةد حصةةةةةةةةةةةةةةةائ  الطةةةالبةةةات من  

ح ي الرجول   ى ال ةةةةةةةةةةةةةج ت الرسةةةةةةةةةةةةةميةةة والةةدراسةةةةةةةةةةةةةةات  

 السابقة ون ائج ااح بارات والدراسات ااس ط عية.

ا  تحديد الحاجات ال:عليمية.
ً
 ثالث

  الساجاتت تحددت ةالسالي  الدراسةةةةةةفي ضةةةةةوء مشةةةةةكلة  

ال عليميةةةةة لةةةةدى طةةةةالبةةةةات قسةةةةةةةةةةةةةم علوم السةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةةةلم في 

الجةةةةةانةةةةةلم المعرفي والأدارم المرتبط   السةةةةةاجةةةةةة   ى تنميةةةةةة 

 .بمهارات حل المش  ت المجمةية

  الم:احة والمواردرابعًا  تحليل مصتادر ال:علم الرقمية  

 الم:وفرة.

تم في هذا التطو  تحديد المصادر والموارد وا مكانيات  

المعةةةةةةةالجةةةةةةة   تصةةةةةةةةةةةةةميم  أ نةةةةةةةاء  لمراعةةةةةةةا هةةةةةةةا  الم وفر ت وذلةةةةةةةم 

  .للدراسةال ةر  ية 
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 المرحلة الثانية  مرحلة ال:صميم.

  صياغة الأهداف ال:عليمية الاجرائية.
ً
 أولا

المشةةةةةةةةةةةةة  ت    تنميةةةة مهةةةارات حةةةلتمثةةةل الهةةةدف العةةةام في  

لةةةدى    Client-Side JavaScriptالم علقةةةة بةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة    المجمةيةةةة

.  طةةالبةةةات قسةةةةةةةةةةةةةم علوم السةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةلم بةةالمرحلةةةة الجةةةامعيةةة 

واسةةةةةةةةةةةةينادًا على ذلمت تم اةةةةةةةةةةةةة قاف الأهداف ال عليمية  

الفرعيةةةة وصةةةةةةةةةةةةةيةةةاغتهةةةا بصةةةةةةةةةةةةةور   جرائيةةةة قةةةابلةةةة للقيةةةا   

عةةةةةدد الأهةةةةةداف ال عليميةةةةةة ا جرائيةةةةةة    وللغ  .والم حاةةةةةة

ات موزعا على المسةةةة و ات الأر عة لمهارات حل  30)
ً
( هدف

( 15المشةةةةةةة  ت المجمةيةت كما انقسةةةةةةةمت الأهداف   ى )

 ( هدف ادارم. 15هدف معرفي و )

  ثانيًا  تحديد عناصر المح:وى ال:عليمي وتنظيمها.

تم تحديد وتنايم عناصةر المس وى ال علي   بااع ماد  

على الأهةةةداف ال عليميةةةة ال   تم تحةةةديةةةدهةةةا في التطو   

السةةةةةةةةةةةةةةةةةابقةةةةةة. وتةةةةةةدر ا ةةةةةةةةةةةةةةةةةةار ت انةةةةةا تم عرض وتنايم  

عناصةةةةةةةةةةةةر المس وى وفقًا لأسةةةةةةةةةةةةا ال علم المنطقم بحي   

يكون ال علم من العةةةام   ى التةةةاص ومن ال سةةةةةةةةةةةةةيط   ى 

 جرد.المركلم ومن المسسو    ى الم

ا  تصميم أدوات القياس وال:قويم.
ً
 ثالث

تم في هةةةةذا التطو  تصةةةةةةةةةةةةةميم أنمةةةةال ال قو م وأدوات  

 القيا  القبلية والبنائية والبعدية.

ا  تصتتتتتتتتتتتتميم الةبرات ال:عليميتتة وطريقتتة تفتتاعتتل   رابعتتً

 الم:علمين. 

تم تصةةةةةةةةةةةةةميم التمجات في ضةةةةةةةةةةةةةوء الأهةةةةداف ال عليميةةةةةت  

وطبيعةةةةةة المس وىت وحصةةةةةةةةةةةةةةةةةائ  الطةةةةةالبةةةةةاتت وطبيعةةةةةة  

البيئةة ال عليميةة الرقميةة. ومن الجةدير بةالةذكرت انةا تم  

تنو ع التمجات ال عليميةة ال   تم تقةديمهةا وذلةم نهةدف  

الفرديةةةةةةةت وجةةةةةةذر   الفروف  ال علمت ومراعةةةةةةا   أ ر  بقةةةةةةاء 

افعيتهن نحو ال علم. وقةةةةد انيبةةةةاا الطةةةةالبةةةةاتت وز ةةةةاد  د

المةبةةةةةةةاةةةةةةةةةةةةةةر    الةتةمةجات  بةيةن  الة ةعةلةيةمةيةةةةةةةة  الةتةمةجات  تةنةوعةةةةةةةت 

والمةجةرد . تةفةةةةةةةاعةةةةةةةل   والةبةةةةةةةديةلةةةةةةةة  بةطةر ةقةةةةةةةة  ية ةعةلة   وفةيةمةةةةةةةا 

بةيةن   الةجةمةع  تةم  فةقةةةةةةةد  الة ةعةلةيةمةيةةةةةةةة  الةبةيةئةةةةةةةة  فةي  المة ةعةلةمةيةن 

 .أسلور ال علم الفرديت وأسلور ال علم ال عاو م

ا  اخ:يار بدائل عناصتتتتتتتتتتر الوستتتتتتتتتتائي الم:عددة   خامستتتتتتتتتتً

 والمواد ال:عليمية.

المةةةواد   مةةةن  مةةةةةةةمةةةوعةةةةةةةة  احةةة ةةةيةةةةةةةار  الةةةتةةةطةةةو   هةةةةةةةذا  فةةةي  تةةةم 

المةسة ةوى   لة ةقةةةةةةةديةم  المة ةعةةةةةةةدد   الة ةعةلةيةمةيةةةةةةةة والةوسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةائةط 

الأهةةةةةةةداف   ضةةةةةةةةةةةةةةوء  فةةي  وذلةةةةةةةم  الةة ةةعةةلةةيةةمةةيةةةةةةةة  والأ شةةةةةةةةةةةةةةطةةةةةةةة 

الطةةةةةالبةةةةةات. وقةةةةةد  ال عليميةةةةةةت والتمجاتت وحصةةةةةةةةةةةةةةةةةةائ  

اةةةةةةةةةةةةةة ملةةةت على نصةةةةةةةةةةةةةوص م  ولةةةةت وصةةةةةةةةةةةةةورت ومقةةةاطع  

فيةةةةديوت وروابط و ةةةةلمت ونموذج الةةةةذكةةةةاء ااصةةةةةةةةةةةةةطنةةةةاعي  

 ال وليدي. 

ا   تصتتتتتتتتتتتتميم أستتتتتتتتتتتتتتتاليتتتب ا بحتتتار  وال:حكم  ستتتتتتتتتتتتتتتادستتتتتتتتتتتتتتتً

 ال:عليمي

 تصميم أساليب ا بحار   

تحةددت أسةةةةةةةةةةةةةاليةلم ا بحةار داحةل البيئةة ال عليميةة على  

أسةةةةةةةةةةةةةةةا  نمط ا بحةةةار الم فرلت وذلةةةم من ح ي: نمط 

المةةةسةةة ةةةوىت   الةةة ةةةةةةةار ةةة     ونةةةمةةةطالةةةبةةةحةةةةةةة ت    ونةةةمةةةطقةةةةةةةائةةةمةةةةةةةة 

تحددت أساليلم ا بحار داحل نموذج  )ال جل(. بينما  

على أسةةةةا  نمط ا بحار    الذكاء ااصةةةةطناعي ال وليدي

 التطمت من ح ي: نمط التر طة.

 ال:حكم ال:عليمي 

 دار  تةرلةة ال علم بشةةةةةةةةةةةةةكةل سةةةةةةةةةةةةةلا ومنامت وذلةم   تم

الثاب ةت مثل: ملفات    البيانات  بناءً على نوعية البيانات.

المس وى ال علي  ت وأدوات ال قو م القبليةةة والبعةةديةةةت  

والأدلةةةةةة وا رةةةةةةةةةةةةةةةةةةةادات وغيجهةةةةةات ي م  دار هةةةةةا من ح ي  

. في حين ي م  ال عديل المباةةةةةر على ال عليمات المجمةية

بةيةةةةةةةانةةةةةةةات حسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةابةةةةةةةات  دار    مةثةةةةةةةل:  المة ةلاةيةج ت  الةبةيةةةةةةةانةةةةةةةات 

المسةةةةةةةةةةةةة تةدمينت والمةدونةاتت ومن ةديةات النقةا  وغيجهةات  

 .Firebase storeمن ح ي أدوات منصة 

   تصميم البيئة ال:عليمية. سابعًا
 

تكونةةةةت معمةةةةار ةةةةة البيئةةةةة ال عليميةةةةة الرقميةةةةة من     

 أجزاء رئيسية: 

(  Back-end)الجزء الأوي: يمثةل القةاعةد  الأسةةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةيةة 

للبيئةةةة ال عليميةةةة الرقميةةةةت حيةةة  تضةةةةةةةةةةةةةمن هةةةذا الجزء  
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الةةةةةةةذكةةةةةةةاء  نةمةوذج  تصةةةةةةةةةةةةةمةيةم  الأو ةى ويةي  المةرحةلةةةةةةةة  تةنةفةيةةةةةةةذ 

 ااصطناعي ال وليدي.

الثا م: تضةةةةةمن تنفيذ المرحلة الثانية ويي مرحلة  الجزء  

 رلط النموذج بالبيئة ال عليمية الرقمية.

(  Front-end)الجزء الثةالة : يمثةل الواجهةة الرئيسةةةةةةةةةةةةةيةة  

للبيئةة ال عليميةة الرقميةةت وتضةةةةةةةةةةةةةمن هةذا الجزء تنفيةذ  

تصةةةةةةةةميم البيئة ال عليمية. الشةةةةةةةةكل   ويي  المرحلة الثالثة

ال ةةا ي يو ةةةةةةةةةةةةة  معمةةار ةةة البيئةةة ال عليميةةة القةةائمةةة على  

  نموذج الذكاء ااصطناعي ال وليدي.

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( 1)شكل 

الاصطناعي ال:وليد     معمارية البيئة ال:عليمية القائمة على نموذج الذكاء

 مرحلة ا ن:اج وا نشاء.المرحلة الثالثة  

  إن:اج عناصر البيئة ال:عليمية.
ً
 أولا

هةةةةةةذا التطو   ن ةةةةةةاج عنةةةةةةاصةةةةةةةةةةةةةر البيئةةةةةةة ال عليميةةةةةة   تم في 

بصةةةةةةةةةةةور  رقمية وذلم بااع ماد على المجامج الساسةةةةةةةةةةةولية  

 .المناسبة

 ثانيًا  إن:اج النسةة الأولية من البيئة ال:عليمية. 

تم في هةةةةذا التطو   ن ةةةةاج الن ةةةةةةةةةةةةةتةةةةة الأوليةةةةة من البيئةةةةة  

تةم   الة ة   الة ةقةنةيةةةةةةةات  عةلةى  بةةةةةةةااعة ةمةةةةةةةاد  الة ةعةلةيةمةيةةةةةةةةت وذلةةةةةةةم 

تحةدد هةا في مرحلةة ال صةةةةةةةةةةةةةميمت وفيمةا يلي توضةةةةةةةةةةةةةيح لمةا تم  

  نةازا في هذا التطو : 

تم  حيةة     ؛ ن ةةاج نموذج الةةذكةةاء ااصةةةةةةةةةةةةةطنةةاعي ال وليةةدي-

وذلم ليسهيل تقيميا    بسيطةت  مس تدمواجهة  تصميم  

البيئةةةةةةة ال عليميةةةةةةة   التمجاء قبةةةةةةل تضةةةةةةةةةةةةةمينةةةةةةا في  قِبةةةةةةل  من 

المقتجحةة. الرابط ال ةةا ي  عرض فيةةديو توضةةةةةةةةةةةةةي ي ل يفيةة  

 عمل النموذج.

https://drive.google.com/file/d/15hDCAKCkXT

6WbNHi9ZeMz4Ogq3VM0Hw4/view?usp=sha

ring 

  تتقييم مترجةات نموذج الةذكةاء ااصةةةةةةةةةةةةةطنةاعي ال وليةدي -

القةةةةةائمةةةةةة على   ا لمعةةةةةاييج تصةةةةةةةةةةةةةميم البيئةةةةةة ال عليميةةةةةة  وفقةةةةةً

ال عدي ت   وإجراء  نموذج الذكاء ااصةةةةةةةةةةةةطناعي ال وليدي.

 المس مين. اقتجاحاتال زمة وفقًا 

الةةةةةذكةةةةةاء - القةةةةةائمةةةةةة على نموذج   ن ةةةةةاج البيئةةةةةة ال عليميةةةةةة 

  البيئةةةة ال عليميةةةة الرقميةةة  ورفع  ااصةةةةةةةةةةةةةطنةةةاعي ال وليةةةدي.

من ح ي    ل هةاالوصةةةةةةةةةةةةةوي   وإتةاحةة  تGitHubعلى منصةةةةةةةةةةةةةة 

 اال تجو م ال ا ي: الرابط

-https://aaldossary260.github.io/problem

deploy-olvs / 

 المرحلة الرابعة  مرحلة ال:قويم.

تنفيةةةذ عمليةةةات ال قو م والمراجعةةةة    في هةةةذا المرحلةةةة  تم

المسةةةةةةةةةةةةة مر  وال عةةةةةديةةةةةل ح ي لكةةةةةل مرحلةةةةةة من مراحةةةةةل  

ال صةةةةةةةةةةةةةميم ال علي  ت ل ةةأكةةد من دقةةة تصةةةةةةةةةةةةةميم البيئةةة  

 ال عليميةت وتحقيقها للمعاييج.

 وقد اح صت هذا المرحلة بال ا ي: 

 . تةر لم الن تة الأولية على عينة اس ط عية-

 الم تصصين. عرض الن تة الأولية على عدد من  -

https://drive.google.com/file/d/15hDCAKCkXT6WbNHi9ZeMz4Ogq3VM0Hw4/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/15hDCAKCkXT6WbNHi9ZeMz4Ogq3VM0Hw4/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/15hDCAKCkXT6WbNHi9ZeMz4Ogq3VM0Hw4/view?usp=sharing
https://aaldossary260.github.io/problem-solv-deploy/
https://aaldossary260.github.io/problem-solv-deploy/
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واقتجاحات  - ضوء  راء  في  ال زمة  ال عدي ت   جراء 

 العينة ااس ط عية والمس مين. 

  حراج الن تة ال هائية من البيئة ال عليمية. -

 المرحلة الةامسة  مرحلة النشر والاس: دام.  

 تم من ح ي هذا المرحلة القيام بالتطوات ال الية:  

على  - القائمة  ال عليمية  للبيئة  الميدا م  ااس تدام 

ال وليديت وذلم من ح ي   الذكاء ااصطناعي  نموذج 

 . تطبيقها على طالبات المجموعة ال ةر  ية

 الم ابعة المس مر  وتوفيج الدعم والصيانة.-
 

 الدراسةإجراءات إعداد أدوات 

الجتتتتتانتتتتتب     اعتتتتتداد الاخ:بتتتتتار ال:حصتتتتتتتتتتتتيلي لقيتتتتتاس 
ً
أولا

 .المشكلات البرمجيةالمعرفي المرتبي بمهارات حل 

 .ال:حصيلي  بناء الاخ:بار 

امة ة ا عةيةنةةةةةةة  - درجةةةةةةةة  ااحة ةبةةةةةةةار: قةيةةةةةةةا   الةهةةةةةةةدف مةن 

ل جوانةةةةلم المعرفيةةةةة المرتبطةةةةة بمهةةةةارات حةةةةل   الةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة

 المش  ت المجمةية. 

مصةةةةةةةةةةةةةادر بناء ااح بار: قائمة مهارات حل المشةةةةةةةةةةةةة  ت  -

الة ةعةلةيةمةيةةةةةةةة  و   تالةمةجمةةةيةةةةةةةة الأهةةةةةةةداف  الةجةةةةةةةانةةةةةةةلم )قةةةةةةةائةمةةةةةةةة 

  تالمرتبط بمهةةةةةارات حةةةةةل المشةةةةةةةةةةةةة  ت المجمةيةةةةة   (المعرفي

ال علي   الم مثةةل في مهةةارات حةةل المشةةةةةةةةةةةةة  ت    والمس وى 

 ..Client-Side JavaScriptبةالمجمةية الم علقة 

  أر عةةةصةةةةةةةةةةةةةيةةاغةةة مفردات ااح بةةار: تكون ااح بةةار من  -

أجزاء رئيسةةةةةةةةةةية كل جزء ركز على مهار  من مهارات حل  

( سااي  20المش  ت المجمةيةت واة مل ااح بار على )

نول بين نمط ااح يار من م عدد والأسئلة المف وحة. 
َ
 ت

  الةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةااع بةةةةةارات الأح قيةةةةةة: حصةةةةةةةةةةةةةلةةةةةت أدوات  -

البح    لأح قياتموافقة ال جنة الدائمة  على    ةالسالي

الملةةةةةةم فيصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةل بةةةةةةةامعةةةةةةة  -KFU-REC-2024)  العل   

MAY-ETHICS2374) 

 ال:حصيلي. ضبي الاخ:بار 

صورتا  -  في  ااح بار  عرض  تم  الااهري:  الصدف 

الأولية على عدد من المس مين الم تصصين في تقنيات  

الساسلمت    وطرف   ومناهر  ال عليمت   وعلوم تدر ا 

الآ ي النار    تالساسلم  تم  درجةوقد  كل  ارتبال    في: 

  والةدقة ال   يقيسهات    ولالمهار بالهدف ال علي  ت    سااي 

البدائل    ومدىاللةلاو ةت    والسة مةالعةلميةت   مناسبة 

في أسئلة ااح يار من م عددت ومدى مناسبة   واتساقها

سدد لكل ساايت  
 
الم يلزمت  ما    وتعديل  واقتجا ال قدير 

   المس مين.   جراء ال عدي ت ال   أةار  ل ها  تموقد 

)ال ةرلة  - أوليًا  تةر بًا  ال حصيلي  ااح بار  تةر لم 

على   ال حصيلي  ااح بار  تةر لم  تم  ااس ط عية(: 

( من  تكونت  اس ط عية   30عينة 
ً
طالبة مة مع    (  من 

عينة    الدراسة  نهدف  ةالسالي  الدراسةوحارج  وذلم  ت 

  وعدم ال حق  من وضو  الأسئلة ومناسبتها للطالباتت  

ااح بارت   أ ناء  جراء  تقنية  أو  فنية  مشاكل  وجود 

وال أكد من وضو  تعليميات ااح بارت وحسار المد   

المناسبة   ااح بارالزمنية  معام ت   جراء  وتعيين  ت 

و بات  وال مييز  الصعولة صدف  من  وال حق   ت 

 ااح بار. 

ل ح بار- المناسبة  الزمنية  المد     : ال حصيلي  حسار 

زمن   حسار  تم  فقد  ااس ط عية  لل ةرلة  وفقًا 

 ااح بار بااع ماد على المعادلة ال الية: 

زمن  جابة  

 ااح بار = 

زمن  جابة أوي حما طالبات +  

 حر حما طالبات  زمن  جابة  

10 

)  وكان ااح بار  زمن  تم 45م وسط  وقد  دقيقةت   )

مراعا  الوقت ال زم لقراء  ال عليمات وك ابة البيانات  

على اس فسارات الطالباتت    ت والردوااس عداد للإجابة

( دقيقةت وقد  50ااح بار )   جراءالزمن ال لي    ليصبح

كل ا   على  والبعدي  القبلي  ال طبي   في  نها  االتزام  تم 

 المجموع ين. 

ل ح با - الداحلي  ااتساف  صدف  من  ر  ال حق  

صدف   لل حق   :ال حصيلي تم    من  الداحلي  ااتساف 

معام    Pearson)بيجسون  رتبال  اا   تحسار 

correlation coefficient)    كل درجات  من  بين  فقر  

ال حصيلي   ااح بار  ل ح بارت  فقرات  الكلية  والدرجة 

 :  (2)وجاءت الن ائج على النحو المو   في الجدوي 
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 ( 2)جدول 

للاخ:بار  بين درجة كل فقرة والدرجة الكلية  الارتباط تمعاملا  

 ال:حصيلي 

 معامل الارتباط  # معامل الارتباط  رقم السؤال

1 .509** 11 .364* 

2 .380* 12 .380* 

3 .523** 13 .373* 

4 .403* 14 .370* 

5 .372* 15 .394* 

6 .447* 16 .373* 

7 .371* 17 .444* 

8 .523** 18 .436* 

9 .390* 19 .417* 

10 .572** 20 .447* 

ومس:وى دلالة   28عند درجة حرية    r* قيمة معامل الارتباط الجدولية  

 0.361( تساوي 0.05)

ومس:وى دلالة   28عند درجة حرية    r* * قيمة معامل الارتباط الجدولية  

 0.463( تساوي 0.01)

الجدوي  و  من  جميع    (2)  ض   ااح بار  أن  فقرات 

ا    ال حصيلي
ً
دالة  ذا  مرتبطة مع الدرجة الكلية ارتباط

( مس وي  عند  أن  0.05 حصائية  على  يدي  وهذا  (ت 

 ااتساف الداحلي.  صدف ييسم بال حصيلي ااح بار  

ااح بار  - من  بات  من  :  ال حصيلي  ال حق   لل حق  

تم ال حصيليت  ااح بار  الثبات    حسار   بات  معامل 

 بااع ماد على الطرف ال الية:  

حي  تم تةزئة   :(Spilt Half)النصفية طر قة ال ةزئة 

معامل   حسار  تم  جزأينت  م  ااح بار   ى  فقرات 

وتصسيحا   ااح بار  جزرم  درجات  بين  اارتبال 

معادلة  Guttman Split-Half)ج مان    باس تدام 

Formula).    في المو    النحو  على  الن ائج  وجاءت 

 :              (3)الجدوي 

 ( 3)الجدول 

الاخ:بار    ثبات  لقياس  النصفية  ال:جمئة  طريقة  ن:ائج 

 ال:حصيلي 

 معامل الثبات عدد الفقرات مهارات حل المشكلات البرمجية 

 0.894 5 تحديد المشكلة المجمةية 

 0.923 9 تصميم حوارزمية السل 

اح بار صسة المجنامج وتصسيح 

 الأحطاء 
5 0.826 

 0.879 20 الدرجة الكلية  

 

الجدوي    ي ض         معامل  بات    (3)من  قيمة  أن 

النصفية   ال حصيلي  ال ةزئة  يي و (  0.879)ل ح بار 

على أن ااح بار ال حصيلي على    مما يدي  قيمة مرتفعةت

قيا   في  كفاءتا  ولال ا ي  الثباتت  من  عالية  درجة 

المش  ت   حل  بمهارات  المرتبط  المعرفي  الجانلم 

 المجمةية. 

( ألفا  كرونباخ  تقدير  تم    (:Gronbach Alphaمعامل 

ألفا.  بحسار معامل كرونباخ  ال حصيلي   بات ااح بار  

 :  (4)وجاءت الن ائج على النحو المو   في الجدوي 

 ( 4)الجدول 

 ن:ائج طريقة كرونباخ ألفا لقياس ثبات الاخ:بار ال:حصيلي 

 معامل الثبات عدد الفقرات مهارات حل المشكلات البرمجية 

 0.873 5 تحديد المشكلة المجمةية 

 0.841 9 تصميم حوارزمية السل 

اح بار صسة المجنامج وتصسيح 

 الأحطاء 
5 0.852 

 0.875 20 الدرجة الكلية  

 

أن قيمة معامل كرونباخ ألفا    (4)  ض  من الجدوي  و 

وهذا    ( ويي قيمة مرتفعةت0.875)  ل ح بار ال حصيلي

يدي على أن ااح بار ال حصيلي على درجة عالية من  

المعرفي   الجانلم  قيا   في  كفاءتا  ولال ا ي  الثباتت 

 المرتبط بمهارات حل المش  ت المجمةية. 

معام ت الصعولة وال مييز لفقرات ااح بار  حسار  -

حسار معامل الصعولة لكل فقر  من  : تم  ال حصيلي

ااح بار  ال ةرلة    فقرات  ن ائج  وأظهرت  ال حصيليت 

 0.37)الصعولة تراوحت بين  أن معام ت    ااس ط عية

–  0.74) ( الصعولة  معامل  م وسط  ( 55.8%وكان 

يدي  الفقرات حي     وهذا  درجة صعولة  مناسبة  على 

 .0.80وأقل من    0.20كانت معام ت الصعولة أك ج من  

ال مييز    كما معام ت  حسار  جميع    وتراوحتتم 

ااح بار لفقرات  ال مييز   بين   ال حصيلي  معام ت 

   ى  شيج  مما  ت(% (47.1 قدرا ( بم وسط 0.32-0.78)
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ااح بار جميع أن  ضمن  تقعال حصيلي   فقرات 

 .ال مييز المقبوي لمعام ت المس وى 
 

ثانيًا  اعداد بطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي  

 المشكلات البرمجية المرتبي بمهارات حل 

 بناء بطاقة الملاحظة  

الهةةةةةدف من بطةةةةةاقةةةةةة الم حاةةةةةة: قيةةةةةا  درجةةةةةة ام  ا  -

ل جوانلم الأدائية المرتبطة بمهارات حل    الدراسةةةةةةعينة  

 المش  ت المجمةية.

مصةةةةةةةةةةةةةةةادر بنةةةاء بطةةةاقةةةة الم حاةةةة: قةةةائمةةةة مهةةةارات حةةةل -

الأهةةةةةداف ال عليميةةةةةة    ت وقةةةةةائمةةةةةةالمشةةةةةةةةةةةةة  ت المجمةيةةةةةة

المرتبط بمهةةةةةارات حةةةةةل المشةةةةةةةةةةةةة  ت    (الجةةةةةانةةةةةلم الأدارم)

المس وى ال علي   الم مثةل في مهةارات حةل و   تالمجمةيةة

بةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة   الةمةجمةةةيةةةةةةةة المة ةعةلةقةةةةةةةة   Client -Sideالمشةةةةةةةةةةةةةة ة ت 

JavaScript . 

  الةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةااع بةةةةةارات الأح قيةةةةةة: حصةةةةةةةةةةةةةلةةةةةت أدوات  -

البح    لأح قياتموافقة ال جنة الدائمة  على  ة  السالي

الملةةةةةةم فيصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةل بةةةةةةةامعةةةةةةة  -KFU-REC-2024)  العل   

MAY-ETHICS2374). 

 .ضبي بطاقة الملاحظة

الصةةةةةةةةةةةةةةةةدف الاةةةةاهري: تم عرض البطةةةةاقةةةةة في صةةةةةةةةةةةةةور هةةةا  -

الأولية على عدد من المس مين الم تصةصةين في تقنيات  

السةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةةةةلمت وعلوم  تةةةةةةدر ا  ال عليمت ومنةةةةةةاهر وطرف 

  أهمية العبار ت وقد تم النار في: درجةةةة الساسلم الآ يت

كةةةةل عبةةةةار  بةةةةالهةةةةدف ال علي   )الجةةةةانةةةةلم    درجةةةةة ارتبةةةةال

الفرعيةةةةةةةة   ولةةةةةةةالمهةةةةةةةار   ودرجةةةةةةةة   قيسةةةةةةةةةةةةةهةةةةةةةاتتال    اادارم(ت 

 والسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة مة العةةةةةةةةةةةةةةةةةلميةت  والةةةةةةةةةةةةةةةةةدقة  الوضةةةو  وال حديدت

وقةةةةد تم  جراء    تت واقتجا  وتعةةةةديةةةةل مةةةةا يلزماللةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةلاو ةةةةة

 ال عدي ت ال   أةار  ل ها المس مين. 

)ال ةرلة  - أوليًا  تةر بًا  الم حاة  بطاقة  تةر لم 

عينة  ااس ط عية(:   على  الم حاة  بطاقة  تةر لم  تم 

 20اس ط عية تكونت من )
ً
  الدراسة من مة مع    ( طالبة

عينة   ااس عانة    وقدت  ةالسالي  الدراسةوحارج  تمت 

ة حاات  م  مشرفةب
 
عمل الساسلم الآ ي ليصبح عدد الم

و بات    وكان .  ا ن ين صدف  من  ال حق   نهدف  ذلم 

 بطاقة الم حاة.

تم ال حق   : صدف ااتساف الداحلي لبطاقة الم حاة-

بحسار  ت   حاةالممن صدف ااتساف الداحلي لبطاقة  

اارتبال    Pearson correlation)بيجسون  معام ت 

coefficient  )  حاة  المبطاقة    كل عبار  من عبارات بين 

للبطاقة الكلية  النحو    .والدرجة  على  الن ائج  وجاءت 

 :  (5)المو   في الجدوي 

 ( 5)جدول 

لبطاقة والدرجة الكلية    عبارةبين درجة كل    الارتباط   تمعاملا  

 الملاحظة 

 معامل الارتباط  رقم الفقرة  معامل الارتباط  رقم الفقرة 

1 .622** 9 .845** 

2 .716** 10 .719** 

3 .609** 11 .758** 

4 .599** 12 .618** 

5 .822** 13 .554* 

6 .815** 14 .766** 

7 .926** 15 .837** 

8 .804** - - 

الجدولية   الارتباط  معامل  قيمة   *r    حرية درجة  ومس:وى    18عند 

 0.444( تساوي 0.05دلالة )

ومس:وى    18عند درجة حرية    r* * قيمة معامل الارتباط الجدولية  

 0.561( تساوي 0.01دلالة )

أن معام ت اارتبال بين كل    (5)  ض  من الجدوي  و 

الم حاة  عبارات من    عبار  الكلية   بطاقة    والدرجة 

)  للبطاقة دالة  مس وى  عند  دالة  (ت  0.01كانت 

( الفقر   مس وى  13باس ثناء  عند  دالة  كانت  وال     )

( الداحلي  0.05دالة  ااتساف  على صدف  يدي  مما  (ت 

 .لبطاقة الم حاة

تم حسار معامل  بات بطاقة  :   بات بطاقة الم حاة-

 الطرف ال الية:ااع ماد على الم حاة ب

الم حاين: تم    اتفاف  ااس ط عيةت  لل ةرلة  وفقًا 

باس تدام    حا ين 
 
الم بين  ااتفاف  حسار  سبة 

كولر   ااتفاف  Cooperمعادلة  ت  لسسار  سبة 

ول طبي  المعادلة تكون معام ت الثبات كما يو سها  

 :(6)جدوي ال
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 ( 6الجدول )

 ن:ائج طريقة اتفاق الملاحظين لقياس ثبات بطاقة الملاحظة  

 المهارات 

عدد مرات  

 الاتفاق 

عدد مرات  

 عدم الاتفاق 

قيمة 

 الثبات

 0.90 10 90 تحديد المشكلة المجمةية 

 0.87 13 87 تصميم حوارزمية السل 

 0.95 1 19 ك ابة الأكواد المجمةية 

اح بار صسة المجنامج  

 وتصسيح الأحطاء 

73 7 0.913 

 0.897 31 269 البطاقة ككل 

 

الجدوي   من  معام    (6)ي ض   الثبات    تأن 

ال وا ي  مهارات  لجميع   على  كانت  الم حاة  بطاقة 

كانت  0.913ت  0.95ت  0.87ت  0.90) ككل  وللبطاقة  (ت 

على  بات  ياكد    وهذا ( ويي قيم  بات مقبولةت  0.897)

 الم حاة.بطاقة 

(   : تم حسار (Gronbach Alphaمعامل كرونباخ ألفا 

الم حاة   بطاقة  على بات  كرونباخ    بااع ماد  معامل 

الجدوي    ألفات في  المو    النحو  على  الن ائج  وجاءت 

(7) : 

 ( 7) الجدول 

 ن:ائج طريقة كرونباخ ألفا لقياس ثبات بطاقة الملاحظة  

 المهارات 

عدد 

 الفقرات
 معامل الثبات

 0.832 5 تحديد المشكلة المجمةية 

 0.891 5 تصميم حوارزمية السل 

اح بار صسة المجنامج  

 وتصسيح الأحطاء 

4 
0.870 

 0.924 15 البطاقة ككل 

 

الجدوي  و  من  معامل    (7)  ض   قيمة  أن 

( كانت  ككل  للبطاقة  ألفا  قيمة 0.924كرونباخ  ويي   )

لجميع    مرتفعةت ألفا  كرونباخ  معامل  قيمة  أن  كما 

مما ياكد على  بطاقة الم حاة كانت مرتفعةت    مهارات

   . ةالسالي  الدراسةلل طبي  في  ا بات البطاقة وص حيته 

 إجراءات تطبيق الدراسة  

الأحةة قةةيةةةةةةةة - المةةوافةةقةةةةةةةات ا دار ةةةةةةةة و  الةةسصةةةةةةةةةةةةةةوي عةةلةةى 

 اللازمة.

 المجموع ين الضابطة وال ةر  ية.تعيين طالبات -

بةةةةةالبةةةةةاحثةةةةةاتت و  - عقةةةةةد لقةةةةةاء مع الطةةةةةالبةةةةةات لل عر   

الأهدافت وحطة العملت و أدوات الدراسةةةةةةةت و الدور 

 الم وقع من الطالبات. 

ت ةةةةةةةةةةةةةجيةةةةةل جميع طةةةةةالبةةةةةات المجموعةةةةةة ال ةر  يةةةةةة في -

الةةةةةةةذكةةةةةةةاء  نةةمةةوذج  عةةلةةى  الةةقةةةةةةةائةةمةةةةةةةة  الةة ةةعةةلةةيةةمةةيةةةةةةةة  الةةبةةيةةئةةةةةةةة 

ااصةةةةةةةةةةطناعي ال وليديت و ال أكد من ت ةةةةةةةةةةجيل جميع 

طةةةةالبةةةةات المجموعةةةةة الضةةةةةةةةةةةةةةةةابطةةةةة في البيئةةةةة ال عليميةةةة  

 الرقمية ااع يادية.

و - تةكةةةةةةةافةا  مةن  لة ةةةةةةةأكةةةةةةةد  ا  الةبةحةةةةةةة  قةبةلةيةةةةةةةً تةطةبةية  أدوات 

 تةا ا المجموع ين.

 تطبي  ال ةرلة العلمية على عينة الدراسة.-

 تطبي  أدوات البح  بعديًا.-

 IBMتحليةةةل البيةةةانةةةات ال ميةةةة بةةةاسةةةةةةةةةةةةة تةةةدام برنةةةامج  -

SPSS Statistics Version 27   عةةةةةةةلةةةةةةةى بةةةةةةةا عةةةةةةة ةةةةةةةمةةةةةةةاد  و 

الأسةةةةةةةةةةةةةاليةلم ا حصةةةةةةةةةةةةةائيةة المنةاسةةةةةةةةةةةةةبةةت   م تفسةةةةةةةةةةةةةيجهةا و 

 مناقشتها.

 إجراءات المجموعة ال:جرييية و الضابطة 

المجموع ين تكافا  من  ت  ال ةر  ية : لل حق  

ال حصيلي    في  والضابطة ل ح بار  القبلي  تم  القيا  

)مان اح بار   Mann-Whitney Uو  ق (  -اس تدام 

Testم وسط بين  للمقارنة  درجات  م؛    طالبات   رتلم 

ال حصيليت  القبلي    القيا في   ين  المجموع ل ح بار 

: (8)وجاءت الن ائج على النحو المو   في الجدوي 
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 ( 8جدول)

للفروق بين م:وسطي رتب درجات المجموع:ين  ال:جرييية  والضابطة في  Mann-Whitney U Testوي:ني(  -ن:ائج اخ:بار )مان 

 القياس القبلي للاخ:بار ال:حصيلي.

 العدد المجموعة  المهارات 
م:وسي  

 الرتبة
 (Uقيمة) مجموع الرتب

 (Zقيمة)

 المحسوبة 

القيمة 

الاح:مالية 

(Sig). 

الدلالة 

 ا حصائية 

تحديد المشكلة 

 البرمجية

 248.50 15.53 16 ال:جرييية 
112.5 -0.317 .770b 

غير دالة 

 247.50 16.50 15 الضابطة  إحصائيًا 

تصميم خوارزمية 

 الحل 

 259.50 16.22 16 ال:جرييية 
116.5 -0.14 .892b 

غير دالة 

 236.50 15.77 15 الضابطة  إحصائيًا 

ك:ابة الأكواد 

 البرمجية

 259.00 16.19 16 ال:جرييية 
117 -0.14 .922b 

غير دالة 

 237.00 15.80 15 الضابطة  إحصائيًا 

اخ:بار صحة  

البرنامج وتصحيح  

 الأخطاء 

 247.00 15.44 16 ال:جرييية 

111 -0.362 .740b 
غير دالة 

 249.00 16.60 15 الضابطة  إحصائيًا 

 الدرجة الكلية 
 251.00 15.69 16 ال:جرييية 

115 -0.199 .861b 
دالة غير 

 245.00 16.33 15 الضابطة إحصائيًا 

 

 

( للدرجة Sigأن قيمة )   (8)ي ض  من الجدوي  

ويي أكمج من    0.861الكلية ل ح بار ال حصيلي تساوي  

 ( الدالة  0.05مس وى  عدم = على  يدي  مما  (ت 

دالة   ذات  فروف  رتلم  وجود  م وسطم  بين   حصائية 

 درجات طالبات المجموع ين: ال ةر  يةت والضابطة في

(  Sigالقيا  القبلي ل ح بار ال حصيلي. كما أن قيمة )

0.05لكل مهار  أكمج من مس وى الدالة )  (ت مما  =

بين  يدي على عدم وجود فروف ذات دالة  حصائية 

ال ةر  يةت   المجموع ين:  درجات  رتلم  م وسطم 

القيا  القبلي لكل مهار  من مهارات حل   والضابطة في

المجموع ين فان  ولال ا ي  المجمةية.   :  المش  ت 

ال ةر  يةت والضابطة م كافئ انت وأي اح  ف ياهر  

البعدي يرجع   ى المعالجة ال ةر  ية   القيا   في ن ائج 

   المس تدمة.

ال تم  تكافا  كما  من   :المجموع ين حق  

لبطاقة   في   الضابطةو   تال ةر  ية القبلي  القيا  

)مانب حاة  الم اح بار  -Mannو  ق (  -اس تدام 

Whitney U Testرتلم درجات    م؛ للمقارنة بين م وسط

لبطاقة    القيا في   ين  المجموعطالبات   القبلي 

ت وجاءت الن ائج على النحو المو   في الجدوي   حاةلم

(9) : 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ... تصميم بيئة تعليمية قائمة على نموذج ذكاء اصطناعي توليدي وفاعليتها في تنمية: ؛ جميلة العمري أمينة الدوسري؛ علياء الجندي

 17 

 ( 9)جدول 

للفروق بين م:وسطي رتب درجات المجموع:ين  ال:جرييية  والضابطة في القياس   Mann-Whitney U Testوي:ني( -ن:ائج اخ:بار )مان 

 القبلي لبطاقة ملاحظة. 

 العدد المجموعة  المهارات 
م:وسي  

 الرتبة

مجموع  

 الرتب
 (Uقيمة)

 (Zقيمة)

 المحسوبة 

القيمة 

الاح:مالية 

(Sig). 

الدلالة 

 ا حصائية 

تحديد المشكلة 

 البرمجية

 273.50 17.09 16 ال:جرييية 
102.5 -0.703 .495b 

غير دالة 

 222.50 14.83 15 الضابطة  إحصائيًا 

تصميم خوارزمية 

 الحل 

 256.00 16.00 16 ال:جرييية 
120 0 1.000b 

غير دالة 

 240.00 16.00 15 الضابطة  إحصائيًا 

ك:ابة الأكواد 

 البرمجية

 248.00 15.50 16 ال:جرييية 
112 -0.378 .770b 

غير دالة 

 248.00 16.53 15 الضابطة  إحصائيًا 

اخ:بار صحة  

البرنامج وتصحيح  

 الأخطاء 

 248.00 15.50 16 ال:جرييية 

112 -0.432 .770b 
غير دالة 

 248.00 16.53 15 الضابطة  إحصائيًا 

 الدرجة الكلية 
 259.00 16.19 16 ال:جرييية 

117 -0.119 .922b 
غير دالة 

 237.00 15.80 15 الضابطة  إحصائيًا 

 

)  (9)ي ض  من الجدوي   الكلية  Sigأن قيمة  للدرجة   )

ويي أكمج من مس وى    0.922لبطاقة الم حاة تساوي  

0.05الدالة )  (ت مما يدي على عدم وجود فروف  =

ذات دالة  حصائية بين م وسطم رتلم درجات طالبات  

في والضابطة  ال ةر  يةت  القبلي   المجموع ين:  القيا  

( لكل مهار  أكمج من  Sigلبطاقة الم حاة. كما أن قيمة )

 ( الدالة  0.05مس وى  عدم = على  يدي  مما  (ت 

بين دالة  حصائية  ذات  فروف  رتلم   وجود  م وسطم 

 درجات طالبات المجموع ين: ال ةر  يةت والضابطة في

المش  ت   حل  مهارات  من  مهار   لكل  القبلي  القيا  

المجمةية في بطاقة الم حاة. ولال ا ي فان المجموع ين:  

ال ةر  يةت والضابطة م كافئ انت وأي اح  ف ياهر  

البعدي يرجع   ى المعالجة ال ةر  ية   القيا   في ن ائج 

. المس تدمة
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 عرض ن:ائج الدراسة ومناقشتها 

   
ً
 الأول الن:ائج الم:علقة بالسؤال  أولا

فاعلية    ما"  للإجابة عن السااي الأوي الذي ن  على:

ذكاء   نموذج  على  قائمة  تعليمية  بيئة  اس: دام 

اصطناعي توليدي في تنمية الجانب المعرفي المرتبي  

بمهارات حل المشكلات البرمجية لدى طالبات قسم  

الجامعية بالمرحلة  الحاسب  حسار  ؟علوم  تم   "

لدرجات   المعيار ة  واانحرافات  السسابية  الم وسطات 

القيا    في  والضابطة  ال ةر  ية  المجموع ين  طالبات 

على   الن ائج  وجاءت  ال حصيليت  ل ح بار  البعدي 

 (:10النحو المو   في الجدوي )
 

 ( 10جدول )

افات المعيارية   في القياسالم:وسطات الحسابية والانحر

 ال:حصيلي  البعدي للاخ:بار  

 

تشيج الن ائج السابقة   ى وجود فروف بين الم وسطات  

طالبات   لدرجات  المعيار ة  واانحرافات  السسابية 

البعدي  القيا   في  والضابطة  ال ةر  ية    المجموع ين 

ولل ش  عن دالة تلم الفروف  ل ح بار ال حصيليت  

تم ال حق  من صسة الفرضية الأو ى وال   نصها: " ا  

(  α≤0.05يوجد فرف داي احصائيا عند مس وى دالة )

الضابطة   المجموعة  طالبات  درجات  م وسطم  بين 

ل ح بار   البعدي  القيا   في  ال ةر  ية  والمجموعة 

 ال حصيلي." 

- اح بار )مان   تم اس تدامواح بار هذا الفرضية  

  م للمقارنة بين م وسط  Mann-Whitney U Testو  ق (  

  والضابطة ال ةر  ية     ين المجموع طالبات  رتلم درجات

وجاءت الن ائج  ت  القيا  البعدي ل ح بار ال حصيلي  في

 (: 11على النحو المو   في الجدوي )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المجموعة  المهارات 
الدرجة  

 العظمي 

الم:وسي  

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

المشكلة تحديد 

 البرمجية

 ال:جرييية 
7 

6.44 .629 

 1.125 4.13 الضابطة 

تصميم  

 خوارزمية الحل

 ال:جرييية 
13 

11.25 1.342 

 1.356 5.53 الضابطة 

ك:ابة الأكواد 

 البرمجية

 ال:جرييية 
1 

1.00 .000 

 488. 67. الضابطة 

اخ:بار صحة  

البرنامج  

وتصحيح 

 الأخطاء 

 ال:جرييية 

9 

8.44 .892 

 الضابطة 
4.60 1.639 

 الدرجة الكلية 
 ال:جرييية 

30 
27.13 1.586 

 3.058 14.93 الضابطة 
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 ( 11جدول )

 Mann-Whitney U Testوي:ني( -اخ:بار )مانن:ائج 

 العدد المجموعة  المهارات 
م:وسي  

 الرتبة

مجموع  

 الرتب
 (Uقيمة)

 (Zقيمة)

 المحسوبة 

القيمة 

الاح:مالية 

(Sig). 

الدلالة 

 الاحصائية 

تحديد المشكلة 

 البرمجية

 369.00 23.06 16 ال:جرييية 
 دالة احصائيًا  0.000 4.578- 7

 127.00 8.47 15 الضابطة 

تصميم خوارزمية 

 الحل 

 376.00 23.50 16 ال:جرييية 
 دالة احصائيًا  0.000 4.799- 0

 120.00 8.00 15 الضابطة 

ك:ابة الأكواد 

 البرمجية

 296.00 18.50 16 ال:جرييية 
80 -2.481 0.119 

دالة  غيج 

 200.00 13.33 15 الضابطة  احصائيًا 

اخ:بار صحة  

البرنامج وتصحيح  

 الأخطاء 

 376.00 23.50 16 ال:جرييية 

 دالة احصائيًا  0.000 4.886- 0
 120.00 8.00 15 الضابطة 

 الدرجة الكلية 
 376.00 23.50 16 ال:جرييية 

 دالة احصائيًا  0.000 4.781- 0
 120.00 8.00 15 الضابطة 

  ما يلي  ( 11) وي:ضح من الجدول 

المرتبط  Sigأن قيمة ) الكلية ل جانلم المعرفي  ( للدرجة 

(ت ويي 0.000بمهارات حل المش  ت المجمةية تساوي )

(ت مما يدي على  =01.0أقل من مس وى الدالة ) 

مس وى الدالة  وجود فروف ذات دالة احصائية عند  

(01.0=المجموع رتلم درجات  م وسطم  بين     ين ( 

ل ح بار  في    والضابطةال ةر  ية   البعدي  القيا  

لصال  المجموعة ال ةر  يةت حي  تبين أن  ال حصيلي  

منا   أعلى  ال ةر  ية  للمةموعة  الرتبة  م وسط 

 للمةموعة الضابطة في الدرجة الكلية.

الفرضية   رفت  تم  الن ائجت  تلم  ضوء  وفي 

"يوجد  الأو ى وقبوي الفرضية البديلة وال   تن  على  

( بين  α≤0.05فرف داي احصائيا عند مس وى دالة   )

المجموعة   طالبات  درجات  الضابطة م وسطم 

ل ح بار    والمجموعة  البعدي  القيا   في  ال ةر  ية 

 ." ال حصيلي لصال  المجموعة ال ةر  ية

واانحرافات   السسابية  الم وسطات  حسار  تم  كما 

في  ال ةر  ية  المجموعة  طالبات  لدرجات  المعيار ة 

القياسين القبلي والبعدي ل ح بار ال حصيليت وجاءت  

 :(12)الن ائج على النحو المو   في الجدوي 

 ( 12جدول )

في   المعيارية  افات  والانحر الحسابية  القياسين  الم:وسطات 

 ال:حصيلي  القبلي والبعدي للاخ:بار 

 القياس المهارات 
الدرجة  

 العظمي 

الم:وسي  

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

تحديد المشكلة 

 البرمجية

 القبلي
7 

3.25 .775 

 629. 6.44 البعدي 

تصميم  

 خوارزمية الحل

 القبلي
13 

4.88 2.391 

 1.342 11.25 البعدي 

 500. 63. 1 القبلي
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 القياس المهارات 
الدرجة  

 العظمي 

الم:وسي  

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

ك:ابة الأكواد 

 البرمجية
 000. 1.00 البعدي 

اح بار صسة  

المجنامج 

وتصسيح 

 الأحطاء 

 القبلي 

9 

4.06 1.879 

 892. 8.44 البعدي 

 الدرجة الكلية 
 القبلي 

30 
12.81 3.902 

 1.586 27.13 البعدي 

 

تشيج الن ائج السابقة   ى وجود فروف بين الم وسطات  

طالبات   لدرجات  المعيار ة  واانحرافات  السسابية 

والبعدي   القبلي  القياسين  في  ال ةر  ية  المجموعة 

ل ح بار ال حصيليت ولل ش  عن دالة تلم الفروف  

"ا  تم ال حق  من صسة الفرضية الثانية وال   نصها:  

(  α≤0.05يوجد فرف داي احصائيا عند مس وى دالة )

في   ال ةر  ية  بين م وسطم درجات طالبات المجموعة 

 ." ال حصيليالقياسين القبلي والبعدي ل ح بار 

اح بار    تم اس تدامواح بار هذا الفرضية  

“   ” Wilcoxon Signed Ranks Test)و لكوكسون( 

المجموعة    طالبات   رتلم درجات  م للمقارنة بين م وسط

القياس في  والبعدي    ينال ةر  ية  ل ح بار  القبلي 

في ت  ال حصيلي المو    النحو  على  الن ائج  وجاءت 

 (:13الجدوي )

 

 

 

 

 

 

 ( 13)جدول 

 "Wilcoxon Signed Ranks Testاخ:بار )ويلكوكسون( “ن:ائج 

 العدد القياس المهارات 
م:وسي  

 الرتبة

مجموع  

 الرتب
 Zقيمة 

القيمة 

الاح:مالية 

(Sig). 

الدلالة 

 الاحصائية 

تحديد المشكلة 

 البرمجية
 بعدي /قبلي

الرتلم 

 السالبة 

a0 .00 .00 

b3.551- 0.000  الرتلم  دالة  حصائيًا

 الموجبة 

b16 8.50 136.00 

   c0 اليساوي 

تصميم خوارزمية 

 الحل 

 

 بعدي /قبلي

الرتلم 

 السالبة 

d0 .00 .00 

b3.522- 0.000  الرتلم  دالة  حصائيًا

 الموجبة 

e16 8.50 136.00 

   f0 اليساوي 

ك:ابة الأكواد 

 البرمجية
 بعدي /قبلي

الرتلم 

 السالبة 

g0 .00 .00 

b2.449- 0.014  دالة  حصائيًا 
الرتلم 

 الموجبة 

h6 3.50 21.00 
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 العدد القياس المهارات 
م:وسي  

 الرتبة

مجموع  

 الرتب
 Zقيمة 

القيمة 

الاح:مالية 

(Sig). 

الدلالة 

 الاحصائية 

   i10 اليساوي 

اخ:بار صحة  

البرنامج وتصحيح  

 الأخطاء 

 بعدي /قبلي

الرتلم 

 السالبة 

j0 .00 .00 

b3.525- 0.000  الرتلم  دالة  حصائيًا

 الموجبة 

k16 8.50 136.00 

   l0 اليساوي 

 بعدي /قبلي الدرجة الكلية 

الرتلم 

 السالبة 

m0 .00 .00 

b3.520- 0.000  الرتلم  دالة  حصائيًا

 الموجبة 

n16 8.50 136.00 

   o0 اليساوي 

 ما يلي  ( 13) من جدول  وي:ضح

المرتبط  Sigأن قيمة ) الكلية ل جانلم المعرفي  ( للدرجة 

(ت ويي 0.000بمهارات حل المش  ت المجمةية تساوي )

(ت مما يدي على  =01.0أقل من مس وى الدالة ) 

ذات دالة احصائية عند مس وى الدالة  وجود فروف 

(01.0=  درجات رتلم  م وسطم  بين  طالبات    ( 

القياس في  ال ةر  ية  والبعدي    ينالمجموعة  القبلي 

المش  ت   حل  بمهارات  المرتبط  المعرفي  ل جانلم 

البعديت حي  تبين أن الرتلم    القيا المجمةية لصال   

الموجبة أعلى من الرتلم السالبة وهذا  عق  أن م وسط  

منا    للقيا الرتبة   أعلى  في    للقيا البعدي  القبلي 

 الدرجة الكلية. 

الثانية   الفرضية  رفت  تم  الن ائجت  تلم  ضوء  وفي 

"يوجد فرف داي  وقبوي الفرضية البديلة وال   نصها:  

( بين م وسطم α≤0.05احصائيا عند مس وى دالة )

القياسين   في  ال ةر  ية  المجموعة  طالبات  درجات 

ل ح بار   والبعدي  القيا   القبلي  لصال   ال حصيلي 

 ."البعدي

 

 

 حساب الفاعلية  

على   قائمة  تعليمية  بيئة  اس تدام  فاعلية  ولسسار 

نموذج ذكاء اصطناعي توليدي في تنمية الجانلم المعرفي 

المرتبط بمهارات حل المش  ت المجمةية لدى طالبات  

الجامعية؛   بالمرحلة  الساسلم  علوم  حسار قسم    تم 

لهر دي   ال سيطة  ال سلم   Haridy's Simple سبة 

Gain Ratio (H-SGR)  (2017)هر ديت . 
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الجانب المعرفي  معامل نسبة الكسب لهريدي في    (14)جدول  

 المرتبي بمهارات حل المشكلات البرمجية

 المهارات 

الدرجة  

العظمي 

(P) 

م:وسي  

الدرجة  

  القبلية

(𝑴𝟏) 

م:وسي  

الدرجة  

 البعدية

(𝑴𝟐) 

معامل 

 الكسب 

تحديد 

المشكلة 

 البرمجية

7 3.25 6.44 0.456 

تصميم  

خوارزمية 

 الحل 

13 4.88 11.25 0.49 

ك:ابة الأكواد 

 البرمجية
1 0.63 1 0.37 

اخ:بار صحة  

البرنامج  

وتصحيح 

 الأخطاء 

9 4.06 8.44 0.487 

الدرجة  

 الكلية 
30 12.81 27.13 0.477 

 

الجدوي   من  لهر دي    (14)ي ض   ال سلم  أن  سلم 

حل  للدرجة   بمهارات  المرتبط  المعرفي  ل جانلم  الكلية 

( تساوي  المجمةية  لجميع  0.477المش  ت  وكذلم  (ت 

(ت  0.487ت  0.37ت  0.49ت  0.456المهارات كانت تساوي )

الأد     بات   السد  من مس وى  أعلى  بللات  قيم  ويي 

بالقيمة مقارنة  وجود  .0) 3(الفاعلية  على  يدي  مما  ت 

على   قائمة  تعليمية  بيئة  اس تدام  مقبولة  فاعلية 

نموذج ذكاء اصطناعي توليدي في تنمية الجانلم المعرفي 

المرتبط بمهارات حل المش  ت المجمةية لدى طالبات  

 قسم علوم الساسلم بالمرحلة الجامعية. 

  الثانيالن:ائج الم:علقة بالسؤال   ثانيًا

فاعلية    "ما:  الذي ن  على  الثا مللإجابة عن السااي  

بيئتتتتة تعليميتتتتة قتتتتائمتتتتة على نموذج ذكتتتتاء استتتتتتتتتتتت: تتتتدام  

الأدائي المرتبي    اصتتتتتطناعي توليدي في تنمية الجانب

بمهارات حل المشتكلات البرمجية لدى طالبات قسم  

تم حسةةةةةةةةةةةةةةار   ؟"علوم الحتتاستتتتتتتتتتتتتب بتتالمرحلتتة الجتتامعيتتة

الم وسةةطات السسةةابية واانحرافات المعيار ة لدرجات  

طالبات المجموع ين ال ةر  ية والضةةةةةةةةابطة في القيا   

البعةدي لبطةاقةة الم حاةةت وجةاءت الن ةائج على النحو  

 :(15)المو   في الجدوي 

 ( 15جدول )

القياس    في  المعيارية  افات  والانحر الحسابية  الم:وسطات 

 البعدي لبطاقة الملاحظة 

 المجموعة  المهارات 
الدرجة  

 العظمي 

الم:وسي  

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

تحديد المشكلة 

 البرمجية

 ال:جرييية 
10 

7.69 1.957 

 1.765 4.40 الضابطة 

تصميم  

 خوارزمية الحل

 ال:جرييية 
10 

7.94 1.436 

 2.446 3.13 الضابطة 

ك:ابة الأكواد 

 البرمجية

 ال:جرييية 
2 

1.50 .632 

 941. 80. الضابطة 

اخ:بار صحة  

البرنامج  

وتصحيح 

 الأخطاء 

 ال:جرييية 

8 

5.63 .957 

 1.146 80. الضابطة 

 الدرجة الكلية 
 ال:جرييية 

30 
22.75 2.049 

 5.276 9.13 الضابطة 

 

تشيج الن ائج السابقة   ى وجود فروف بين الم وسطات  

طالبات   لدرجات  المعيار ة  واانحرافات  السسابية 

البعدي   القيا   في  والضابطة  ال ةر  ية  المجموع ين 

لبطاقة الم حاةت ولل ش  عن دالة تلم الفروف تم  

نصها:   وال    الثالثة  الفرضية  من صسة  ا  ال حق    "

(  α≤0.05يوجد فرف داي احصائيا عند مس وى دالة )

الضابطة   المجموعة  طالبات  درجات  م وسطم  بين 

لبطاقة   البعدي  القيا   في  ال ةر  ية  والمجموعة 

 الم حاة."
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الفرضية   هذا  اس تدام واح بار  )مان   تم  -   اح بار 

  م للمقارنة بين م وسط  Mann-Whitney U Testو  ق (  

  والضابطة ال ةر  ية     ين المجموع طالبات  رتلم درجات

البعدي  في  (16)والجدوي   حاةت  المبطاقة  ل  القيا  

 : الن ائجيو    

 

 ( 16جدول )

  Mann-Whitney U Testوي:ني( -اخ:بار )مانن:ائج  

 العدد المجموعة  المهارات 
م:وسي  

 الرتبة

مجموع  

 الرتب
 (Uقيمة)

 (Zقيمة)

 المحسوبة 

القيمة 

الاح:مالية 

(Sig). 

الدلالة 

 الاحصائية 

تحديد المشكلة 

 البرمجية

 350.00 21.88 16 ال:جرييية 
 دالة احصائيًا  0.000 3.763- 26

 146.00 9.73 15 الضابطة 

تصميم خوارزمية 

 الحل 

 361.50 22.59 16 ال:جرييية 
 دالة احصائيًا  0.000 4.219- 14.5

 134.50 8.97 15 الضابطة 

ك:ابة الأكواد 

 البرمجية

 306.50 19.16 16 ال:جرييية 
 دالة احصائيًا  0.045 2.144- 69.5

 189.50 12.63 15 الضابطة 

اخ:بار صحة البرنامج 

 وتصحيح الأخطاء 

 376.00 23.50 16 ال:جرييية 
 دالة احصائيًا  0.000 4.833- 0

 120.00 8.00 15 الضابطة 

 الكلية الدرجة 
 376.00 23.50 16 ال:جرييية 

 دالة احصائيًا  0.000 4.758- 0
 120.00 8.00 15 الضابطة 

 ما يلي  ( 16) من جدول  ي:ضح

( للةةدرجةةة الكليةةة ل جةةانةةلم الأدارم المرتبط  Sigأن قيمةةة )

(ت 0.000بمهةارات حةل المشةةةةةةةةةةةةة  ت المجمةيةة تسةةةةةةةةةةةةةةاوي )

(ت مما يدي  =01.0مسةةةةةةةةة وى الدالة )ويي أقل من  

على وجود فروف ذات دالة احصةةةةةةةةةةةةةائية عند مسةةةةةةةةةةةةة وى  

رتةةةةةةلم درجةةةةةةات =01.0الةةةةةةدالةةةةةةة ) بين م وسةةةةةةةةةةةةةطم   )

البعدي   القيا في  والضةةةةةةةةةةةةةابطةال ةر  ية     ينالمجموع

 حاةة لصةةةةةةةةةةةةةةال  المجموعةة ال ةر  يةةت حية   الملبطةاقةة 

تبين أن م وسةةةةةةةةةةةةةط الرتبةةةةة للمةموعةةةةة ال ةر  يةةةةة أعلى  

 منا للمةموعة الضابطة في الدرجة الكلية.

الفرضية   رفت  تم  الن ائجت  تلم  ضوء  وفي 

البديلة الفرضية  وقبوي  نصها:    الثالثة  "يوجد  وال   

( بين  α≤0.05فرف داي احصائيا عند مس وى دالة   )

المجموعة   طالبات  درجات  الضابطة م وسطم 

لبطاقة    والمجموعة  البعدي  القيا   في  ال ةر  ية 

 ."لصال  المجموعة ال ةر  ية الم حاة

السسابية   الم وسطات  حسار  تم  كما 

المجموعة   طالبات  لدرجات  المعيار ة  واانحرافات 

لبطاقة   والبعدي  القبلي  القياسين  في  ال ةر  ية 

في   المو    النحو  على  الن ائج  وجاءت  الم حاةت 

 :(17)الجدوي 
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 ( 17جدول )

القياسين    في  المعيارية  افات  والانحر الحسابية  الم:وسطات 

 القبلي والبعدي لبطاقة الملاحظة 

 القياس المهارات 
الدرجة  

 العظمي 

الم:وسي  

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

تحديد المشكلة 

 البرمجية

 القبلي
10 

4.13 2.306 

 1.957 7.69 البعدي 

تصميم  

 خوارزمية الحل

 القبلي
10 

2.00 2.338 

 1.436 7.94 البعدي 

ك:ابة الأكواد 

 البرمجية

 القبلي
2 

.63 .957 

 632. 1.50 البعدي 

اخ:بار صحة  

البرنامج  

وتصحيح 

 الأخطاء 

 القبلي

8 

.44 1.031 

 957. 5.63 البعدي 

 الدرجة الكلية 
 القبلي

30 
7.19 4.665 

 2.049 22.75 البعدي 

تشيج الن ائج السابقة   ى وجود فروف بين الم وسطات  

طالبات   لدرجات  المعيار ة  واانحرافات  السسابية 

والبعديت   القبلي  القياسين  في  ال ةر  ية  المجموعة 

ولل ش  عن دالة تلم الفروف تم ال حق  من صسة  

نصها:   وال    الرابعة  داي  الفرضية  فرف  يوجد  "ا 

( بين م وسطم α≤0.05احصائيا عند مس وى دالة )

القياسين   في  ال ةر  ية  المجموعة  طالبات  درجات 

 القبلي والبعدي لبطاقة الم حاة."

الفرضية   هذا  اس تدامواح بار  اح بار    تم 

“   ” Wilcoxon Signed Ranks Test)و لكوكسون( 

المجموعة  طالبات  رتلم درجات    م للمقارنة بين م وسط

القياس  في  لبطاقة    ين ال ةر  ية  والبعدي  القبلي 

 : الن ائجيو     (18)والجدوي الم حاةت 

 

 

 

 

 ( 18جدول )

 "Wilcoxon Signed Ranks Testاخ:بار )ويلكوكسون( “ن:ائج 

 العدد القياس المهارات 
م:وسي  

 الرتبة

مجموع  

 الرتب
 Zقيمة 

القيمة 

الاح:مالية 

(Sig). 

الدلالة 

 الاحصائية 

تحديد المشكلة 

 البرمجية
 بعدي /قبلي

الرتلم 

 السالبة 

a0 .00 .00 

b3.426- 0.001  الرتلم  دالة  حصائيًا

 الموجبة 

b15 8.00 120.00 

   c1 اليساوي 

تصميم خوارزمية 

 الحل 
 بعدي /قبلي

الرتلم 

 السالبة 

d0 .00 .00 

b3.532- 0.000  الرتلم   حصائيًا دالة

 الموجبة 

e16 8.50 136.00 

   16 اليساوي 
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 العدد القياس المهارات 
م:وسي  

 الرتبة

مجموع  

 الرتب
 Zقيمة 

القيمة 

الاح:مالية 

(Sig). 

الدلالة 

 الاحصائية 

ك:ابة الأكواد 

 البرمجية
 بعدي /قبلي

الرتلم 

 السالبة 

g0 .00 .00 

b2.889- 0.004  الرتلم  دالة  حصائيًا

 الموجبة 

h10 5.50 55.00 

   i6 اليساوي 

اخ:بار صحة  

البرنامج وتصحيح  

 الأخطاء 

 بعدي /قبلي

الرتلم 

 السالبة 

j0 .00 .00 

b3.543- 0.000  الرتلم  دالة  حصائيًا

 الموجبة 

k16 8.50 136.00 

   l0 اليساوي 

 بعدي /قبلي الدرجة الكلية 

الرتلم 

 السالبة 

m0 .00 .00 

b3.521- 0.000  الرتلم  دالة  حصائيًا

 الموجبة 

n16 8.50 136.00 

   o0 اليساوي 

 

 ما يلي  ( 18) من جدول  وي:ضح

المرتبط  Sigأن قيمة ) الكلية ل جانلم الأدارم  ( للدرجة 

(ت ويي 0.000بمهارات حل المش  ت المجمةية تساوي )

(ت مما يدي على  =01.0أقل من مس وى الدالة ) 

الدالة  وجود فروف ذات دالة احصائية عند مس وى  

(01.0=  رتلم م وسطم  بين  المجموعة (    درجات 

القياس  في  لبطاقة    ين ال ةر  ية  والبعدي  القبلي 

البعديت حي  تبين أن الرتلم    القيا الم حاة لصال   

الموجبة أعلى من الرتلم السالبة وهذا  عق  أن م وسط  

منا    للقيا الرتبة   أعلى  في    للقيا البعدي  القبلي 

 الدرجة الكلية. 

الرابعة   الفرضية  رفت  تم  الن ائجت  تلم  ضوء  وفي 

"يوجد فرف داي  وال   نصها:    وقبوي الفرضية البديلة

( بين م وسطم α≤0.05احصائيا عند مس وى دالة )

المجموعة   طالبات  فيدرجات  القياسين    ال ةر  ية 

الم حاة لبطاقة  والبعدي  القيا     القبلي  لصال  

 ."البعدي

 حساب الفاعلية  

على   قائمة  تعليمية  بيئة  اس تدام  فاعلية  ولسسار 

نموذج ذكاء اصطناعي توليدي في تنمية الجانلم اادارم 

المرتبط بمهارات حل المش  ت المجمةية لدى طالبات  

حسار   تم  الجامعية؛  بالمرحلة  الساسلم  علوم  قسم 

لهر دي   ال سيطة  ال سلم   Haridy's Simple سبة 

Gain Ratio (H-SGR) .  ( يو   ذلم19)الجدوي: 
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الجانب المعرفي  معامل نسبة الكسب لهريدي في    (19جدول )

 المرتبي بمهارات حل المشكلات البرمجية

 

أن  سلم ال سلم لهر دي للدرجة   (18)يو   الجدوي 

الكلية ل جانلم الأدارم المرتبط بمهارات حل المش  ت  

( تساوي  المهارات  0.519المجمةية  لجميع  وكذلم  (ت 

( تساوي  ويي 0.649ت  0.435ت  0.594ت  0.356كانت  (ت 

الأد     بات   السد  مس وى  من  أعلى  بللات  قيم 

بالقيمة   مقارنة  وجود  3.0)الفاعلية  على  يدي  مما  (ت 

على   قائمة  تعليمية  بيئة  اس تدام  مقبولة  فاعلية 

نموذج ذكاء اصطناعي توليدي في تنمية الجانلم الأدارم  

المرتبط بمهارات حل المش  ت المجمةية لدى طالبات  

 . قسم علوم الساسلم بالمرحلة الجامعية

 

 مناقشة الن ائج: 

أةةةةةةةةةةةةةةةارت الن ةةائج   ى فةةاعليةةة البيئةةة ال عليميةةة في تنميةة  

بةةةةمةةةةهةةةةةةةارات حةةةةةةةل  المةةةةرتةةةةبةةةةط  المةةةةعةةةةرفةةةةي والأدارةةةةم  الةةةةجةةةةةةةانةةةةةةةلم 

المشةةةةةةةةةةةةة  ت المجمةيةةةة. وقةةةد يرجع السةةةةةةةةةةةةة ةةةلم في ذلةةةم   ى 

المةقةتةجحةةةةةةةة   ةى  الة ةعةلةيةمةيةةةةةةةة  الةبةيةئةةةةةةةة  هةةةةةةةدفةةةةةةةت  الة ة   الأدوار 

تقةةةةةةديم تةرلةةةةةةة تعليميةةةةةةة   تقةةةةةةديمهةةةةةةات حيةةةةةة  ركزت على 

  حقيقيةةةةة  برمةيةةةةة  مشةةةةةةةةةةةةة  ت  واقعيةةةةة من ح ي توليةةةةد

أدى   ى الصةةةةةةةعولةت مما قد   م درجة  مسةةةةةةة و ات  ضةةةةةةةمن

  وإعةةةاد   السةةةةةةةةةةةةةةةابقةةةة  المعرفةةةة  رلط  على  الطةةةالبةةةات  تحفيز

جديدت ولال ا ي أسةهم ذلم   سةياف  في  وتطبيقها  تنايمها

  تكون حمجات معرفيةة وأدائيةة فعةالةة لةدى الطةالبةات.في  

  ااصةةةةةةةةةةةةةطنةةةةاعي  الةةةةذكةةةةاء  تقنيةةةةات  دمج  وفي المقةةةةابةةةةلت فةةةةان

سةةةةةةةةةةةةةهم  ال عليميةةةة  الممةةةارسةةةةةةةةةةةةةةةةات  في  ال وليةةةدي  تعز ز  في    

  ي مثل  نصةةةةةةةةةةة،  دعم  تقديم  ح ي  من  ال عليمية  ال ةرلة

  المجرد ت  المفاهيم الأسةةةةةةةةةةةةةئلةت وت سةةةةةةةةةةةةةيط على  ا جابة في

 المعرفي  المسةةةةةةةةةةةةة وى   مع  ت  ي   فرديةةةة  تعليقةةةات  وتقةةةديم

. وعلى المس وى ال طبيقمت فان  (Atlas, 2023)  للم علم

أسهم  في سةياف البيئة ال عليميةت    ال فاعل مع النموذج

ل جةةةةانةةةةلم المعرفي واادارم؛ وذلةةةةم أعم   في تكو ن فهم  

من ح ي تقديم توضةةةةةةةةةةةةيحات وتصةةةةةةةةةةةةسيحات للمفاهيم  

مسةةةةةةةةةةةةةة ةوى   مةةع  يةة ةة ةةيةة   سةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةاف حةةواري  فةةي  والمةةفةةردات 

الطةالبةة. كمةا أن ال ةدرج من النار ةة   ى ال طبي  يلعةلم 

دورًا أسةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةيًا في توجيا الممارسةةةةةةةةةةات العملية وتحقي   

. وعلى (Carroll, 2021)ال فةةةةةةاءات الأدائيةةةةةةة المطلولةةةةةةة  

المسةةةةةةةةةةةةة وى ال طبيقمت فقةد تةدرجةت البيئةة ال عليميةة في 

تقةةةةةديم مهةةةةةارات حةةةةةل المشةةةةةةةةةةةةة  ت المجمةيةةةةةة؛ حيةةةةة  تم  

 من تحق  الأهداف المعرفية  م تم اان قاي  
ً
ال أكد أوا

  ى تحقي  الأهةداف اادائيةةت سةةةةةةةةةةةةةاعةد هةذا ال ةدرج على  

عةةةة دًا أك ج  تعز ز الجةةةةانةةةةلم المعرفي والأدارم واكسةةةةةةةةةةةةةةةةابةةةةا ب 

 عمقًا.

 

 المهارات

الدرجة 

العظمي  

(P) 

م:وسي  

الدرجة 

  القبلية

(𝑴𝟏) 

م:وسي  

الدرجة 

  البعدية

(𝑴𝟐) 

معامل 

 الكسب

المشكلة  تحديد 

 البرمجية 
10 4.13 7.69 0.356 

تصميم خوارزمية  

 الحل
10 2 7.94 0.594 

ك:ابة الأكواد 

 البرمجية 
2 0.63 1.5 0.435 

اخ:بار صحة  

البرنامج وتصحيح 

 الأخطاء

8 0.44 5.63 0.649 

 0.519 22.75 7.19 30 الدرجة الكلية 
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  المقتجحة  ال عليمية  البيئة دعمت  فقد   حرت  سةةةياف  وفي

 الةةذاتم  ال علم  يلعةةلم  حيةة   الةةذاتمت  ال علم ممةةارسةةةةةةةةةةةةةةات

ا دورًا   البنية وتطو ر  بناء  من  الم علمين  تم ين في  رئيسةةةةةةةةةةةةةً

  وااسةةةةةةةةةةةةة ق ليةةةةةةة  المرونةةةةةةة  من   طةةةةةةار  في  لةةةةةةد هم  المعرفيةةةةةةة

(Chaurasia, 2020.)  فقةد ال طبيقمت  المسةةةةةةةةةةةةة وي   وعلى  

  كةل دراسةةةةةةةةةةةةةةة   مكةةانيةةة  للطةةالبةةة ال عليميةةة  البيئةةة أتةةاحةةت

  وتكون   الةةةذاتيةةةةت  قةةةدر هةةةا وسةةةةةةةةةةةةةرعتهةةةا  حسةةةةةةةةةةةةةةةلم  موضةةةةةةةةةةةةةول

  ال عليمية  الأهداف  تحقي الوقت عن    ذات  في  مساولة

  من  الطالبة  تم ين   ى  با ضةةةةةةةةةافة.  بالموضةةةةةةةةةول  التاصةةةةةةةةةة

  والمصةةةةةةةةةةةةةةةةةادر  الفيةةةةديو  ومقةةةةاطع  المس وى   تحميةةةةل   عةةةةاد 

  والسصوي   النموذج    ى  وااس فسارات  الأسئلة  وتوجيا

  الجوانلم  تنمية في  أسةةةةهم  مما فور ةت  راجعة تلاذية على

  المشةةةةةةةةةةةةة  ت  حةةةةل  بمهةةةةارات  المرتبطةةةةة  والأدائيةةةةة  المعرفيةةةةة

  ممةةةارسةةةةةةةةةةةةةةةات  ال عليميةةةة  البيئةةةة  دعمةةةت  كمةةةا  .  المجمةيةةةة

  تكو ن على ال عاو م  سةةةةةةةةةاعد فال علم ال عاو مت  ال علم

  مناسةةةةةةةبة عملية  سةةةةةةةياقات    ى ونقلها وتفسةةةةةةةيجها  المعرفة

(Aguilera, 2020  .)فةقةةةةةةةد  الة ةطةبةيةقةمت  المسةةةةةةةةةةةةة ةوى   وعةلةى 

  الةةداعمةة الأدوات  من  العةةديةةد ال عليميةةة البيئةةة  أتةةاحةةت

 Problem Solve)  نموذج:  مثل ال عاونيةت  للممارسةةةات

Lab)الفور ةةةت  المسةةاد ةةةو   المةةدونةةةتو  النقةةا ت من ةةدىو   ت  

  وأدوات  النةمةوذج  مع  فةةةةةةةال ةفةةةةةةةاعةةةةةةةل.  اال ةتةجو م  والمةجيةةةةةةةد

الأدائيةةةة    التمجات  تكو ن  من  الطةةةالبةةةة  م ن  ال واصةةةةةةةةةةةةةةةةل

  .ال علي   المج مع مع ومشاركتها وتصسيح ها

وت ماش،  هذا ال فسيجات مع مبادئ النار ة  

ال علم   عملية  تمحور  أهمية  على  تاكد  ال    البنائيةت 

بناء   في  النشط  ودورا  الم علمت  وتكو ن حوي  معرف ا 

ي واف    بما  المعرفية  أ شط ا  وتوجيا  بنفسات  حمجاتا 

با ضافة   ى ذلمت فان    مع السياف والأهداف المسدد .

اكيسار   نار ة  مراحل  مع  ت كامل  ال فسيجات  هذا 

تاكد هذا النار ة على ضرور  اان قاي    المهارات حي 

تفسيج   على  المع مد   ال قر ر ة  المرحلة  من  ال در  ي 

ح لها   من  ي م  وال    ا جرائية  المرحلة  المعرفةت   ى 

ولناءً  المهام.  تةسيد هذا المعرفة بشكل مباةر في اداء  

ي ض    ذلمت  الجوانلم    أنعلى  في  جاء   الأدائيةالنمو 

وتفسيجها   ةرحها  سب   ال    المعرفة  ل ةسيد   
ً
نييةة

ع و    ال قر ر ة(.  )المرحلة  سابقة  مرحلة  في  للطالبة 

هذا ال فسيجات ت ف  مع نار ة ال علم    فان على ذلمت  

الموقفم ال   تاكد على أهمية السياف الذي يةمع بين  

ااج ماعية   وال فاع ت  الهادفة  السقيقية  المواق  

المهارات. وفي ضوء ذلمت ي ض    تنمية  في    أن النشطة 

في   نموذجالتوليد   وحلها  حقيقية  برمةية  لمش  ت 

تنمية  في  أسهم  اج ماعي  شط  حل    سياف  مهارات 

 المش  ت المجمةية.  

ما   مع  ت ف   السا ي  البح   ن ائج  فان  المجمل  وفي 

المشانهة   الدراسات  من  العديد  دراسة  كتوصلت  ليا 

 Yilmaz & Karaoglan)يلماز    كاروغ نو يلماز  

Yilmaz, 2023)    اس تدام ال   أكدت ن ائةها على أ ر  

ChatGPT  ال ف يج    في مهارات  في    الساسو متنمية 

( حامد  ودراسة  ن ائةها  2022المجمةة.  أظهرت  ال     )

ال بيج   الذكاء  ال عليمية  للبيئة  الأ ر  على  القائمة 

ااصطناعي ال وليدي في تنمية مس و ات الفهم العمي   

 .   ومهارات حل المش  ت

  توصيات الدراسة

الةةرقةةمةةيةةةةةةةة   ةةى   .1 الةة ةةعةةلةةيةةمةةيةةةةةةةة  الةةبةةيةةئةةةةةةةات  مةةن  الةة ةةحةةوي 

الةةةةةذكةةةةةاء   البيئةةةةةات ال عليميةةةةةة القةةةةةائمةةةةةة على نمةةةةةاذج 

 ااصطناعي ال وليدي.

ااسة فاد  من نماذج الذكاء ااصةطناعي ال وليدي   .2

 في تنمية مهارات حل المش  ت المجمةية.  

ال وسةع في تصةميم البيئات ال عليمية القائمة على   .3

الةةةةةةذكةةةةةةاء ااصةةةةةةةةةةةةةطنةةةةةةاعي ال وليةةةةةةدي ل نميةةةةةةة   نمةةةةةةاذج 

مهةةةارات أحرى في مةةةةاي علوم السةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةةلم وتقنيةةةة  

 المعلومات.

المةةراحةةةةةةل   .4 جةةمةةيةةع  فةةي  الةة ةةعةةلةةيةةمةةيةةةةةةةة  المةةنصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةات  دعةةم 

الةدراسةةةةةةةةةةةةةيةة بنمةاذج الةذكةاء ااصةةةةةةةةةةةةةطنةاعي ال وليدي  

ل نميةةة المهةةارات ولنةةاء القةةدرات الم وافقةةة مع رؤ ةةة  

 .2030الممل ة العرلية السعودية 

   مقترحات الدراسة

ت للبح  في ومسةةةةةةةةةة عرضةةةةةةةةةةة   جراء دراسةةةةةةةةةةات طولية .1

فةةةةاعليةةةةة البيئةةةةات ال عليميةةةةة القةةةةائمةةةةة على نمةةةةاذج  

الذكاء ااصةةةةطناعي ال وليدي في تنمية مهارات حل  
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لةةةةةةةدى  الةةةةةةةذاتةيةةةةةةةة  الةمةجمةةةيةةةةةةةة والة ةفةةةةةةةاء   المشةةةةةةةةةةةةةة ة ت 

 الم علمين في المرحلة الجامعية. 

البح  في فاعلية البيئات ال عليمية القائمة على      .2

نمةةةةاذج الةةةةذكةةةةاء ااصةةةةةةةةةةةةةطنةةةةاعي ال وليةةةةدي في تنميةةةةة  

الةةةةةذاتيةةةةةة على   مهةةةةةارات حةةةةةل المشةةةةةةةةةةةةة  ت وال فةةةةةاء  

عينةةةات م نوعةةةة من الم علمين وفي تتصةةةةةةةةةةةةةصةةةةةةةةةةةةةةةات 

 اكاديمية مت لفة.

البحة  في فةاعليةة البيئةات ال عليميةة القةائمةة على   .3

الةةةدمج بين نمةةةاذج الةةةذكةةةاء ااصةةةةةةةةةةةةةطنةةةاعي ال وليةةدي  

أو عنةةاصةةةةةةةةةةةةةر  وتقنيةةات تحليةةل البيةةانةةات الضةةةةةةةةةةةةةتمةةة 

 في تحسين نواتج ال علم.الألعار 

 **** 
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 المراجع العربية
 

الف ا ت  عبد  محمد  وعسقويت  أحمد  سماعيلت  سو ر ت  أبو 

فاعلية تدر ا وحد  (.  2022والرن يس، ت محمود محمد )

 ل تجونية مقتجحة في "الذكاء ااصطناعي" ل نمية مفاهيما  

والقدر  على حل المش  ت ومهارات المجمةة لدى طالبات  

غز  بمحافاات  الأسا ،   ال اسع  ]أطروحة   الص  

 دك وراا غيج منشور [. الجامعة ا س مية غز . 

ااصطناعي والذكاء  للبيانات  الوطنية  )ا ستجاتيةية   .2020 .)

على:  م ا   ا ستجاتيةية.  و يقة 

https://ai.sa/Brochure_NSDAI_Summit%20versio

n_AR.pdf 

( ال شر ة.  القدرات  تنمية  ا ع مية (.  2021برنامج  الو يقة 

ال شر ة   القدرات  تنمية  على:   .2025-2021برنامج  م ا  

https://www.vision2030.gov.sa/media/kumdady

3/hcdp_ar.pdf 

( سليمان.  باسم  جود   2021جاد اللهت  لمعاييج  مقتج   تصور   .)

النماذج   بعت  ضوء  في  ال عليمية  ا ل تجونية  المنصات 

التجبية .العالمية كلية  .  552-475(ت  102)18ت  مةلة 

https://doi.org/10.21608/jfe.2021.158126 

( المقصود.  عبد  محمد  مناقشة 2022حامدت  بيئة  تطو ر   .)

 ل تجونية قائمة على الذكاء ااصطناعي ال وليدي وأ رها في 

المش  ت  حل  ومهارات  العمي   الفهم  مس و ات  تنمية 

التجبية.   بكلية  العليا  الدراسات  ط ر  العلوم  لدى  مةلة 

وا  سانية  )التجبو ة   .177-129(ت  10ت 

 https://doi.org/10.33193/JEAHS.36.2024.512 

( ال ر م.  (. 2023السر مت مزنا محمدت والسعدونت  لهام عبد 

ال حديات التجبو ة ال   يواجهها ط ر كلية علوم الساسلم  

مةلة الفنون والأدر وعلوم   .والمعلومات في ال علم عن بعد

وااج مال )ا  سانيات  . 137- 114(ت  91ت 

https://doi.org/10.33193/JALHSS.91.2023.82411

4 

( صال .  سعودي  المجمةة  2020حسنت  أسلور  اح  ف   .)

المش  ت    -" جرائية   حل  مهارات  تنمية  في  وأ را  ةيئية" 

التجبية   بكلية  الساسلم  معلم  ةعبة  ط ر  لدى  المجمةية 

المنيا.   جامعة  التجبية  النوعية  دراسات    - ت نولوجيا 

 .42-1(ت 43ت )ولحو 

( في  (.  2023التليفةت هند سليمان.  الذكاء ااصطناعي  مقدمة 

 . مةموعة  يوان البحثية. ال وليدي

( عثمان.  هبا  والعزرت  حسنت  ز نلم  نمطا 2022الس ممت   .)

الملالقة( ببيئة المقررات ا ل تجونية    -ال ذيي ت )المف وحة  

تنمية   على  وأ رهما  )المووا(  الو لم  عمج  اانيشار  واسعة 

ط ر  لدى  المجمةية  المش  ت  وحل  المجمةة  مهارات 

(ت  11)28ت  دراسات ترلو ة واج ماعيةت نولوجيا ال عليم.  

174-305 .

https://doi.org/10.21608/jsu.2022.279046 

( بدير.  عبيج  و سيو مت  مسعودت  نور   أ ر 2023الشهرا مت   .)

مهارات   تنمية  في  الساسولية  المساكا   على  قائم  برنامج 

دراسات عرلية في   .المجمةة لدى طالبات المرحلة الم وسطة

النفا وعلم    .84- 57(ت  1)147ت  التجبية 

https://doi.org/10.21608/SAEP.2023.306053 

( جاد.  ن يل  ا ل تجو م(.  2014عزممت  ال عليم  .  ت نولوجيا 

 القاهر : دار الف ر العر م. 

طلبات   العز ز  عبد  السميدت  وعبد  الصاويت  علي  عليت 

(. فاعلية بيئة ذكية  2023وإسماعيلت  سماعيل محمد. )

مهارات   ل نمية  الم مايز  ال علم  استجاتيةية  على  قائمة 

مةلة كلية  ال علم اليشاركم لدى معل   المرحلة ا عدادية.  

المنصور  بةامعة   .1199- 1159(ت  3) 121ت  التجبية 

https://doi.org/10.21608/MAED.2023.303042 

( السميد.  عبد  سا ي  وال ماممت  محمدت  أما م  (. 2021عوضت 

معاييج تصميم بيئات ال علم ا ل تجونية ال  يفية في ضوء  

ل نمية   التجبية  كلية  ط ر  لدى  الفضل  ال علم  أسلور 

ا ل تجونية.   القص   تطو ر  التجبية  مهارات  كلية  مةلة 

  .71-1(ت  79.01)36ت  بدميال

https://doi.org/10.21608/JSDU.2021.201571 

( فوزي.  أيمن  الذكية.  2022مدكورت  ال علم  بيئات  المجلة  (. 

ال علي    لل مبيوتر  المصر ة  ل جمعية  المس مة  ت  العلمية 

 .172-163(ت  2)10

https://doi.org/10.21608/EAEC.2022.155583.10

99 

( ال عليم.  في  ال وليدي  ااصطناعي  الذكاء  لقاء: 2023مل ق    .)

في  ال وليدي وأح قياتا  الذكاء ااصطناعي  أساسيات 

في  السعودية  العرلية  الممل ة  ال عليمت  وزار   ال عليم. 

 أك ولر. 29-15الفتج  من 

النملةت عبد العز ز عبد الرحمنت والعثمانت عبد الرحمن علي.  

(. تصميم برنامج تعلي   قائم على الماي رولت وأ را 2023)

ال ف يج   ومهارات  للمجمةة  الأساسية  المهارات  في  كسار 

ااب دائية.   المرحلة  لدى ط ر  الدراسات السسا م  مةلة 

والنفسية  .314-298(ت  3)17ت  التجبو ة 

 http://dx.doi.org/10.53543/jeps.vol17iss3 

(. الفاعلية ا حصائية مفهومًا  2017هر ديت مصطفم محمد. )

هر دي[.   لة  والموقوتة  ال سيطة  ال سلم  ] سب    وقياسًا 

https://ai.sa/Brochure_NSDAI_Summit%20version_AR.pdf
https://ai.sa/Brochure_NSDAI_Summit%20version_AR.pdf
https://www.vision2030.gov.sa/media/kumdady3/hcdp_ar.pdf
https://www.vision2030.gov.sa/media/kumdady3/hcdp_ar.pdf
https://doi.org/10.21608/jfe.2021.158126
https://doi.org/10.33193/JEAHS.36.2024.512
https://doi.org/10.33193/JALHSS.91.2023.824114
https://doi.org/10.33193/JALHSS.91.2023.824114
https://doi.org/10.21608/jsu.2022.279046
https://doi.org/10.21608/SAEP.2023.306053
https://doi.org/10.21608/MAED.2023.303042
https://doi.org/10.21608/JSDU.2021.201571
https://doi.org/10.21608/EAEC.2022.155583.1099
https://doi.org/10.21608/EAEC.2022.155583.1099
http://dx.doi.org/10.53543/jeps.vol17iss3
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الر اضيات ترلو ات  .  164-149(ت  1)20ت  مةلة 

https://doi.org/10.21608/ARMIN.2017.81118 

( الرقمية.  السكومة  للذكاء 2023هيئة  مت صر   دراسة   .)

ال وليدي  .ChatGPT .ااصطناعي 

https://dga.gov.sa/ar/node/1117 

)سدايا(.  ااصطناعي  والذكاء  للبيانات  السعودية  الهيئة 

ال وليدي(.  2024) ااصطناعي  الذكاء  أح قيات  .  مبادئ 

 https://goo.su/t8Yb :م ا  على

الذكاء (.  2023الهيئة السعودية للبيانات والذكاء ااصطناعي. )

  :. م ا  علىااصطناعي ال وليدي: النماذج الللاو ة ال بيج 

https://sdaia.gov.sa/ar/MediaCenter/Knowledge

Center/ResearchLibrary/generative_AI.pdf 

( ال عليم.  الوطق .2020وزار   ال حوي  برنامج  عمل  ور    .) 

https://moe.gov.sa/ar/Pages/default.aspx 
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  المؤثرة في مستوى التحصيل الرياض ي لطلاب الصف الرابع لاستخلاص العوامل  TIMSS2023تنقيب بيانات

 بالمملكة العربية السعودية

 ( 2)أ.د. مسفر بن سعود السلولي(                            1)الحامد  الرحمن  عبد مناير.أ

 ه(1446 /10/ 22وقبل - ه17/09/1446)قدم للنشر 
بالمملكة العربية السعودية من    العوامل المؤثرة في مستوى التحصيل الرياض ي لطلاب الصف الرابعهدف البحث لتحديد أهم  المستخلص:  

بيانات   تنقيب  القرارTIMSS2023خلال  شجرة  خوارزمية  المستقلة  .  باستخدام  المتغيرات  من    22وشملت  مستخرجًا  فئويًا  مقياسًا 

، تم تمثيله من خلال القيم المعقولة كمياالمنزل، والمعلم، في حين اعتُبر التحصيل الرياض ي متغيرًا تابعًا  و المدرسة،  و استبيانات الطالب،  

طلاب لديهم  ( 1):  كما يلي وكشفت النتائج عن تكرار ثلاثة أنماط سلوكية رئيسة بين الطلاب عبر النماذج الخمسة  .الخمس بشكل منفصل

للتنمر شهريًا أو أسبوعيًا، ويتمتعون بكفاءة ذاتية رقمية منخفضة، وكان متوسط  مستوى   الرياضيات منخفضة، ويتعرضون  في  الثقة 

الثقة في الرياضيات منخفضة، ويتعرضون للتنمر أيضًا، لكن لديهم كفاءة   مستوى   طلاب لديهم(  2و)(،  382–376درجاتهم المتوقعة بين )

( بين  درجاتهم  متوسط  وبلغ  مرتفعة،  رقمية  ب(  3و)(،  418–414ذاتية  يتمتعون  متوسط  مستوى  طلاب  وبلغ  الرياضيات،  في  عالية  ثقة 

يرات أن "ثقة الطالب في الرياضيات" كانت الأكثر تأثيرًا )متوسط أهمية  كما أظهر تحليل الأهمية النسبية للمتغ  .(464–459درجاتهم بين )

"التعرض للتنمر" )0.514=   تليها  الرقمية" )0.265(،  الذاتية  "الكفاءة  النموذج  0.134(، ثم  بنية  في  إلى استقرار نسبي  النتائج  (. وأشارت 

 .ت الأداء التنبئي عبر القيم المعقولة المختلفة، مع تباينات طفيفة في مؤشرا

 . الدقة التنبؤيةو ، الأنماط التفسيريةو القرار،  شجرةالكلمات المفتاحية: 

 
Data Mining of TIMSS 2023 to Identify the Factors Influencing Mathematics Achievement of 

Fourth-Grade Students in the Kingdom of Saudi Arabia 

 (2)Misfer  S. Alsalouli              (1) Manayer A. Alhamed 

(Submitted 17-03-2025 and Accepted on 20-04-2025) 

 Abstract: This study aimed to identify the key factors influencing mathematics achievement of fourth-grade 

students in the Kingdom of Saudi Arabia by applying data mining techniques to TIMSS 2023 data using the 

Decision Tree Algorithm. A total of 22 categorical measures extracted from the student, school, home, and 

teacher questionnaires were included as independent variables, while mathematics achievement was treated as 

a continuous dependent variable, represented separately through the five plausible values. The results of the 

five models revealed three recurring behavioral patterns among students as follows: (1) students with low 

confidence in mathematics, who are exposed to bullying on a weekly or monthly basis and have low digital 

self-efficacy, with expected scores ranging between 376–382; (2) students with similarly low confidence in 

mathematics and frequent exposure to bullying, but with high digital self-efficacy, with expected scores 

ranging between 414–418; and (3) students with high confidence in mathematics, whose expected scores 

ranged between 459–464. Analysis of variable importance indicated that students’ confidence in mathematics 

had the highest influence (mean importance = 0.514), followed by exposure to bullying (0.265), and digital 

self-efficacy (0.134). The findings also pointed to a relative stability in the predictive structure of the decision 

tree across the different plausible values, with only minor variations in performance indicators.  

Keywords: Decision Tree, Variable Importance, and Predictive Accuracy. 
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 المقدمة 

تسعى الأنظمة التعليمية في الدول إلى تحسين أداء  

والارتقاء   ومهاراتهم  معارفهم  وتطوير  الأكاديمي  طلابها 

بالعملية التعليمية، وتسعى المملكة العربية السعودية 

رؤيتها   أبرزها    2030لتحقيق  من  برامج  عدة  من خلال 

الوثيقة   أشارت  البشرية، حيث  القدرات  تنمية  برنامج 

ل )الإعلامية  تنمية  2025-2021لبرنامج  أهمية  إلى   )

الرياضيات،   ضمنها  ومن  للطلاب  الأساسية  المهارات 

المعرفة،   واكتساب  المستقبلية  المهارات  لتعلم  كأساس 

والتي تقاس من خلال التقييمات الدولية.  إضافة إلى أن  

من الأهداف الاستراتيجية المباشرة في البرنامج "تحسين  

الأساس  التعليم  من خلال  مخرجات  يقاس  والذي  ية"، 

متوسط أداء الطلاب في التقييمات الوطنية مثل نافس  

 .  TIMSS, PISAوالتقييمات الدولية مثل  

في ضوء ذلك، تتجه المملكة العربية السعودية في  

التقييمات   نتائج  اعتماد  إلى  الحالي  الوطنية  الوقت 

التعليمية.  والدولية  السياسات  رسم  دراسة    في  وتعـد 

والعلـوم   للرياضـيات  الدوليـة   Trends inالتوجهات 

International Mathematics and Science study 

(TIMSS)  لابمن الدراسات الكبرى لقياس تحصيل الط  

علـ والعلوم، وتشرف  الرياضيات  الدولية    يهافي  الرابطة 

 International Association for theللتقويم التربوي )

(IEA)) Evaluation of Educational Achievement    ،

بداية وقد   عـام    كانت  الدراسـة  لقياس  ١٩٩٥هـذه  م 

الصفين الرابع والثامن، وتجرى كل أربع    بتحصيل طلا 

استبيانات   تطبيق  الاختبار  إجراء  ويصاحب  سنوات، 

على أسئلة حول تجربتهم المدرسية  بحيث يجيب الطلاب  

الرياضيات والعلوم،  ويستكمل   تعلم  واتجاهاتهم نحو 

استب  والمعلمون  المدارس  بيانات  مديرو  لتوفير  ياناتهم 

الدراسية،   والفصول  المدرسية  والمناهج  الموارد  حول 

الصف الرابع استبيانًا حول السياقات   طلابويملأ آباء 

السياقات   المنزلية للطلاب للتعلم، وذلك من أجل فهم 

 والسياسات الوطنية بشكل أفضل.  

خلال   من  جمعها  يتم  التي  البيانات  وتعد 

الدولية   التقارير  من  لكل  أساسية  خلفية  الاستبيانات 

والتحليلات الثانوية، لأنها تسمح بوضع نتائج الطلاب في 

في   والمساعدة  المعرفية  الاختبارات  في  أفضل  سياق 

تحديد عوامل المدرسة والفصل الدراس ي التي لها تأثير  

 & Caponeraى أداء الطلاب )مباشر أو غير مباشر عل

Losito, 2016).    من الدولية  التقييمات  قيمة  وتتجلى 

بالمعلومات   السياسات  وصانعي  الباحثين  إمداد  خلال 

إلى   تؤدي  التي  الأسباب  حول  فرضيات  إلى  تشير  التي 

 .  دولة لأخرى التباينات في أداء الطلاب من 

والدراسات   الأدبيات  على  شمولية  نظرة  وبإلقاء 

في  المؤثرة  العوامل  دراسة  استهدفت  التي  السابقة 

بيانات   من  الرياض ي  اعتمد  TIMSSالتحصيل  فقد   ،

( النظم  (  Boman, 2022بومان  مدخل  على  بحثه  في 

لإجراء والمخرجات(  والعمليات،  دراسة    )المدخلات، 

بهدف تحديد    2020-1967منهجية للأدبيات بين عامي  

فيما   النسبية  وأهميتها  الأساسية  التفسيرية  العوامل 

أغلب   أكدت  وقد  آسيا،  شرق  طلاب  بتحصيل  يتعلق 

والتعليمية   الثقافية  المتغيرات  اعتبار  على  الأبحاث 

الكمية ذات الصلة بتحصيل دول شرق آسيا، ويبرز منها  

وتوقعات  العالي،  والجهد  السنوية،  الدراسة  ساعات 

كمت الصعيد  الأسرة  على  دراستها  يتم  تفسيرية  غيرات 

مثل   المعرفية  غير  القدرات  الأهمية  في  يليها  الوطني. 

 مفهوم الذات في الرياضيات ومرونة الرياضيات.  

بالطالب  المتعلقة  العوامل  اعتبار  ويمكن 

كونه من   والمدرسة تشكلان مدخلات النظام التعليمي،

والتمييز   والمدرسة  الطالب  خصائص  تحديد  الصعب 

( أجرى  Boman, 2022)بينها  وقد   ،(  ,Drentدرينت 

لأدبيات  2013 منهجية  مراجعة   )TIMSS  أنه ووجد   ،

المدرسة   عوامل  في  الدول  بين  كبيرة  اختلافات  توجد 

كما   الطلاب،  بتحصيل  المرتبطة  الدراسية  والفصول 

 (Caponera & Losito, 2016)كابونيرا ولوسيتوأجرى  

مراجعة منهجية للأدبيات في العوامل المتعلقة بالسياق  
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الرياض ي.   الطلاب  تحصيل  على  تؤثر  التي  المدرس ي 

والاقتصادي   الاجتماعي  الوضع  أن  النتائج  وأظهرت 

قد . و المرتفع له تأثير كبير وإيجابي على تحصيل الطلاب

إلى ظهور   الاجتماعي والاقتصادي  الوضع  تفاوت  يؤدي 

علي   بحث  أن  إلا  الطلاب،  بين  المساواة  عدم 

تنقيب     (Ali, et al., 2024)وآخرون استخدم  الذي 

، وشملت 2019إلى عام    2003من عام    TIMSSبيانات  

دول من آسيا وأوروبا والولايات المتحدة، يطمئن بأن    10

الفروق ظلت بين المدارس بشكل عام متسقة على مدى  

بين   المساواة  أن عدم  إلى  الزمن، مما يشير  عقدين من 

بين   الفروق  أن  كما  الوقت.  بمرور  يزداد  لم  المدارس 

بالنسبة   نسبيا  صغيرة  الإبتدائية  المدارس  للصفوف 

 . ولكنها زادت في مستوى المرحلة الثانوية

وقد أجريت عدد من الأبحاث التي اهتمت بدراسة  

بال المتعلقة  العربية    طالبالعوامل  المملكة  في 

نتائج  ،  السعودية أظهرت  وبيليكان  بحث  حيث  يلدريم 

(Yildirim & Bilican, 2014)   الذي درس تأثير المتغيرات

التحصيل   مستوى  في  والمدرسة  الطلاب  مستوى  على 

أن   تركيا،  في  والثامن  الرابع  الصفين  لطلاب  الرياض ي 

الرياضيات،   في  والثقة  المدرسة،  في  للتنمر  التعرض 

لها   كان  الوالدين  ومشاركة  الرياضيات،  في  والمشاركة 

ياضيات  تأثير مهم إحصائيًا على تحصيل الطلاب في الر 

والثامن الرابع  الصفين  من  أ  .لكل  بحث  شار  كما 

والعبدالجبار    ,Alsaggaf & Abdulgabar)السقاف 

على   (2024 تؤثر  التي  العوامل  فهم  على  عمل  الذي 

طلاب   لدى  الرياضيات  في  الطلاب  تحصيل  انخفاض 

( السعودية  العربية  المملكة  في  الرابع   TIMSSالصف 

الأكاديمي،  2019 للأداء  ضرورية  بالنفس  الثقة  أن   ،)

سلوكهم تجاه الرياضيات لا يؤثر بشكل مباشر على  وأن  

  
ً
عاملا المدرس ي  التنمر  يُعد  بل  فحسب،  الذات  مفهوم 

 في التحصيل الدراس ي.
ً
 كبيرا

ً
   سلبيا

على   الصفية  السياقات  تركز  آخر،  جانب  من 

الوظيفي،   والرضا  المهني  والتطوير  المعلمين  إعداد 

واتجاهات   والتعلم،  التعليم  تواجه  التي  والتحديات 

مثل   الرياضيات  بتعليم  المتعلقة  والقضايا  الطلاب، 

التعليمي وموضوعات  الوضوح  التعليمي  والوقت   ،

في   التقنية  لاستخدام  بالإضافة  الرياضيات،  تدريس 

 Alharbi, etبحث الحربي وآخرون )  أظهرالتعليم. حيث  

al.,2020  )التي    أن الرياضيات  لمعلمي  المهنية  السمات 

ل  الرياض ي  التحصيل  في    طلابأثرت على  الرابع  الصف 

السعودية العربية  كونغ  ،وسنغافورة  ،المملكة   ،وهونغ 

التطوير المهني والتخصص والمؤهل التربوي    هي:  ،واليابان

الرياضيات.   معلمي  لدى  التدريسية  وكشف  والخبرة 

( الأومير  وعمره  2021بحث  المعلم  جنس  أن  إلى   )

وذات   مهمة  متغيرات  هي  ومؤهله  التعليمي  والمستوى 

الصف الرابع   طلابتأثير معنوي في التحصيل الرياض ي ل

العربية  في   نتائج  السعودية.  المملكة  أظهرت  بحث  كما 

( لكنها  إلى    (2020الزيد  موجبة  ارتباطية  علاقة  وجود 

لمعلمي   التدريسية  الممارسات  مستوى  بين  ضعيفة 

الصف الرابع الابتدائي في   طلابالرياضيات، وتحصيل  

سات جاء ارتباطها بالتحصيل  الرياضيات عدا ثلاث ممار 

 ا.  ا ضعيفً سلبيً 

فإن   السابقة،  الدراسات  تنوع  من  الرغم  على 

معظمها انحصر في تناول جوانب محددة مثل خصائص  

المقابل،   وفي  المعلم.  أو  المدرسية،  البيئة  أو  الطالب، 

( إلى أن أكثر العوامل تأثيرًا  2023ي )حيسونال  يشير بحث

في    يجابيالتحصيل الرياض ي في الدول ذات الأداء الإ   على

والثامن  ل TIMSS 2019 دراسة الرابع  الصفين  طلاب 

في   التعليميتمثلت  وثقة  الوضوح  المعلم،  ومؤهل   ،

الرياضيات،   في  وتوفر  و الطالب  المدرسة،  عن  التغيب 

المنزلية بعض  الموارد  لدى  التنمر  إلى  أشار  حين  في   ،

 الدول.  

من جانب آخر، أدى التطور في العلوم والاقتصاد  

البيانات   كمية  زيادة  إلى  والاتصالات  المعلومات  وتقنية 

الرقمية، ومع هذه الكميات الهائلة من البيانات لم تعد  

أساليب التحليل التقليدية )الإحصائية مثلا( قادرة على 
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الاصطناعي   الذكاء  تقنيات  برزت  حيث  معها،  التعامل 

التعليم مجال  في  البيانات  تنقيب  فيها    بما 

(Educational Data Mining (EDM)  ،)يعد   والذي 

التعليمية   البيانات  تحليل  على  القدرة  له  بحثيًا   
ً

مجالا

لتنقيب   الدولية  الجمعية  ذكرت  حيث  ونمذجتها. 

التنقيب عن البيانات التعليمية  البيانات التعليمية أن  

لاستكشاف   الطرق  بتطوير  يهتم  ناشئًا   
ً

مجالا يعد 

الفريدة   متزايد  البيانات  بشكل  النطاق  والواسعة 

أفضل   بشكل  الطلاب  لفهم  الأساليب  هذه  واستخدام 

لذا استخدمت العديد من    ا،والبيئات التي يتعلمون فيه

الأبحاث تنقيب البيانات في دراسة العوامل المؤثرة على  

؛ 2011وآخرون، الجناعيتحصيل الطلاب أو التنبؤ به ) 

ال2020آل حسان،    ,Yoo & Rho؛2021،  صريصري ؛ 

 (. Haj Hamed, 2022؛  2017

لاكتشاف   التعليمية  البيانات  تنقيب  ويستخدم 

ومعالجة القضايا التعليمية التي تحدث    لمهمة الظواهر ا

 Shin)في سياق التعليم والتعلم. وقد أجرى شين وشيم 

& Shim, 2021)    مراجعة منهجية للأدبيات حول تنقيب

والعلوم.  الرياضيات  تعليم  في  التعليمية  البيانات 

الرياضيات   تعليم  في  البيانات  تنقيب  أن  وكشفت 

والعلوم قد استخدم بشكل شائع لفهم سلوك الطلاب 

على   تؤثر  التي  العوامل  وتحديد  تفكيرهم،  وعملية 

  بين ا  تحصيل الطلاب وهو المستهدف في هذا البحث، كم 

تنقيب   تستخدم  التي  الرياضيات  تعليم  أبحاث  قلة 

 البيانات مقارنة بمجال تعليم العلوم.  

تنقيب   خوارزميات  أكثر  القرار  شجرة  وكانت 

دراسة   تناولت  التي  الأبحاث  في  استخداما  البيانات 

واسعة   التقييمات  في  التحصيل  على  المؤثرة  العوامل 

 ,Kiray, Gok)النطاق، حيث أظهر بحث كيراي وآخرون  

& Bozkir, 2015)    المتغيرات الأكثر أهمية التي أثرت على

مهارات   أثرت  حيث  والعلوم،  الرياضيات  تحصيل 

تحصيل   على  الطلاب  لدى  المشكلات  وحل  القراءة 

وجد أيضًا أن المتغيرات العاطفية  و ،  الرياضيات والعلوم

العلوم   تحصيل  على  تقريبًا  متساوية  تأثيرات  لها 

وآخرون    .  والرياضيات ديبرين  بحث  أظهر  حين  في 

(Depren, et al., 2017  )  أيضًا الطلاب  ثقة  عامل  أن 

العامل الأكثر فاعلية في تحصيل طلاب الصف    باعتباره

كيو   واستخدم  الرياضيات،  في   (Kiu, 2018)الثامن 

القرار   شجرة  ضمنها  ومن  التقنيات  من  مجموعة 

الطلاب   خلفية  وتأثير  أهمية  والأنشطة  لتحديد 

الدورات  في  الطلاب  وتحصيل  للطلاب  الاجتماعية 

 .  الدراسية في توقع الأداء الأكاديمي للطلاب

 مشكلة البحث 

دراسة   شاركت في  السعودية  العربية  المملكة 

TIMSS    عام نتائجها  2003منذ  عن ضعف  ، وكشفت 

الرياضياتالأداء   في  أداء  ،  طلاب  متوسط  بلغ  حيث 

. وفي سياق TIMSS2023( في  420الصف الرابع )  طلاب

برنامج   أعلن  التعليم،  جودة  لتحسين  الوطني  السعي 

( درجة  بتحقيق  الالتزام  البشرية  القدرات  (  484تنمية 

، وذلك 2025الصف الرابع في عام    طلابكمتوسط أداء  

من مؤشرات أداء تحسين مخرجات  (  11)ضمن المؤشر  

الأساسية،   إلى التعليم  الوصول  استهداف  جانب  إلى 

 (. G20من ضمن دول مجموعة العشرين ) (12)الترتيب 

بأداء   المرتبطة  السياقية  العوامل  فهم  ويُعد 

أمرًا   النطاق  واسعة  الدولية  التقييمات  في  الطلاب 

بحث   شاروقد أمحوريًا في توجيه السياسات التعليمية. 

( وإيلغاز  أن  (  Koyuncu, & Ilgaz, 2019كويونكو  إلى 

ومدخلاتها   مواردها  استثمار  حسن 
ُ
ت لم  المملكة 

الرياضيات تدريس  في  بفعالية  تعد  .التعليمية    حيث 

استثماره   TIMSS بيانات ينبغي  مهمًا   
ً

لفهم  مدخلا

مستوى  العوامل   في  لدى  المؤثرة  الرياض ي  التحصيل 

   .الطلاب السعوديين

 
ً

مجالا التعليمية  البيانات  تنقيب  ناشئً ويعد  ا   

بدأت   وقد  للبحث،  في  خصبا  الأجنبية  الدراسات 

توظيفه في تحليل بيانات التقييمات الدولية أو الوطنية  

(Aksu &Güzeller,2016 ;Martínez &Chaparro, 
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2017  Gabriel, et al., 2018; Muñoz, et al,2018; 

et al., Martínez,2018;Qiao& Jiao, Siemssen,2018;

Gamazo&Martínez, 2020) ,2020;  أن إلى  إضافة   ،

في  تساعد  وخوارزميات  طرقا  يوفر  البيانات  تنقيب 

التقليدية   التنبؤ  طرق  من  أفضل  بشكل  نظرًا  التنبؤ 

المشكلات  لقدرته على التعامل مع العلاقات اللاخطية في  

الأبعاد وشيم  Sinharay, 2016)  عالية  شين  وأشار   .)

(Shim, 2021 Shin &  إلى قلة )  أبحاث تعليم الرياضيات

تعليم   بمجال  مقارنة  البيانات  تنقيب  تستخدم  التي 

 العلوم. 

تنقيب   نحو  البحث  توجه  سبق،  ما  ضوء  في 

لتحديد العوامل المؤثرة في مستوى  TIMSS2023 بيانات  

الرياض ي بالمملكة    طلابل  التحصيل  الرابع  الصف 

 العربية السعودية. 

 أسئلة البحث:  

 : تيةسعى البحث إلى الإجابة عن الأسئلة الآ

مقاييس   (1 عنها  تكشف  التي  التفسيرية  الأنماط  ما 

في   TIMSS2023 استبيانات التباين  تفسير  في 

تحصيل   مادة   طلابدرجات  في  الرابع  الصف 

 الرياضيات بالمملكة العربية السعودية؟ 

التحصيل   (2 مستوى  في  المؤثرة  العوامل  أهم  ما 

الصف   طلاب  لدى  الرياضيات  مادة  في  الدراس ي 

 المملكة العربية السعودية؟الرابع في 

ما مدى دقة نموذج شجرة القرار في التنبؤ بدرجات   (3

تحصيل طلاب الصف الرابع في مادة الرياضيات في  

 ؟  المملكة العربية السعودية

 أهمية البحث:  

 : الآتي فيتتمثل أهمية البحث 

الذكاء  وظف  ي  (1 في  التقني  التطور  البحث 

تعلم   سيما  لا  قضايا  الاصطناعي،  لخدمة  الآلة، 

 تعليم الرياضيات. 

إلى   (2 قرارات مستندة  القرار لاتخاذ  يساعد صانعي 

  في مادة الرياضيات  طلابالبيانات لتحسين أداء ال

 .  على مستوى التقييمات الدولية

في تعزيز (3 المسؤولين  المؤثرة    يساعد  إيجابا  العوامل 

ل  على الرياض ي  التحصيل  الصف   طلابمستوى 

المؤثرة سلبالرابع العوامل  ا  يً ، ومعالجة والحد من 

 على التحصيل الرياض ي.  

من   (4 بالتحرر  الرياضيات  تعليم  في  الباحثين  يشجع 

رق  
َ
وط التقليدية،  الإحصائية  الطرق  استخدام 

البيانات تحليل  في  متقدمة  إلى  أساليب  ويؤدي   ،

تعليم  في  التربوية  الأبحاث  جودة  تحسين 

 الرياضيات.  

 حدود البحث 

على    اقتصر في تحديد  البحث  المؤثرة  العوامل 

ل  الرياض ي  التحصيل  الرابع    طلابمستوى  الصف 

من   الا والمستقاة   TIMSS  السياقية  ستبياناتمقاييس 

2023   . 

 مصطلحات البحث

والعلـوم للرياضـيات  الدوليـة  التوجهات   دراسة 

(TIMSS)  :  تحصيل لقياس  طولية  دراسة  طلاب  هي 

الرابع والثامن في الرياضيات والعلوم، وتشرف  ين  الصف

وتجرى كل   ،(IEA)عليها الرابطة الدولية للتقويم التربوي  

تطبيق   الاختبار  إجراء  ويصاحب  سنوات،  أربع 

الأمور   وأولياء  والمدرسة  والمعلمين  للطلاب  استبيانات 

 ( ,TIMSS IEA.nlIEA |والمناهج الدراسية )

عرف
ُ
فيها  أنها    اإجرائي    وت شارك    طلابدراسة 

الرابع   دورة    السعوديينالصف  لقياس  2023في   ،

من   به  يتعلق  وما  لديهم  الرياض ي  التحصيل  مستوى 

الرياض ي كشفت   عوامل مؤثرة على مستوى التحصيل 

عنها نتائج استبيانات للطلاب والمعلمين والمدرسة وأولياء  

للتقويم   الدولية  الرابطة  قبل  من  المنشورة  الأمور 

 (. IEAالتربوي )

 

https://www.iea.nl/studies/iea/timss
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تنقيب البيانات  يعد  :  ( Data miningتنقيب البيانات ) 

الحديثة،   وتطبيقاته  الاصطناعي  الذكاء  فروع  أحد 

عملية بحث آلي عن البيانات    أنه(  2018الفخري )  هعرفو 

على   للحصول  بينها  فيما  العلاقات  وإيجاد  وتحليلها 

المعلومات المفيدة، واكتشاف المعرفة واستخراجها من  

أجل   من  المستقبلية  للتنبؤات  الفرص  وتهيئة  مكامنها 

 التطوير والتحديث واتخاذ القرارات المناسبة.  

بيانات   ويُعرف تحليل  عملية  بأنه  إجرائيا 

TIMSS2023  العربية   طلابل بالمملكة  الرابع  الصف 

السعودية باستخدام خوارزمية شجرة القرار عن طريق  

العوامل المؤثرة في أهم  وذلك من أجل تحديد    Rبرنامج  

ل  الرياض ي  التحصيل  الرابع    طلابمستوى  الصف 

 بالمملكة العربية السعودية.   

 منهج البحث: 

على    البحث يتبع   قائما  استكشافيا  كميا  منهجا 

البيانات،   )  هويعرفتنقيب  وآخرون   بأنه   )2020أتيويل 

مجموعة من التقنيات الحاسوبية بغية استكشاف بنية  

  هاالبيانات، وتحليل الأنماط الموجودة فيها، واستخدام 

نما إنتاج  تحديد  ذفي  أو  الأشياء  تصنيف  أو  تنبؤية  ج 

 تجميعات مختلفة من الحالات داخل البيانات.  

توماس   يمكن    (Thomas, 2021)وأشار  أنه  إلى 

بمساعدة   استكشافيًا   
ً

تحليلا البيانات  تنقيب  اعتبار 

من   ومعقدة  ضخمة  بيانات  لمجموعات  الحاسوب 

هذا   على  الإحصائيون  أطلق  وقد  إحصائي.  منظور 

الاتجاه مسمى "التعلم الإحصائي"، حيث عرف جميس  

التعلم الإحصائي   بأنه  (James, et al., 2021وآخرون   )

 مجموعة واسعة من الأدوات لفهم البيانات.  

( القرار   Decisionواستخدمت خورازمية شجرة 

Tree  كونها أكثر الخوارزميات استخداما  هذا البحث  ( في

وشيم   شين  مراجعة  حسب  المهمة  العوامل  تحديد  في 

(Shin & Shim, 2021 في البيانات  تنقيب  لأدبيات   )

والعلومتعليم   به  .  الرياضيات  تحظى  لما  شجرة  نظرًا 

  فهم   وسهولة  البصرية  التفسيرية  القدرة من  القرار  

والعلاقات النتائج،   الأنماط  عن  الكشف  على  وقدرتها 

 غير الخطية بين المتغيرات. 

وتعتمد آلية شجرة القرار على سلسلة من العقد  

بواسطة   فرعية  عقد  إلى  العقد  تتفرع  ثم  والأفرع، 

التي يجب اعتبارها   الأفرع، حيث تمثل العقد السمات 

في عملية صنع القرار، ثم تأتي القيم المختلفة للسمات  

من الأفرع المختلفة، وتحتوي عقد الأوراق على نتائج كل  

ال وقراءة  الأوراق  تصنيف.   إلى  الجذر  من  يكون  جرة 

  . (2016)سيد ،

 :  وعينته  مجتمع البحث

الجدول   مجتمع    ( 1)يوضح  أفراد    البحثعدد 

المملكة   في  الرابع  الصف  من طلاب  المستهدفة  والعينة 

 .  TIMSS2023  العربية السعودية المشاركين في دراسة

 ( 1)جدول 

العربية    المملكة  في  المستهدفين  والعينة  المجتمع  أفراد  عدد 

 السعودية
ا

 صفال

 لمستهدف ا

 العينة  المجتمع

ا

 دارس الم

ا

 لطلابا

إ

جمالي ا

عدد  

المدارس  

 المشاركة

ع

دد  ع

الطلاب  

الذين 

تم 

 تقييمهم 

ح

جم ح

عدد  

الطلاب  

المقدر من 

 العينة 

ا

لصف ا

 الرابع 

9

598 

4

54462 

2

14 

5

515 

4

49517 

 

، فقد بلغ عدد طلاب  TIMSS2023وفقًا لتقرير

ضمن   السعودية  العربية  المملكة  في  الرابع  الصف 

الد على    454,462  راسةمجتمع  موزعين   9,598طالبًا 

طالبًا من    5,515مدرسة، بينما بلغ حجم العينة المختارة  

للعينة    214 الإجمالي  الحجم  دّر 
ُ
ق وقد  مدرسة. 

، مما  اطالبً   449,517باستخدام أوزان المعاينة ليصل إلى  

ال دقيقًا لمجتمع  إحصائيًا   
ً

تمثيلا . ويستند  بحثيعكس 

المعتم  المعاينة  إطار  إلى  التصميم  دراسة  هذا  في  د 

TIMSS  العادل التمثيل  ضمان  إلى  يهدف  والذي   ،
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 ,.Siegel, et al) والدقيق للمدارس والطلاب المشاركين

2024) 

 أدوات البحث وصدقها وثباتها 

أدواتعتمدا على    ت  الفئوية  البحث  المقاييس 

دراسة   ضمن  السياق  استبيانات  في     الواردة 

TIMSS2023  بالمدرسة والمعلم،  والمنزل ،  المتعلقة   ،

نظرًا لما تتمتع به من موثوقية أعلى واستقرار  والطالب.  

في القياس، إلى جانب كونها أكثر قدرة على التعبير عن  

بتحصيل   المرتبطة  والسلوكية  التعليمية  الخصائص 

)  وكان .الطلاب المقاييس  عدد  مقياسًا، 30إجمالي   )  

( منها  ستبعد 
ُ
مقاييس8ا وأنشطة   ،(  بالعلوم  الخاصة 

المقاييس   عدد  ليصبح  بمفردها،  القراءة  ومهام 

جدول  ال( مقياسًا، موزعة في  22المستهدفة في التحليل )

(2) .

 ( 2جدول )

 عدد المقاييس الفئوية في استبيانات السياق
المقاييس الخاصة  المقاييس العامة  

 بالرياضيات 

 المجموع  المستبعدة المقاييس 

 5 1 0 4 استبيان المدرسة 

 12 5 4 3 استبيان الطالب

 1 0 0 1 استبيان الطالب/ المنزل 

 8 2 0 6 استبيان المنزل 

 4 0 0 4 استبيان المعلم 

 30 8 4 18 المجموع 

بتصميم دقيق يُراعي    TIMSS 2023تتسم استبيانات  و 

خلال   من  الإجابات،  في  المحتملة  التحيزات  تقليل 

البُعد   وقياس  موجهة،  وغير  محايدة  أسئلة  استخدام 

يُعزز   مما  فرعية،  مؤشرات  عدة  خلال  من  الواحد 

 الصدق البنائي. 

لـ   الفني  التقرير  نتائج    TIMSS2023وتضمن 

السياقية   الاستبانات  لمقاييس  السيكومترية  التحليلات 

الخاصة بالصف الرابع، حيث تم تقدير معامل الثبات  

كما أورد التقرير    )ألفا كرونباخ( لكل مقياس في كل دولة.  

التباين المفسر   العاملي من خلال نسبة  التحليل  نتائج 

ويوضح   تدعم الصدق البنائي للمقاييس.  لكل مقياس،

( استبيانات  3الجدول  من  الفئوية  المقاييس  أسماء   )

لكل    TIMSS2023السياق   والثبات  الصدق  ومعاملات 

 . مقياس

الثبات معاملات  الفئوية  للمقاييس    تراوحت 

)ب  الخاصة بين  السعودية  العربية    –   0.58المملكة 

(، مما يشير إلى اتساق داخلي مقبول إلى عال، مما  0.95

كما   المقاييس.  موثوقية  في  الثقة  تراوحت    كانت يعزز 

( بين  المفسر  التباين  إلى  29نسبة  %(، وهي نسب  %74 

فإن  وبذلك  للمقاييس.  البنائي  الصدق  تدعم 

أدوات   أن  إلى  تشير  السيكومترية    TIMSSالخصائص 

 بثبات وصدق مقبولين.   تتمتع

 إجراءات البحث:  

 ة:تياتبع البحث الإجراءات الآ

استبيانات    - من  المستخلصة  الفئوية  المقاييس  دمج 

دراسة   من  والمعلم  والمنزل،  والمدرسة،  الطالب، 

TIMSS2023    باستخدام السعودية  العربية  للمملكة 

منظمة   IDB Analyzer برنامج هذا  IEAمن  ويعد   .

مع   للتعامل  خصيصًا  ومصممة  معتمدة   
ً
أداة البرنامج 

بة ذات البنية الهرمية، كما    TIMSS)ملفات بيانات )
ّ
المرك

المعيارية الأوزان  تطبيق   (sampling weights) يُسهّل 

بيانات لتحليل  صحيحة،   TIMSS الضرورية  بطريقة 
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البيانات   بين  الأفقي  الدمج  لعمليات  الكامل  ودعمه 

التتبع   بين مفاتيح  التوافق  المصادر من خلال  مختلفة 

 مع بيانات المعلمين والمدرسة والمنزل.   لابللط

ستخدمت لغة    -
ُ
.  google colabفي التحليل عبر بيئة    Rا

عدد   أن  لوحظ  المدمجة،  البيانات  ملف  فتح  وعند 

بلغ   البيانات  عدد  صفً   11003صفوف  أن  حين  في  ا، 

البيانات    طالبًا،5515  الطلاب في  تكرار  وجود  بمعنى 

وجود   علومبسبب  ومعلم  رياضيات  لغالبية   معلم 

المرتبطة  الطلاب،   الطلاب  صفوف  حذف  تم  لذلك 

العلوم،   البحث،  بمعلم  هذا  في  مستهدف  غير  كونه 

والإبقاء على بيانات الطلاب المرتبطة بمعلم الرياضيات،  

عدد   ليكون  معا،  والعلوم  الرياضيات  يدرس  معلم  أو 

صفا.  5515صفوف البيانات في الملف 

 (  3جدول )

 ومعاملات الصدق والثبات  TIMSS2023المقاييس الفئوية من استبيانات السياق 
 

 

سنة  مستوياته  هرمز  المقياس م

إنشاء  

 المقياس

معامل 

ألفا 

 كرونباخ

نسبة  

 التباين%

ب 
طال

 ال
ان

بي
ست

ا
 

 42 0.78 2023 ةنخفضم: 3؛ ة: متوسط2؛ ة: عاليASDGSEC 1 الكفاءة الذاتية الرقمية  1

م:  2عال؛  شعور  :  ASDGSSB 1 الشعور بالانتماء للمدرسة   2 :  3توسط؛  شعور 

 شعور ضعيف

2023 0.85 56 

:  3: شهريًا تقريبًا؛  2: أبدًا أو تقريبًا أبدًا؛  ASDGSB 1 التنمر  3

 أسبوعيًا تقريبًا

2023 0.95 

 

66 

الرياضيات  ASDGSLM 1 حب الطلاب تعلم الرياضيات  4 تعلم  أحب  أحب  2كثيرًا؛  :   :

ما؛   حد  إلى  الرياضيات  أحب 3تعلم  لا   :

 تعلم الرياضيات

2023 0.92 67 

دروس   5 في  التعليمي  الوضوح 

 الرياضيات 

ASDGICM 

 

 0.88 2023 نخفض م: 3: متوسط؛  2: عالي؛ 1

 

57 

المنظم   6 غير  دروس   فيالسلوك 

 الرياضيات 

ASDGDML 

 

معدومة؛  1 أو  قليلة  دروس  بعض  2:   :

 : معظم الدروس 3الدروس؛ 

2023 0.89 

 

64 

جدًا؛  ASDGSCM 1 ثقة الطلاب في الرياضيات 7 واثق  ما؛  2:  حد  إلى  واثق  غير  3:   :

 واثق

2023 0.68 38 
ل  ز

لمن
ن ا

بيا
ست

ا
 

قبل   1 المنزلية  الحساب  أنشطة 

 دخول المدرسة  

ASDHENA 

 

 0.82 2011 أحيانًا : 3؛ غالبًا: 2؛ كثيرًا: 1

 

46 

والحساب  2 القراءة  أنشطة 

 المنزلية قبل دخول المدرسة 

ASDHELN 

 

 0.89 2011 أحيانًا : 3؛ غالبًا: 2؛ كثيرًا: 1

 

38 

عند  3 الحسابية  المهام  أداء 

 دخول المدرسة  

ASDHENT 

 

ما:  2؛  متمكن:  1 نوعا  غير  :  3؛  متمكن 

 متمكن

2015 0.84 

 

62 

والحساب   4 القراءة  مهام  أداء 

 عند دخول المدرسة 

ASDHLNT 

 

ما:  2؛  متمكن:  1 نوعا  غير  :  3؛  متمكن 

 متمكن

2015 0.89 

 

49 

الأمر عن مدرسة   5 ولي  تصورات 

 ابنه 

ASDHPSP 

 

إلى حد ما؛  2: راضٍ جدًا؛  1   غير :  3: راضٍ 

 راضٍ 

2015 0.91 

 

66 

الوضع الاجتماعي والاقتصادي   6

 للأسرة

ASDHSES 

 

 0.58 2019 منخفض : 3: متوسط؛ 2؛  مرتفع: 1

 

46 

ل  ز
المن

ب/ 
طال

ال
 

 الموارد المنزلية للتعلم  1

 

 

 

 

 

ASDGHRL 1  3: بعض الموارد؛  2: العديد من الموارد؛  :

 موارد قليلة

2011 0.35 29 
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سة
در

الم
ن 

بيا
ست

ا
 

في   1 الرياضيات  موارد  نقص 

 المدرسة 

ACDGMRS 

 

: متأثر 3: متأثر إلى حد ما؛  2: غير متأثر؛  1

 كثيرًا 

2011 0.94 

 

59 

 المدراء  -النجاح الأكاديمي 2

 

ACDGEAS 

 

: تركيز  3: تركيز عالٍ؛  2: تركيز عالي جدًا؛  1

 متوسط

2015 0.91 

 

59 

 الانضباط المدرس ي   3

 

ACDGDAS 

 

توجد  1 تقريبًا؛  : لا  : مشاكل 2أي مشاكل 

 : مشاكل متوسطة إلى شديدة 3بسيطة؛ 

2011 0.97 

 

79 

طلاب   4 من  تمكن  المدرسة 

عند    القرائية والعدديةهارات  الم

 دخول المدرسة 

ACDGLNS 

 

: أقل من  3%؛ 75-25:  2%؛ 75: أكثر من  1

25  % 

2015 0.97 

 

74 

لم 
لمع

ن ا
بيا

ست
ا

 

 ATDGEAS المعلمين  -النجاح الأكاديمي 1

 

: تركيز  3: تركيز عالٍ؛  2تركيز عالي جدًا؛    :1

 متوسط

2015 0.92 

 

57 

 مدارس آمنة ومنظمة  2

 

ATDGSOS 

 

: آمن ومنظم إلى حد  2؛  جدًا: آمن ومنظم  1

 منظمغير آمن و  غير : 3ما؛ 

2011 0.91 

 

64 

 ATDGTJS الرضا الوظيفي   3

 

إلى حد ما؛  2: راضٍ جدًا؛  1   غير :  3: راضٍ 

 راضٍ 

2015 0.86 
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بضعف   4 التدريس  تأثر 

 استعداد الطلاب للتدريس  

ATDGLSN 1 50 0.8 2015 : كثير 3: بعض؛  2: قليل جدًا؛ 

بلغة    عولجت  المفقودة  القيم  تسمية  ، حيث  Rمشكلة 

الدولية   البيانات  قاعدة  مستخدم  دليل  أشار 

TIMSS2023    بيانات ملفات  استخدام  عند  أنه  .  Rإلى 

المفقودة  البيانات  تمثيل  كيفية  فهم  الأهمية  فمن 

المفقودة وهو  حيث  ومعالجتها.   للقيم  واحد  رمز  يوجد 

NA  بيانات لكن   .R    ملفات من  إنشاؤها  تم  الأصل  في 

SPSS  والتي يرمز فيها للاستجابات "المحذوفة" على أنها ،

الوصول  99،  9 يتم  "لم  التي  للاستجابات  ويرمز   ،...،

بالرمز   تحليل  96،  6إليها"  إلى  الوصول  ولضمان   ،...  ،

في   الرقمية  Rدقيق  الرموز  جميع  ترميز  إعادة  يجب   ،

ديل  تع  وتمقبل متابعة التحليل.    NAالمفقودة إلى الرمز  

يدويا، لأن كتابة    NA، ... إلى  99،  9رموز القيم المفقودة  

قد يؤدي إلى استبدال    NAإلى    6أو    9كود عام باستبدال  

 دة.بعض القيم الصالحة إلى قيم مفقو 

كان    - المفقودة،  القيم  تسمية  عملية  من  الانتهاء  بعد 

إلى   الاتجاه  يجعل  مما  جدا  كبير  المفقودة  القيم  عدد 

 خيارًا صعبا،  
ً

متغيرات    ةثلاث  تحذف  لذلكحذفها كاملا

نسبة  التي   تم  90  فيها  المفقودةالقيم  بلغت  كما   ،%

نسبة    18حذف   بلغت  التي   فيها  المفقودةالقيم  حالة 

. ورغم تطبيق  )5497ليصبح عدد الطلاب )  % فأكثر 70

عدد   يوجد  لازال  أنه  إلا  المفقودة  القيم  حذف  إجراء 

البيانات،   في  منها  التعويض    وغالبا كبير  يكون  ما 

، والمنوال للبيانات الفئوية،  كميةالمتوسط للبيانات الب

( الجيران  أقرب  خوارزمية  توجد  أنه   k-Nearestإلا 

Neighbors)    تستخدم الآلة  تعلم  خوارزميات  من 

على البحث عن    فكرتهالتعويض القيم المفقودة، وتقوم  

أقرب ثلاث أو خمس حالات مشابهة للحالة التي تحوي  

قيمة مفقودة ويتم تقديرها بناء على قيم جيرانها، مما  

غالبا،   البيانات  توزيع  على  المحافظة  على  يساعد 

الفئوية والوتعاملها مع ا معا. لهذا    كميةلقيم المفقودة 

من   المستخلصة  والمقاييس  المتغيرات  دمج  تم  السبب 

الخوارزمية   تستطيع  كي  بداية،  السياق  استبيانات 

 .  هال ةب الجيران مشابه البحث عن أقر 

بعد ذلك    -

على   فيها  واقتصر  للتحليل،  قابلة  البيانات  أصبحت 

والمدرسة،   الطالب،  استبيانات  من  الفئوية  المقاييس 

( 22والمنزل، والمعلم كمتغيرات مستقلة والبالغ عددها )

للتحصيل   المعقولة  القيم  استخدام  مع  مقياسا، 

 .  كمية( كمتغيرات تابعة AMMAT01-05الرياض ي )
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تحميل    - من خلال  القرار  تطبيق خوارزمية شجرة  تم 

 ( القرار،  rpartالحزمة  بناء شجرة  في  المستخدمة  وتم  ( 

 R في   rpartالإعدادات الافتراضية لحزمة  الاعتماد على  

استخدام   تم  ) كما  لرسمrpart.plotالحزمة  شجرة    ( 

تحقيق الصلاحية المتبادلة تم تقسيم  . ومن أجل  القرار

( عددها  البالغ  العينة  إلى  5497بيانات  طالبًا   )

بنسبة   تدريب  بيانات  )70مجموعتين:   %3847 ،)

(. وقد تم استخدام  1650% )30وبيانات اختبار بنسبة  

بيانات التدريب لبناء نموذج شجرة القرار الانحدارية،  

 .قته التنبؤيةفيما استخدمت بيانات الاختبار لتقييم د

 نتائج البحث  

 تم عرض النتائج في ضوء أسئلة البحث، كما يلي:

السؤال الأول: ما الأنماط التفسيرية التي تكشف عنها  

في تفسير التباين في    TIMSS2023مقاييس استبيانات  

مادة  في  الرابع  الصف  طلاب  تحصيل  درجات 

 الرياضيات بالمملكة العربية السعودية؟  

استخدمت خوارزمية شجرة  للإجابة عن هذا السؤال،  

الانحدار(  القرار المستقلة    )أشجار  المتغيرات  وشملت 

الرياض ي    22 التحصيل  اعتُبر  حين  في  فئويًا،  مقياسًا 

تم بناء نموذج شجرة قرار لكل قيمة  و ،  كميامتغيرًا تابعًا  

حدة على  واستخدمت  ASMMAT01-05)  معقولة   ،)

 ( البالغ عددهم  التدريب  النتائج  3847)بيانات  ، وكانت 

 على النحو الآتي:  

 النموذج الأول:  

الناتجة من القيمة  (  1)يوضح الشكل   شجرة الانحدار 

الأولى  الرياض ي  (PV1) المعقولة   للتحصيل 

(ASMMAT01)  ، كمتغير  و التحصيل  مع  التعامل  تم 

من خلال حزمة    Rالنموذج باستخدام برنامج    وبُني .  كمي

rpart)  كـ النموذج  نوع  تحديد  مع   ) "anova"  لتناسب

 .طبيعة المتغير التابع

 
( شجرة الانحدار للقيمة المعقولة الأولى من  1شكل )

 (PV1التحصيل الرياض ي )

شجرة   تحليل  في  أظهر  تأثيرًا  الأكثر  المتغير  أن  القرار 

 التنبؤ بالتحصيل هو ثقة الطلاب في تعلم الرياضيات

(ASDGSCM)للشجرة الرئيس  الجذر  ل 
ّ
شك حيث   ،.  

للتنمر التعرض  مستوى  على  بناءً  التفرع  تم   بعدها 

(ASDGSB)  على بناءً  إضافي  تفرع  لوحظ  ذلك،  بعد   ،

الرقمية الذاتية  والنجاح  (ASDGSEC)   الكفاءة   ،

مدير  يقدّره  كما    (ACDGEAS)   المدرسة   الأكاديمي 

المسارات   ضمن  إضافية  مفسّرة  أو  داعمة  كعوامل 

النفسية   العوامل  تداخل  يعكس  ما  وهو  اللاحقة، 

 .  والمدرسية في تشكيل مخرجات التحصيل

يمكن   الشجرة،  في  المختلفة  المسارات  تتبّع  خلال  ومن 

من   المتوقع،  التحصيل  الطلابية حسب  الفئات  ترتيب 

 : تيالأدنى إلى الأعلى تحصيلا على النحو الآ

الثقة  - مستوى  لديهم  الرياضيات   طلاب    في 

للتنمر شهريًا أو أسبوعيا،    ون ، ويتعرض منخفضة

الذاتية الرقمية منخفضة، فإن متوسط    موكفاءته 

( الحالة  هذه  لمثل  المتوقعة  ويبلغ 380الدرجة   ،)

 %. 36( بنسبة 1371عدد الطلاب )

الثقة  - مستوى  لديهم  الرياضيات   طلاب    في 

للتنمر شهريًا أو أسبوعيا،    ون ، ويتعرض منخفضة

متوسط  م  وكفاءته  فإن  مرتفعة،  الرقمية  الذاتية 

( الحالة  هذه  لمثل  المتوقعة  ويبلغ 416الدرجة   ،)

 %. 15( بنسبة 570عدد الطلاب )

الثقة  - مستوى  لديهم  الرياضيات   طلاب    في 

يتعرضمنخفضة ولا  وتركز    وا ،  تقريبا،  للتنمر 

أو    م مدرسته  عال  بمستوى  الأكاديمي  النجاح  على 
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متوسط، فإن متوسط الدرجة المتوقعة لمثل هذه  

( )416الحالة  الطلاب  عدد  ويبلغ  بنسبة 774(،   )

20 .% 

الثقة  - مستوى  لديهم  الرياضيات   طلاب    في 

يتعرضمنخفضة ولا  وتركز    وا ،  تقريبا،  للتنمر 

عال    م مدرسته  بمستوى  الأكاديمي  النجاح  على 

هذه   لمثل  المتوقعة  الدرجة  متوسط  فإن  جدًا، 

( )456الحالة  الطلاب  عدد  ويبلغ  بنسبة 346(،   )

9 .% 

الثقة - مستوى  لديهم  الرياضيات  طلاب  ،  ةعالي  في 

المتوقعة  الدرجة  متوسط  لتحقيق  كافية  فهذه 

 %.  20( بنسبة 786(، ويبلغ عدد الطلاب )462)

و  الثانية  الفئة  أن  الثالثة  الفئة  يلحظ 

)  احققت المتوسط  اختلاف  416نفس  رغم   ،)

المؤثرة الريا  العوامل  التحصيل  كلا  ض على  في  ي 

 منهما.  

 النموذج الثاني:  

شجرة  و  نموذج  بناء  تم  ذاتها،  المنهجية  باتباع 

الثانية المعقولة  القيمة  باستخدام   الانحدار 

(ASMMAT02)   اعتبار مع  الرياض ي،  للتحصيل 

الشكل  التحصيل متغيرًا كميًا. ويُعرض هذا النموذج في  

(2 .) 

 
( شجرة الانحدار للقيمة المعقولة الثانية من 2شكل )

 (PV2التحصيل الرياض ي )

في   تأثيرًا  الأكثر  المتغير  أن  القرار  شجرة  تحليل  أظهر 

 الرياضياتالتنبؤ بالتحصيل هو ثقة الطلاب في تعلم  

(ASDGSCM)للشجرة الرئيس ي  الجذر  ل 
ّ
شك حيث   ،.  

للتنمر التعرض  مستوى  على  بناءً  التفرع  تم   بعدها 

(ASDGSB)  على بناءً  إضافي  تفرع  لوحظ  ذلك،  بعد   ،

، مما يعكس أثر  (ASDGSEC) الكفاءة الذاتية الرقمية

 العوامل النفسية على التحصيل.

تتبّع المسارات المختلفة في الشجرة،   ومن خلال 

يمكن ترتيب الفئات الطلابية حسب التحصيل المتوقع،  

 :تيمن الأدنى إلى الأعلى تحصيلا على النحو الآ

الثقة  - مستوى  لديهم  الرياضيات   طلاب    في 

للتنمر شهريًا أو أسبوعيا،    ون ، ويتعرض منخفضة

الذاتية الرقمية منخفضة، فإن متوسط    موكفاءته 

( الحالة  هذه  لمثل  المتوقعة  ويبلغ 378الدرجة   ،)

 %. 36( بنسبة 1371عدد الطلاب )

الثقة  - مستوى  لديهم  الرياضيات   طلاب    في 

للتنمر شهريًا أو أسبوعيا،    ون ، ويتعرض منخفضة

متوسط  م  وكفاءته  فإن  مرتفعة،  الرقمية  الذاتية 

( الحالة  هذه  لمثل  المتوقعة  ويبلغ 414الدرجة   ،)

 %. 15( بنسبة 570عدد الطلاب )

الثقة  - مستوى  لديهم  الرياضيات   طلاب    في 

يتعرضمنخفضة ولا  فإن    ون ،  تقريبا،  للتنمر 

(، 427متوسط الدرجة المتوقعة لمثل هذه الحالة )

 %. 29( بنسبة 1120ويبلغ عدد الطلاب )

الثقة - مستوى  لديهم  الرياضيات  طلاب  عالية،    في 

المتوقعة  الدرجة  متوسط  لتحقيق  كافية  فهذه 

 %.  20( بنسبة 786(، ويبلغ عدد الطلاب )462)

 النموذج الثالث  

شجرة  و  نموذج  بناء  تم  ذاتها،  المنهجية  باتباع 

الثا المعقولة  القيمة  باستخدام   ةلثالانحدار 

(ASMMAT03)   اعتبار مع  الرياض ي،  للتحصيل 

الشكل  التحصيل متغيرًا كميًا. ويُعرض هذا النموذج في  

(3 .) 
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( شجرة الانحدار للقيمة المعقولة الثالثة من 3شكل )

 (PV3التحصيل الرياض ي )

في   تأثيرًا  الأكثر  المتغير  أن  القرار  شجرة  تحليل  أظهر 

 التنبؤ بالتحصيل هو ثقة الطلاب في تعلم الرياضيات

(ASDGSCM)للشجرة الرئيس  الجذر  ل 
ّ
شك حيث   ،.  

للتنمر التعرض  مستوى  على  بناءً  التفرع  تم   بعدها 

(ASDGSB)  يليه تفرع إضافي بناءً على الكفاءة الذاتية ،

، مما يعكس أثر العوامل النفسية  (ASDGSEC) الرقمية 

 على التحصيل. 

يمكن   الشجرة،  في  المختلفة  المسارات  تتبّع  خلال  ومن 

من   المتوقع،  التحصيل  الطلابية حسب  الفئات  ترتيب 

 : تيالأدنى إلى الأعلى تحصيلا على النحو الآ

الثقة  - مستوى  لديهم  الرياضيات   طلاب    في 

للتنمر شهريًا أو أسبوعيا،    ون ، ويتعرض منخفضة

الذاتية الرقمية منخفضة، فإن متوسط    موكفاءته 

( الحالة  هذه  لمثل  المتوقعة  ويبلغ 382الدرجة   ،)

 %. 36( بنسبة 1371عدد الطلاب )

الثقة  - مستوى  لديهم  الرياضيات   طلاب    في 

للتنمر شهريًا أو أسبوعيا،    ون ، ويتعرض منخفضة

متوسط    موكفاءته  فإن  مرتفعة،  الرقمية  الذاتية 

( الحالة  هذه  لمثل  المتوقعة  ويبلغ 418الدرجة   ،)

 %. 15( بنسبة 570عدد الطلاب )

الثقة  - مستوى  لديهم  الرياضيات   طلاب    في 

يتعرضمنخفضة ولا  فإن    وا،  تقريبا،  للتنمر 

(، 433متوسط الدرجة المتوقعة لمثل هذه الحالة )

 %. 29( بنسبة 1120ويبلغ عدد الطلاب )

الثقة - مستوى  لديهم  الرياضيات  طلاب  عالية،    في 

المتوقعة  الدرجة  متوسط  لتحقيق  كافية  فهذه 

 %.  20( بنسبة 786(، ويبلغ عدد الطلاب )463)

 النموذج الرابع  

شجرة  و  نموذج  بناء  تم  ذاتها،  المنهجية  باتباع 

المعقولة القيمة  باستخدام   الرابعة  الانحدار 

(ASMMAT04)   اعتبار مع  الرياض ي،  للتحصيل 

الشكل  التحصيل متغيرًا كميًا. ويُعرض هذا النموذج في  

(4 .) 

 
( شجرة الانحدار للقيمة المعقولة الرابعة من 4شكل )

 (PV4التحصيل الرياض ي )

شجرة القرار أن المتغير الأكثر تأثيرًا  أظهر تحليل  

 في التنبؤ بالتحصيل هو ثقة الطلاب في تعلم الرياضيات 

(ASDGSCM)للشجرة الرئيس ي  الجذر  ل 
ّ
شك حيث   ،.  

للتنمر التعرض  مستوى  على  بناءً  التفرع  تم   بعدها 

(ASDGSB)  على بناءً  إضافي  تفرع  لوحظ  ذلك،  بعد   ،

الرقمية الذاتية  والنجاح  (ASDGSEC) الكفاءة   ،

المدرسة مدير  يقدّره  كما   (ACDGEAS) الأكاديمي 

المسارات   ضمن  إضافية  مفسّرة  أو  داعمة  كعوامل 

النفسية   العوامل  تداخل  يعكس  ما  وهو  اللاحقة، 

 والمدرسية في تشكيل مخرجات التحصيل 

تتبّع المسارات المختلفة في الشجرة،   ومن خلال 

يمكن ترتيب الفئات الطلابية حسب التحصيل المتوقع،  

 من الأدنى إلى الأعلى تحصيلا على النحو التالي:

الثقة  - مستوى  لديهم  الرياضيات   طلاب    في 

للتنمر شهريًا أو أسبوعيا،    ون ، ويتعرض منخفضة

الذاتية الرقمية منخفضة، فإن متوسط    موكفاءته 

( الحالة  هذه  لمثل  المتوقعة  ويبلغ 381الدرجة   ،)

 %. 36( بنسبة 1371عدد الطلاب )

الثقة  - مستوى  لديهم  الرياضيات   طلاب    في 

للتنمر شهريًا أو أسبوعيا،    ون ، ويتعرض منخفضة
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متوسط    موكفاءته  فإن  مرتفعة،  الرقمية  الذاتية 

( الحالة  هذه  لمثل  المتوقعة  ويبلغ 418الدرجة   ،)

 %. 15( بنسبة 570عدد الطلاب )

الثقة  - مستوى  لديهم  الرياضيات   طلاب    في 

يتعرضمنخفضة ولا  وتركز    وا ،  تقريبا،  للتنمر 

أو    م مدرسته  عال  بمستوى  الأكاديمي  النجاح  على 

متوسط، فإن متوسط الدرجة المتوقعة لمثل هذه  

( )417الحالة  الطلاب  عدد  ويبلغ  بنسبة 774(،   )

20 .% 

الثقة  - مستوى  لديهم  الرياضيات   طلاب    في 

يتعرضمنخفضة ولا  وتركز    وا ،  تقريبا،  للتنمر 

عال    م مدرسته  بمستوى  الأكاديمي  النجاح  على 

هذه   لمثل  المتوقعة  الدرجة  متوسط  فإن  جدًا، 

( )457الحالة  الطلاب  عدد  ويبلغ  بنسبة 346(،   )

9 .% 

الثقة - مستوى  لديهم  الرياضيات  طلاب  عالية،    في 

المتوقعة  الدرجة  متوسط  لتحقيق  كافية  فهذه 

 %.  20( بنسبة 786(، ويبلغ عدد الطلاب )463)

 النموذج الخامس  

شجرة  و  نموذج  بناء  تم  ذاتها،  المنهجية  باتباع 

ال المعقولة  القيمة  باستخدام   ةخامسالانحدار 

(ASMMAT05)   اعتبار مع  الرياض ي،  للتحصيل 

الشكل  التحصيل متغيرًا كميًا. ويُعرض هذا النموذج في  

(5 .) 

 
( شجرة الانحدار للقيمة المعقولة الخامسة من  5شكل )

 ( PV5التحصيل الرياض ي )

تحليل شجرة القرار أن المتغير الأكثر تأثيرًا  أظهر  

 في التنبؤ بالتحصيل هو ثقة الطلاب في تعلم الرياضيات 

(ASDGSCM)للشجرة الرئيس ي  الجذر  ل 
ّ
شك حيث   ،.  

للتنمر التعرض  مستوى  على  بناءً  التفرع  تم   بعدها 

(ASDGSB)  يليه تفرع إضافي بناءً على الكفاءة الذاتية ،

، مما يعكس أثر العوامل النفسية  (ASDGSEC) الرقمية 

 على التحصيل. 

يمكن   الشجرة،  في  المختلفة  المسارات  تتبّع  خلال  ومن 

من   المتوقع،  التحصيل  الطلابية حسب  الفئات  ترتيب 

 : تيالأدنى إلى الأعلى تحصيلا على النحو الآ

الثقة  - مستوى  لديهم  الرياضيات   طلاب    في 

للتنمر شهريًا أو أسبوعيا،    ون ، ويتعرض منخفضة

الذاتية الرقمية منخفضة، فإن متوسط    موكفاءته 

( الحالة  هذه  لمثل  المتوقعة  ويبلغ 376الدرجة   ،)

 %. 36( بنسبة 1371عدد الطلاب )

الثقة  - مستوى  لديهم  الرياضيات   طلاب    في 

للتنمر شهريًا أو أسبوعيا،    ون ، ويتعرض منخفضة

متوسط    موكفاءته  فإن  مرتفعة،  الرقمية  الذاتية 

( الحالة  هذه  لمثل  المتوقعة  ويبلغ 414الدرجة   ،)

 %. 15( بنسبة 570عدد الطلاب )

الثقة  - مستوى  لديهم  الرياضيات   طلاب    في 

يتعرضمنخفضة ولا  فإن    وا،  تقريبا،  للتنمر 

(، 427متوسط الدرجة المتوقعة لمثل هذه الحالة )

 %. 29( بنسبة 1120ويبلغ عدد الطلاب )

الثقة  - مستوى  لديهم  الرياضيات   طلاب    في 

الدرجة  منخفضة متوسط  لتحقيق  كافية  فهذه   ،

( بنسبة  786(، ويبلغ عدد الطلاب )459المتوقعة )

20 .% 

النفسية  و العوامل  تعكس هذه الأنماط أهمية 

الطالب   ثقة  دور  برز 
ُ
وت التحصيل،  مع  التفاعل  في 

وكفاءته الرقمية والأثر السلبي للتنمر كمحاور أساسية  

الرياضياتلفهم   مادة  في  وقد     .تباين تحصيل الطلاب 

نتائج   النتيجة  هذه  وبيليكان  بحث  أكدت  يلدريم 

(Yildirim & Bilican, 2014)    السقاف بحث 

في   (Alsaggaf & Abdulgabar, 2024)والعبدالجبار  

 ظهور ثقة الطالب والتنمر كعوامل مؤثرة في التحصيل.  
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الثاني:ا مستوى    لسؤال  في  المؤثرة  العوامل  أهم  ما 

طلاب   لدى  الرياضيات  مادة  في  الدراس ي  التحصيل 

 الصف الرابع في المملكة العربية السعودية؟

السؤال،   هذا  عن  حسابللإجابة  الأهمية    تم 

المستقلة  للمتغيرات  الفئوية(  النسبية  في    )المقاييس 

التحصيل   مستوى  تحليل    الرياض يتفسير  خلال  من 

بُنيت   التي  القرار في النماذج الخمسة  مخرجات شجرة 

الرياض ي.   للتحصيل  المعقولة  القيم  يوضح  و على 

متوسط أهمية كل مقياس ضمن النماذج  (  4)الجدول  

 .  الخمسة

 

 ( 4جدول )

 النماذج الخمسة ضمنالقرار ة في شجر  الأهمية النسبية لكل مقياسمتوسط  
النموذج  النموذج الثاني النموذج الأول  المقياس

 الثالث

 المتوسط  النموذج الخامس  النموذج الرابع

ثقة الطلاب في الرياضيات 

(ASDGSCM) 

0.492 0.560 0.507 0.491 0.522 0.514 

 0.240 0.264 0.301 0.240 0.282 0.266 ( ASDGSBالتنمر )

 0.125 0.130 0.139 0.129 0.146 0.134 (ASDGSECالكفاءة الذاتية الرقمية )

السلوك غير المنظم في دروس  

 (ASDGDMLالرياضيات )

0.041 0.046 0.052 0.041 0.049 0.046 

مدراء   –النجاح الأكاديمي 

(ACDGEAS) 

0.091 0 0 0.089 0 0.036 

تأثر التدريس بضعف استعداد  

 ( ATDGLSNالطلاب للتدريس )

0.010 0 0 0.009 0 0.004 

الرياضيات في المدرسة نقص موارد 

(ACDGMRS) 

0.001 0 0 0.001 0 0.000 

أظهرت نتائج تحليل الأهمية النسبية للمتغيرات  

متوسط  ب كان الأكثر تأثيرًا   أن ثقة الطلاب في الرياضيات

، والكفاءة الذاتية  0.265  متوسط ب ، يليه التنمر0.514

المنظم في ، يليه  0.134  متوسط ب ة الرقمي السلوك غير 

الرياضيات   ثم  0.046بمتوسط  دروس  النجاح  ، 

في حين أظهرت متغيرات مثل  المدير    كما يقدرهالأكاديمي  

التدريس   وتأثر  المدرسة  في  الرياضيات  موارد  نقص 

بضعف استعداد الطلاب للتعلم تأثيرًا منخفضًا للغاية،  

النفسية والمناخ المدرس ي   العوامل  أن  إلى  ما يشير  وهو 

تمثل محركات تفسيرية أقوى لتحصيل الطلاب في هذا  

 .النموذج

السلوك غير المنظم  "ومن الجدير بالملاحظة أن  

قد سجل أهمية نسبية أعلى من  " س الرياضيات في درو 

، رغم أن الأول لم  "النجاح الأكاديمي كما يقدره المدير"

الشجرة. ويُعزى   العقد الظاهرة فييظهر فعليًا في أي من  

القرار إلى طبيعة خوارزمية شجرة  التي  (CART) ذلك   ،

قيّم جميع المتغيرات في كل مرحلة أثناء بناء النموذج،  
ُ
ت

الخطأ   تقليل  في  متغير  كل  مساهمة  مقدار  وتحتسب 

لم   وإن  حتى  البواقي(،  مربعات  مجموع  )مثل  التنبؤي 

مرشحًا    انك   هإلا أن،  يُستخدم فعليًا في الانقسام النهائي

يمنحه وزنًا أعلى  مما  قويًا للانقسام في مواضع متعددة  

ا الأهمية  حساب  غير  في  "السلوك  أن  بمعنى  لكلية. 

المنظم" ربما لم يكن العامل الأهم في لحظة اتخاذ القرار  

على أي مستوى، إلا أنه قد ظهر كمتغير واعد في عدة  

. وفي المقابل، قد  أعلى  مستويات محتملة، مما منحه وزنًا

في "  النجاح الأكاديمي كما يقدره المدير"يظهر متغير مثل  

، لكنه لا يحقق انخفاضًا كبيرًا في  النهائية أحد المسارات

 .الخطأ الكلي، فتكون أهميته العددية أقل

ويؤكد هذا التباين أن الظهور في الشجرة لا يعني  

عدم   أن  كما  تأثيرًا،  الأكثر  هو  المتغير  أن  بالضرورة 

يُبرز   ما  وهو  التنبؤية،  القيمة  ضعف  يعني  لا  الظهور 

جانب   إلى  المتغيرات  أهمية  جدول  إلى  الرجوع  أهمية 

 .تفسير البنية الهيكلية للشجرة
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الثالث:   في  ما مدى دقة  السؤال  القرار  نموذج شجرة 

الرابع   الصف  طلاب  تحصيل  بدرجات  مادة  التنبؤ  في 

 الرياضيات في المملكة العربية السعودية؟ 

القرار   شجرة  من  الخمسة  النماذج  بناء  بعد 

نموذج   كل  أداء  تقييم  تم  التدريب،  بيانات  باستخدام 

على   الاعتماد  تم  وقد  الاختبار.  بيانات  باستخدام 

دقة  لتقدير  المعيارية  التنبؤية  المؤشرات  من  مجموعة 

الخطأ مربع  متوسط  وهي:  والجذر  (MSE) النماذج،   ،

للخطأ  المطل(RMSE)  التربيعي  الخطأ  ومتوسط   ، 

(MAE)ومعامل التحديد ، (R²)  ومتوسط نسبة الخطأ ،

و (MAPE)ق  المطل الجدول  ،  النماذج  (  5)يوضح  أداء 

 .الخمسة بناءً على هذه المؤشرات 

 ( 5جدول )

 مؤشرات دقة النماذج التنبؤية لكل من القيم المعقولة الخمس لتحصيل الرياضيات  
 المتوسط  النموذج الخامس  النموذج الرابع النموذج الثالث النموذج الثاني النموذج الأول  المؤشر 

MSE 7751.96 7702.72 7411.85 7778.46 7672.539 7663.11 

RMSE 88.04 87.77 86.09 88.2 87.59 87.54 

MAE 70.93 70.74 69.78 70.9 70.86 70.62 

R² 0.095 0.097 0.103 0.085 0.111 0.0982 

MAPE 18.81 % 18.47 % 18.01 % 18.63 % 18.58 % 18.50 % 

 

بين  أ طفيفًا  تباينًا  التنبئي  التقييم  نتائج  ظهرت 

الدقة،   مؤشرات  حيث  من  الخمسة    ويعدالنماذج 

حيث   التنبؤ،  دقة  حيث  من  الأفضل  الثالث  النموذج 

مؤشرات  في  القيم  أقل  حقق    سجل  بينما  الخطأ، 

،  (0.111)د النموذج الخامس أعلى قيمة لمعامل التحدي

الفروق   تفسير  في  الأعلى  النسبية  قدرته  على  يدل  مما 

ب. ويعود ذلك إلى أن التحصيل يعد الفردية بين الطلا 

و مطبيعة  ظاهرة   العواملمعقدة  يصعب  تعددة   ،

حصرها في نموذج واحد، خاصة أن البحث اعتمد على  

 . TIMSSبيانات  المقاييس الفئوية من 

القرار على تفسير   الرغم من قدرة نموذج شجرة  وعلى 

بعض الأنماط التفسيرية في البيانات، إلا أن محدودية  

نماذج   لاستكشاف  المجال  تفتح  التنبؤية  القدرة 

أدق أداءً  تقدم  قد  بديلة  الغابات إحصائية  مثل:   ،

 العشوائية.  

 نتائج البحث ناقشة م

ساعدت شجرة القرار في فهم سلوك أداء طلاب الصف 

السعودية  الرابع العربية  العوامل  بالمملكة  وتحديد   ،

ثلاثة  تكررت  حيث  الرياض ي،  تحصيلهم  على  المؤثرة 

من   الخمسة  النماذج  في  الطلاب  أنماط من سلوكيات 

وهي:   الانحدار،  الثقةأشجار  مستوى  لديهم  في   طلاب 

ويتعرض منخفضة  الرياضيات  أو    ون ،  شهريًا  للتنمر 

وكفاءته منخفضة،   م أسبوعيا،  الرقمية  فإن    الذاتية 

( تتراوح  المتوقعة  الدرجة  للطلاب    382 -376)متوسط 

( عددهم  بنسبة  1371البالغ  وكذلك  36(  طلاب  %. 

الثقة  مستوى  الرياضيات  لديهم  ،  منخفضة  في 

الذاتية    مللتنمر شهريًا أو أسبوعيا، وكفاءته  ون ويتعرض

فإن متوسط الدرجة المتوقعة تتراوح    ، فعةرتالرقمية م

( )418 -414بين  الطلاب  عدد  ويبلغ  بنسبة  570(،   )

الثالث  15 والنمط  الثقة%.  مستوى  لديهم  في    طلاب 

يكون ،  عالية  الرياضيات  لأن  كافية  متوسط    وكانت 

(، ويبلغ عدد الطلاب  464 -459الدرجة المتوقعة يتراوح )

 %. 20( بنسبة 786)

ظهرت   القرار  أشجار  من  الخمسة  النماذج  في 

على   مؤثر  عامل  كأهم  الرياضيات  في  الطلاب  ثقة 

مع  هذا  ويتفق  الطلاب،  دراسة    نتيجة  تحصيل 

( في 2023الحيسوني  الطلاب  ثقة  أن  إلى  أشارت  التي   )

التحصيل   في  تأثيرًا  العوامل  أكثر  من  الرياضيات 

وكان   والثامن.  الرابع  الصفين  طلاب  لدى  الرياض ي 

كفيلا بارتفاع درجة التحصيل    وحده  ارتفاع هذا العامل

في الرياضيات، كون ثقة الطالب بقدراته في الرياضيات  

تساعده في التفكير بشكل أكبر في الأسئلة التي لم يعتد  

عليها، ويحاول الإجابة عنها، ويتفق هذا مع نتيجة بحث  
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أن الثقة في الرياضيات    Hwang,2017)هوانغ وآخرون )  

 كانت من أقوى العلاقات الإيجابية مع التفكير الرياض ي.   

ويأتي التنمر في المرتبة الثانية من العوامل المؤثرة سلبًا  

على التحصيل الرياض ي، وقد أجرى أوزيلديريم وكراداغ  

(Ozyildirim, Karadağ, 2024)    بعديا عن تأثير 
ً

تحليلا

التنمر من الأقران على التحصيل الأكاديمي باستخدام  

ووجد أن تعرض الطالب لتنمر   PIRLS و   TIMSS بيانات

الأقران له تأثير كبير على التحصيل الأكاديمي للطلاب، 

وأن طلاب الصف الرابع الذين يتعرضون للتنمر يتأثر  

تحصيلهم الأكاديمي بشكل سلبي أكثر من طلاب الصف  

بحث    ت نتائج الثامن الذين يتعرضون للتنمر. كما أظهر 

( أن تأثير التنمر  Murphy, et al. ,2022مورفي وآخرون )

يمتد لمراحل لاحقة، مما يستدعي الانتباه    على التحصيل 

ومعالجة ظاهرة التنمر وبذل الجهود لعدم تفشيها بين  

أشار   وقد  الابتدائية.  المرحلة   ,.Ren, et alرين  طلاب 

وشعور  (2025 والطالب  المعلم  بين  العلاقات  أن   )

متسلسلين   وسطاء  يعدان  للمدرسة  بالانتماء  الطالب 

 بين التنمر المدرس ي والتحصيل في الرياضيات. 

في حين جاءت الكفاءة الذاتية الرقمية في المرتبة  

الرياض ي،   التحصيل  على  المؤثرة  العوامل  من  الثالثة 

( ارتفعت ممارسات  Covid-19خاصة أنه بعد جائحة ) 

التعليم،   في  واستخدامها  الرقمية  للأجهزة  الطلاب 

بصورة   TIMSS2023إضافة إلى أنهم خضعوا للتقييم في  

( إلى أن استخدام  Lee, 2024رقمية. وقد أشار بحث لي )

الطلاب المتكرر للأجهزة الرقمية يؤدي إلى اهتمامهم بها،  

واستعدادهم لاستخدامها بفعالية لحل المشكلات، مما  

 أثر إيجابا على أدائهم في التقييمات الدولية. 

الرقمية   الذاتية  الكفاءة  أن  البحث  وأظهر 

أن   خاصة  للتنمر،  تعرضوا  الذين  بالطلاب  ارتبطت 

ت  الطلاب بدأوا يتعرضون للتنمر الإلكتروني، وقد أظهر 

)نتائج   (  ,2024et al.,  Putzeysبحث بوتزييس وآخرون 

التصورات   يُضعف  أن  يمكن  للتنمر  التعرض  أن  إلى 

المتعلقة   والعاطفية  والمعرفية  الاجتماعية  الذاتية 

من   يُقلل  مما  الذاتية(،  )الكفاءة  الدراس ي  بالتحصيل 

معقول،   بديل  نموذج  وهناك  الفعلي.  الأكاديمي  الأداء 

وإن لم يُبحث فيه بشكل كافٍ، وهو أن الكفاءة الذاتية  

الأداء   على  للتنمر  التعرض  آثار  من  تحمي  الأكاديمية 

الأكاديمي للطلاب من خلال تعديل العلاقة بين التعرض  

وآخرون   بيكر  أشار  كما  الدراس ي.  والتحصيل  للتنمر 

(Peker, et al ,2021  إلى أن انخفاض الكفاءة الذاتية )

تؤدي   بينما  الإلكتروني،  التنمر  سلوك  زيادة  إلى  يؤدي 

إ الذاتية  الكفاءة  عبر  زيادة  التنمر  سلوك  تقليل  لى 

 .  الإنترنت

 ملخص النتائج والتوصيات والمقترحات 

ال نتائج  ما كشفت عنه  العوامل    بحثفي ضوء  أن  من 

في  المؤثرة  المحددات  أبرز  من  عد 
ُ
ت بالطالب  المرتبطة 

الرياضيات وفقًا   مادة  في  الرابع  الصف  تحصيل طلاب 

السعودية،   TIMSS2023 لبيانات العربية  المملكة  في 

  ,Lee & Stankov)لي وستانكوفويتفق هذا مع بحث  

بنيات (2018 من  مجموعة  أن  أظهر  المعتقدات   الذي 

على   الطلاب  بتحصيل  التنبؤات  أفضل  كانت  الذاتية 

الرياضيات. في  الفردي  النتائج    المستوى  هذه  وتؤكد 

أهمية تقديم برامج تدريبية للمعلمين حول أساليب بناء  

الذاتية الرقمية،   الرياضيات، والكفاءة  ثقة الطلاب في 

الرقمية داخل   التعليمية  الأنشطة والمواد  وتفعيل دور 

المواقع   من  القصوى  والاستفادة  والمدرسة،  المنزل 

عين مدرستي،  منصة  مثل:  التعليمية    والمنصات 

الإثرائية …الخ.  وتقديم برامج توعوية للحد من التنمر،  

الاجتماعية   المهارات  لتعزيز  استراتيجيات  وتنمية 

 والعاطفية.  

بإجراء مزيد من الأبحاث التربوية   البحثوص ي  يو 

المراحل   عبر  الرياضيات  في  الطلاب  ثقة  تطور  لتتبع 

بالتجارب   تأثرها  مدى  وتحليل  المختلفة،  الدراسية 

ودراسة    .السلبية مثل التنمر أو ضعف الكفاءة الرقمية

  تعليمية  موارد  آليات مقترحة للحد من التنمر، وتطوير

الرقمية تفاعلية    رقمية الذاتية  الكفاءة  و لتعزيز  دمج  ، 

تقنيات تحليل متقدم مثل نمذجة المعادلات البنائية أو  

لدراسة الأثر غير المباشر للكفاءة   تحليل المسار السببي

وسيطة   متغيرات  خلال  من  التحصيل،  على  الرقمية 

 .الرياضياتفي كالثقة 
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 (1)الغامدي  عائض علي سلطان. د
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لمعلمي   والتدريسةةةةية  التخصةةةةصةةةةية الجوانبالتعلم المصةةةةغر في تنمية هدفت هذه الدراسةةةةة الى التعرى على فعالية برنامج يرتكز الى المستتتتخل   

اللغة العربية في ضةةةةةةةةةةوء معايالم الر،صةةةةةةةةةةة الم نيةخ ولتالميه  لل تم اسةةةةةةةةةةتخدام المنجر التلمرموي  ا التصةةةةةةةةةةميم  ةةةةةةةةةةب  التلمرموي  جموعة تلمرم ية 

به علختا ا،تبارًا قبليًا واعديًا40واحدة بلغت )
ل
خ واعد تلمرمب البلمنامج واحدًا  ( معلمًا من معلمي المرحلتان المتوسةةةةةطة والةانومة في مدينة طدةخ ع

 ارات  المفي تنمية الجوانب التخصةةةةةةةةةةةةةصةةةةةةةةةةةةةية والتدريسةةةةةةةةةةةةةية لد  معلمي اللغة العربية في ملما ت  فعالية البلمنامج التدرموي  دارسةةةةةةةةةةةةةةأظ رت نتائج ال

وفي ملمةةاا   للةةدرو   والتنفيةةذ والتلموممالأراع )ا سةةةةةةةةةةةةةتمةةااخ التاةةدبخ اللمراءةخ الكتةةابةةة( وفي ملمةةاا الأدي والب  ةةة وا م ء والتخطي     ومةةةاللغ

اسةةة ي ا دارة الصةةةفيةخ عدا ملماا الناو الذي لم ت  ر نتائلم  د لة احصةةةائيةخ اما أ ةةةارت النتائج الى وطود د لة احصةةةائية لمتغالم الم هل الدر 

 في متغالمي الخبلمة والدورات التدرم ية.  ةلصالح الدراسات العلياخ بينما لم يكن هناك أي د لة احصائي

 .المعايالم الم نيةخ  داء المهني برنامج تدرمويخ الأ : الكلمات المفتاحية

The effectiveness of a program based on micro-learning in developing the specialized and 

teaching aspects of Arabic language teachers in light of professional licensing standards 

 Sultan A. Alghamdi(1)  

(Submitted 30-11-2024 and Accepted on 19-01-2025) 

Abstract: This study aimed to identify the effectiveness of a program based on micro-learning in developing the 

specialized and teaching aspects of Arabic language teachers in light of the professional license standards. To 

achieve this, the experimental method with a quasi-experimental design was used for one experimental group of 

(40) teachers from the intermediate and secondary stages in the city of Jeddah. A pre-test and a post-test were 

applied to them. After testing the program, the results of the study showed the effectiveness of the training program 

in developing the specialized and teaching aspects of Arabic language teachers in the areas of the four language 

skills (listening, speaking, reading, writing) and in the field of literature, rhetoric, dictation, planning, 

implementation and evaluation of lessons and in the field of classroom management, except for the field of 

grammar, the results of which did not show statistical significance. The results also indicated the presence of 

statistical significance for the educational qualification variable in favor of postgraduate studies, while there was 

no statistical significance in the variables of experience and training courses. 

Keywords: training program, professional performance, professional standards. 
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قدمة الم

  ال ائلخ وسرعة   التكنولوجي  بالتطور ز  تاميعصر  ال هذا

الأمر الذي أس م بتطومر    خالعالم مع بعض  البعض تصاا  ا

ا جا تخ  في  تى  ا ختلفة  الم نية  الأعماا    ومنتا   قطاا 

للمعلمان المهني  هذا    التطومر  لمواابة  المراحل؛  كافة  في 

 . التسارا

أن التطومر  الى    الأدبيات التلمبومة  أ ارت  وفي هذا الشأن

طيد  المصمم   المهني  أن    بشكل  من  المعلمان  ب  يرتلمي يمكن 

ينعكس على نواتج وبالتالي    تدريس مختاسان طودة    ، ا

وعلي     بشكل أفضلخ   الط ي الدراسية  ومستوماتالتعلم  

  واسع بشكل  أثناء الخدمة للمعلمان   ةدورات التدرمبال  فإن

عرملمة واعدة لتاسان طودة المعلمان وتأثالم التدريس    تعد  

(Gore et al., 2017.) 

الدراسات   من  العديد  حميد  وأادت  أبو  ادراسة 

( التي توصلت الى ضرورة وضع معايالم ،اصة لبلمامج  2015)

التعليم.  لم نة  والتلم،يص  المعلمان  الحراي   اعداد  ودراسة 

المعلم ودورها في ( التي هدفت الى ابراز أهمية ر،صة  2018)

المعلم  تطومر بدءًاأداء  ووصو   ان  والتأهيل  الى    با عداد 

التدرمب   الخدمةعملية  تصور   خأثناء  الى  ملمتلمح    وتوصلت 

وقد أادت دراسة    لكيفية تالميه ر،صة المعلم السعودي.

( على أن أ لب الدوا تضع ر،صة التدريس  2018ال ادي )

 لممارسة الم نة.  
ً
 وإلزاميا

ً
 أساسيا

ً
أثبتت دراسة  و هذاخ   رعا

( أهمية تطبيه معايالم ر،صة مزوال  م نة  2019الديااني )

الم  التعليم التعليمية.  على  العملية  طودة  لرفع  اما  علم 

)  أ ارت الغةبلم  المهني    (2020دراسة  التطومر  برامج  أن 

للمعلم تعد  من أهم التاديات في تطبيه الر،صة الم نية  

 لمعلم التعليم العام في المملكة العربية السعودية.

السعودية   العربية  المملكة  قدمت  السياق  ات   وفي 

لتطومر التعليمخ ومنتا  2030العديد من المبادرات في رؤمتتا 

التعليم   تم ان  أطل  من  التعليمية  العملية  رقمنة عناصر 

ا حتو    بلمودة  وا رتلماء  مختصة  تربومة  منصات  عبلم 

ان بناء   والجدير بالذار .التعليمي لمراحل التعليم ا ختلفة

للمعلمان  المناهر المهني  التطور    والتطومر  ضوء    التلمني في 

هذا    تلماوز خ حيث  أمر في  اية الأهمية  والةورة المعلوماتية

و  بسرعة  والزمان  المكان  حواطز  تنمية  ولل  س ولة.التطور 

أهداى تسعى ل ا من ، ا الوقوى على    الم نية للمعلمان

التدريس وأساليب    أساليب  الفعاا  وا تصاا  الحديةةخ 

على  ا ختلفةخ ع وة  الأكاديمية  اا   التلمومم  المعرفة  تساي 

طعل   الذي  الأمر  البالتخصصخ  سياسات  واضعي 

يستاد يعرى ث التعليمية  ما  لمزاولة   ون  الم نية    بالر،صة 

و،اصة من ةلمة وفلًمأ  معايالم عامة  من    م نة التعليم المن ةلمة

التعليميةل ا رتلماء  لحاطات  بغية  أداء  ب  والتدريسية 

ا،تبار صمم ل ذا    من ، ا  م اراتتمخ  المعلمانخ وتاسان 

الغرض تلموم وتشرى علي  ط ة ماايدة في المملكة العربية  

والتد وهي    ديةالسعو  التعليم  تلمومم  أهم  و رمبخ  هيئة  من 

ا ستلماتيجي  من ال دى  تض والذي    2030برامج رؤمة المملكة  

وهو وإعدادهم    الةاني  المعلمان  استلمطاي  تاسان 

 (.64)وزارة التعليمخ د.تخ . وتأهيل م وتطومرهم

العصر من وسائل    في  واستخدامات   ا نتلمنت  وقد كان

الكةالم  فتح  حيثخ لأعماا ال شرمة بشكل مضطرد التيسالم

وفي    ميسرًاالتعليم  الحياة ومنتا  جديدة لجعل  من الآفاق ال 

اتلماهات  ناو    م ،رًا  تم  ما   تاومن  خالأفراد  مع ممتناوا  

ا نتلمنت عبلم     اتصميمً   خالتعلم 
ً
، ا    اوتنفيذ أطزاء  من 

الفرديةخ    ية والتعلمية ميحتياطات التعلا  صغالمة  لتناسب  

  المتعلم يساعد  الذي    ؛ الأمرالتعلم المصغرب  وهو ما يعرى

التعليمية اللميمة بمرونة   الخبلمات من    الكةالمعلى ااتساي  

  حتياطات  قياس يفي وقت  
ً
    (Jomah et al., 2016)    وفلما

التعليمية   المواد  وطعل  المعلومات  تلمليل حجم  من ، ا 

 (. 4خ 2024 )الشيخيخ للمتعلمانأاثلم طا بية 

وبناءً على ما مض ى؛ ونتيلمة للر بة الكبالمة في مختلف  

ا جا ت الم نية لأسلوي التعلم المصغر؛ تنامت الدراسات  

الى   وتوصياتتا  نتائلم ا  توصلت  التي  التلمرم ية  و،صوصًا 

وزم ؤه   ليونغ  أبان  حيث  التعلمخ  في  الأسلوي  هذا  أهمية 

(2021.,Leong et al  أسلوي تفعيل  في  ازديادًا  هناك  أن   )

التعليم   التعلم المصغر للتعليم في ملما ت متنوعةخ مةل: 
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اللغات  وتعلم  تعليم  وفي  وال ندس يخ  الصحي  والتدرمب 

والتلمبية و المها من العلوم. وأضاى أن أدوار التعلم المصغر  

( عام  منذ  الحياة  م لفات ومنا    في  الى 2019تزايدت   )

  2016( ضعفًا ملمارنة بالعام )47)
ً
(. الأمر الذي يل  ر طليا

الأدبيات   تلل  ماتو   لتناوا  بالغة  أهمية  هناك  أن 

ونتائلم اخ اطراءاتتاخ  أبرز  على  وقد وتوصياتتا والوقوى  خ 

أفادت الدراسات أن المعلومات  ات الحجم الصغالم يمكن  

)الجريسخ    ٪ وأاثلم17أن تزمد من افاءة ونلمل التعلم بنسبة  

 . (3خ 2023

الملمابل من   وفي  بعض  هذه  أن    ير    الباحةان   هناك 

التعلم المصغر    الممازات في على    بشكلٍ سلويت ثر    قدنجر 

التعلم المصغر وماتوماتكالتعلمخ    نواتج   خ المتفرقة   وقت 

ل  المصادروعدد   ففي   ذا  المتاحة  التعلم    منججية لتعلمخ 

التعلم  المصغر فيديو  من    يكون  ملماعع  من  عدد  ، ا 

قصالمةخ   الملماعع   كل و تعليمية  هذه  أو    من   
ً
مف وما يلمدم 

بشكل ا  لمعرفة  لف م م    فيي ثر    الآمر الذي قد  ،بلمة معينةخ

دوات  الأ أو  ا ستلماتيلمياتتوفالم تتيئة و   الكاملخ ولذا وطب 

 Ma et)  يتعلموهتن يم ما    فيالمتعلمان    لتيسالم الأمر على

al., 2021.) 

توطً ا   هناك  أن  يتبان  السابه  العرض  ، ا  ومن 

في  المعلم  يكون  أن  ينبغي  حيث  للمعلمانخ  المهني  للتطومر 

والتخصصية   التلمبومة  الم ارات  الى  التعليم قد وصل  م نة 

بالشكل   التدريسية  م مت   أداء  على  قادرًا  تلمعل   التي 

العكس  والصحيح  المأموا  هو  يل حظ  ما  ولكن  حيث  خ 

الم ارات الأدائية والم نية   المعلمان في  يتضح الضعف لد  

التي    والتخصصية بناء على نتائج ا،تبارات الر،صة الم نية

عام.   كل  في  حة  أقيمت وستلمام 
 
مل الدعوة  كانت  هنا  ومن 

تنمية   الى  تسعى  وعرق  مدا،ل  تبني  الى  هذه  ومستمرة 

 الم ارات. 

 مشكلة الدراسة 

المعلم بأدواره  من الأمور التي تعد  اية في الأهمية قيام  

أتم  على  ن   وط    الم نية  ياس  الذي  الأمر  أمكن  للخ    ما 

التعليم  اثلم والتعلم؛    طودة  الى  لذلل  والآراء  الأحاديث  ت 

  الأدبيات التلمبومة   لمخ وأصباتلمعالم نية ل  ضرورة التنمية

ل رتلماء المعلم  ر،صة  تطبيه  الى  وم ارات     تدعو  بالمعلم 

حيث والتخصصيةخ  يعتلمهناك    التدريسية    بأن د  من 

ا ل ذه  رافضان  المعلمان  من  اما  الغالبية  الم نية.  لتنمية 

فلموة في التدريس    بأن هناك  العديد من الدراسات   أادت

في وتتمةل  التعليم  ن م  بعض  بان    لد   ا ،ت فات 

التدريس والواقع والمرطوخ ومن أسبابتا الفلموة  ممارسات  

التي يمارس ا المعلمون وبان    بان عرق  مارسات  المالتدريس 

التعليم  يةالتدريس ادراسة دويغ   ال زمة لتالميه أهداى 

(2011  Doig,)  ( الى أن آراء  2017وتوصلت دراسة المطالمي )خ

تلمومدٍ   من  يتوقعوه  لما  الر،صة  مشروا  ت مد  المعلمان 

  ت دراسة الش ري اما أثبت  وأدائتم المهنيخ  للعلمية التلمبومة

( الأداء  2018وعتوم  مستو   تدني  معلمي  (  عند  التدريس ي 

(  2020خ اما توصلت دراسة الغةبلم )لعربيةومعلمات اللغة ا

الى أهم معوقات تطبيه الر،صة الم نية للمعلم في المملكة  

للمعلمخ وقد   المهني  التطومر  برامج  السعودية وهي  العربية 

( وطود احتياطات  2021تبنت دراسة الوادعي وآا سفران )

الم نية من وط ة ن ر   تدرم ية ترتكز على معايالم الر،صة 

 المعلمان. 

دراسات عديدة منتا دراسة أبو حميد  نتائج  أادت    اما 

(2015( الحراي  ودراسة   )2018  )( ال ادي  (  2018ودراسة 

( الديااني  في 2019ودراسة  ،اصة  معايالم  وضع  ضرورة   )

برامج اعداد المعلم والتلم،يص لم نت ؛ لرفع طودة العملية  

التنمية المستدامةخ اما أن أ لب الدوا  التعليمية ومالمه 

 لممارسة التدريس
ً
 الزاميا

ً
خ  وضعت ر،صة التدريس  رعا

من  وات   ا   دراسة  نتائج  وأ ارت  هذا 

تلمييم معرفة  (Shaukat & Chowdhury,2020و ودري   )

وتصوراتتم وف م م لمشروا تعزمز تعليم المعلمان  المعلمان  

( بااستان  لتطومرSTEPفي  تصميم   تم  الذي  المعايالم    ( 

بااستان في  للمعلمان  تلل  أن دمج  أ ارت    خ حيثالم نية 

تدرمب  برامج  في  يتالمه؛الم  المعايالم  لم  بس ب    علمان 
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اما  تاديات   ا ختلفةخ  نتائج التنفيذ    دراسة   أ ارت 

الى أن برامج التطومر المهني    (Alhazmi et al, 2022)الحازمي

من درطة  زادت  الى  المشاراان  ث ب   وعي  في  متوسطة 

( الى أن هناك  2022دراسة ع  )   وتوصلتخ  ممارسات م نية

تدرم   في  ياحتياطات  العربية  اللغة  لمعلمي  عالية  بدرطة  ة 

المعلمان   ن ر  وط ة  من  التخصصية  الم نية  المعايالم 

  للغة العربية.والمشرفان التلمبومان 

السياق  ات    المعلمان  وفي  وتأهيل  تطومر  أطل  ومن 

الم تمرات  أوصت  وآفاق    بعض  تاديات  التلمبية:  ام تمر 

( و 2017مستلمبلية  التلمبومة  (  العلوم  كلية   (2018)م تمر 

في   التكنولوطيا  دمج  تدرمب  في  وبعامة    التعليمبضرورة 

خ ومع ازدياد ا هتمام ببلمامج  وط  الخصوص  المعلمان على

المعلما تدر  المتلمدمة  الدوا    ن وانطله بعضمب  و،صوصًا 

فيتعليميً  الم نة. الم ني  ةالر،ص طعل    ا  لممارسة  معيارًا    ة 

ان التلمليديةخ    حيث  وحف  ا االأساليب  المواد  ثم    لمراءة 

والتعليم  التعلم    وأضحىأقل فاعليةخ    اللمائتا على الط ي

من    أثرًا  أاثلم بشكل متزامن أو  الم متزامن  المفتوح عن بعد  

 Leary)صغالمة وماددة    وحدات   ، ا تلمديم ا حتو  في

et al, 2020) . 

الدراسات المصغر  أظ رتالتي    ومن  التعلم    فعالية 

نيكو   )و   (Nikou, 2019)دراسة  اللمرني  التي  2020دراسة   )

لمتعلمان  اأظ رت أن التعلم المصغر يس م في تنمية م ارات  

( وآ،رون  عيد  فاعلية 2020ودراسة  الى  ،لصت  التي   )

ر   صغَّ
ل
الم م 

ُّ
التعل توظيف  على  اللمائم  التدرموي  في  البلمنامج 

التاصيل    بيئتي  تنمية  في  والمدمج  ا لكتلموني  التدرمب 

خ  المعرفي والأداء العملي المرتب  بكفايات تكنولوطيا التعلم

دور    (Allela et al., 2020)دراسة ألي  وآ،رون    اما أادت 

الى  الوصوا  تاديات  من  التخفيف  في  المصغر  التعلم 

التعل فرص  وتوسيع  دراسة   مخ ا نتلمنت  نتائج  أ ارت    اما 

م  أ   (Alshehri, 2021)الش ري  
ُّ
التعل استلماتيلمية  همية 

حلوا   تلمديم  في  ر  صغَّ
ل
التدرمب    تك  لمش  اطرائيةالم

بما   التطور    يت ءموالتعليم  ودراسة    التلمني مع  الحديثخ 

( التي توصلت الى فعالية برنامج تدرموي قائم  2022الشيخي )

لمعلمي   التخصصية  المعرفة  تنمية  في  المصغر  التعلم  على 

 اللغة ا نلملازية.  

( وأوي  كوسان  أطراها  دراسة   ,Kossen & Ooiوفي 

أهم    أوضحا(  2021 أحد  البلمامج    المعيلماتأن  تواط   التي 

ارباك التدرم ية   حجم    المتدربان   هو:  التدرم ية  الممن  واد 

في    قد ي ثروالتوتر الذي يس ب  مما    الكةالمخ المعرفي    الكم و 

عائلًما  هذا الأمر يعد     انحيث    للتعلم؛افع م  و المتعلمان ود

المصغرل دراستتما    أبانتوقد    .لتعلم  تطبيه  بنتائج  أن 

المصغر   التعلم  مواد  تمبادئ  ا نتلمنت    التدرمبلمعل  عبلم 

أاثلم للمتدربان  أقل صعوبةخ وأاثلم قابليةخ وبالتالي طا بية  

 لمتعلمان. وا

في   ا 
ً
أستا  عمل   باكم  الباحث  قام  الشأن  هذا  وفي 

است يان   بدراسة استط عية مسحية من ، ا  الجامعة 

زا على ) ( معلمًا من معلمي دبلوم ا ستةمار الأمةل من  50ول

درطة   مد   ما  س ال م  تم  حيث  العربيةخ  اللغة  معلمي 

وفلًما   الم نية  للتنمية  تتدى  تدرم ية  برامج  الى  ا حتياج 

سلم  للمعاير   وكان  العربية؟  اللغة  لمعلمي  التخصصية 

التلمدير ث ثي ل ستلمابات )درطة احتياج مرتفعةخ درطة  

احتياج متوسطةخ درطة احتياج منخفضة( وقد اتضح أن  

مرتفعةخ  81) تدرم ية  احتياج  درطة  لديتم  العينة  من   )%

متوسطةخ  14و) احتياج  درطة  لديتم  العينة  اتتا  من   )%

الباحث  ا البلمية كان لديتم احتياج منخفضخ اما أن  بينم

  حظ  
ً
الذهاي لمرااز التدرمب  من بعض المعلمان في    اعزوف

عن لت بعيدًا  يكون  قد  الذي  التدرمب  و   للمي  مسكن .  عمل  

أ ار  تالس    اما  تلمومم    (Talis)تلمرمر  هيئة  عن  الصادر 

)هيئة   السعودية  العربية  المملكة  في  والتدرمب  التعليم 

التعليم والتدرم المدار   و (  42خ  2020بخ  تلمومم  اعض قادة 

للباحث من ، ا ملماب ت شخصية لبعض منتم للوقوى 

تفريغ المعلمان  على أهم معوقات التدرمبخ حيث أ اروا أن  

ب التدرم ية  بعض  ل لتااق  العمل  البلمامج  ساعات  أثناء 

ية مما  اليومالدراسية  الحصص    ا فيسيولد عجزً   الرسمية 

 .التلمبومة والتعليميةيربل العملية 
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التلمرمرمة   العبارة  في  الدراسة  مشكلة  تتادد  وعلي  

 الآتية:

خ وممكن التصدي  ضعف الأداء المهني لمعلمي اللغة العربية

 ل ذه المشكلة من ، ا ا طابة عن الس اا الرئيس الآتي: 

تنمية   في  المصغر  التعلم  على  يرتكز  برنامج  فعالية  ما 

التخصصية   اللغة  والتدريسية  الجوانب  معلمي  لد  

 العربية في ضوء معايالم الر،صة الم نية؟ 

الفرعية    عنومتفرا   الأسئلة  الرئيس  الس اا  هذا 

 التالية: 

التعلم    ماتومات ما   .1 على  اللمائم  التدرموي  البلمنامج 

لتنمي اللغة المصغر  لمعلمي  التخصصية  المعرفة  ة 

 ؟العربية

  متوس  أداء بان  حصائية  ا  د لة  الفروق  ات  ما ال .2

اللغة   والبعدي    العربيةمعلمي  اللمبلي  التطبيه  في 

 ل ،تبار المعرفي التخصص ي؟ 

توس  أداء  حصائية بان ما  د لة  ال ات    ما الفروق .3

العربية اللغة  والبعدي    معلمي  اللمبلي  التطبيه  في 

التخص  المعرفي  الم هل  ل ،تبار  لمتغالمات  يعز   ص ي 

سنوات    الدراس ي وعدد    التدريسية  الخبلمة وعدد 

 الدورات التدرم ية؟ 

 :أهداف الدراسة

 هذه الدراسة الى الآتي: هدفت

تنمية  .1 في  المصغر  التعلم  على  يرتكز  برنامج  بناء 

لد  معلمي اللغة   والتدريسية  الجوانب التخصصية

 العربية في ضوء معايالم الر،صة الم نية.

التعلم   .2 التعرى على درطة فاعلية برنامج يرتكز على 

في   التخصصيةالمصغر  الجوانب    والتدريسية   تنمية 

الر،صة   معايالم  في ضوء  العربية  اللغة  معلمي  لد  

 الم نية.

التعرى على مد  وطود فروق  ات د لة احصائية   .3

في التطبيه    العربيةبان متوسطات أداء معلمي اللغة  

التخصص ي المعرفي  ل ،تبار  والبعدي  قد    خاللمبلي 

سنوات   وعدد  الدراس يخ  الم هل  لمتغالمات  يعز  

 الخدمةخ وعدد الدورات التدرم ية.

 أهمية الدراسة  

 الأهمية النظرية 

  الحاطات   بعض  تلبية  في  الدراسة   هذه   تس م  .1

  الختا   يسعى  التي  العربية  اللغة  لمعلمي  التدرم ية

تدرم ية  استخدام    بضرورة   التلمبومون  أساليب 

وتدرمب  برامج  في  وفعالية  طدو   أاثلم  وتعليمية 

 معلمي اللغة العربية. وإعداد 

اللغة   .2 معلمي  اعداد  برامج  واضعي  انتباه  طذي 

العربية في المملكة العربية السعودية الى أهمية تبني  

اعداد   برامج  في  تضمين   وضرورة  التلمنيخ  المد،ل 

 وتدرمب المعلم. 

تفتح هذه الدراسة ا جاا للباحةان لدراسات وباوب   .3

المعرفة   لتنمية  التعلم المصغر  مستلمبليةخ وتوظيف 

 التخصصية لمعلمي اللغة العربية.

 :الأهمية التطبيقية

لتبني   .1 التعليم  وزارة  في  التدرمب  برامج  معدي  تساعد 

مشروعات مشابتة للتدرمب قائمة على التعلم المصغر  

 في التطومر المهني للمعلمان والمعلمات.

المملكة   .2 في  العربية  اللغة  لمعلمي  المهني  النمو  دعم 

العربية السعوديةخ بما يمكنتم من الوصوا الى معايالم  

وتالميه   التعليميةخ  العملية  في  المرطوة  الجودة 

 متطلبات الر،صة الم نية. 

تفيد وتس ل للمعلمان ا نخراط في البلمامج التدرم ية   .3

 في أي زمان ومكان.

تساعد هذه الدراسة في بناء بعض الأدوات المشابتةخ   .4

المصغر في تنمية  وللتعرى على فعالية توظيف التعلم 

 المعرفة الأكاديمية. 

   حدود الدراسة

 اقتصرت حدود الدراسة الحالية على ما الآتي:
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على  الموضوعي   الحد  • يرتكز  تدرموي  برنامج  تصميم   :

أسلوي التعلم المصغر لتنمية الجوانب التخصصية  

لد  معلمي اللغة العربية في ضوء معايالم  والتدريسية  

 الر،صة الم نية )الكفايات اللغومة(.

الزماني • الفصل  الحد  ، ا  الدراسة  تطبيه  تم   :

 .ه1447-1446للعام الدراس ي  الأوا الدراس ي  

والمكانية  الحدود   • الدراسة    البشرية  هذه  اقتصرت 

اللغة   معلمي  من  عينة  المرحلتان    العربيةعلى  في 

 المتوسطة والةانومة في مااف ة طدة.

 مصطلحات الدراسة  

تلبية  ":  البلمنامج الى  يتدى  ومن م  مخط   نشاط 

أعمال م   متطلبات  ضوء  في  الفعلية  المتدربان  احتياطات 

العلمية المعرفية بما يتدى الى احداب  باستخدام الأساليب  

في   المتدربان  أداء  في  ووطدانية  وم ارمة  معرفية  تغيالمات 

وإ باا   والذاتيخ  المهني  النمو  على  لمساعدتتم  مااولة 

   (.16خ 2013خ الد،يل) "حاطات المتدربان في هذه ا جا ت

  :
ً
نشاط من م ومخط  ل ؛ بتدى    بأن  ويعرى اطرائيا

اللغة  لمعلمي  التخصصية  التدرم ية  ا حتياطات  تنمية 

العربية في ضوء معايالم الر،صة الم نية باستخدام التعلم  

الةانومة   المرحلتان  في  العربية  اللغة  لمعلمي  المصغر 

 والمتوسطة. 

المصغر ):  التعلم  اروطر  بأن Kruger, 2012يعرف    ): 

يمكن  " صغالمة  وحدات  في  المعلومات  على  الحصوا 

 . "استيعابتا بسرعة واس ولة

 بأن 
ً
علمي  يلمدم لمأسلوي التعلم الذي    :ويعرى اطرائيا

عبلم   العربية  الكتلمونيةاللغة  الى  وسائ   تلمسيم   بعد  خ 

المتاحة    التعليم  احد  منصاتمن ، ا    وحدات صغالمة

 . هذا البلمنامج التدرمويينفذ من ، ل ا 

من"  هي  الم نية:   الر،صة تصدر  تلمومم    وثيلمة  هيئة 

والتدرمب يكون    خالتعليم  ماددة  وإطراءات  معايالم  وفه 

مستومات   باسب  التعليم  م نة  لمزاولة   
ً
م ه  حامل ا 

زمنية   ومدة  التعليم    "ماددةماددة  تلمومم  )هيئة 

 (.5خ 2023 خ والتدرمب

وإطرائيًا: هي تلل الوثيلمة المعتمدة من هيئة معتلمى بتاخ  

على   صاحبتا  تلمعل  الأدائية  والتي  بالم ارات  دراية 

 والأكاديمية في تخصص اللغة العربية وتعليم ا. 

ما يلمب على المعلمان معرفت   المعايالم الم نية: هي "كل   

في  التعليموممارست  وفه قيم م نة   خ ومكون تاديد  لل 

عن   الصادرة  الم نية  المعايالم  تلمومم  .  " يئةالوثائه  )هيئة 

 (.5خ 2023التعليم والتدرمبخ 

م  رات   على  المشتملة  الضواب   تلل  هي  اطرائيًا: 

اها ط ة رسمية وموثوقة في التخصص لمعلمي 
ماددةخ تت ن 

 اللغة العربية.

 الإطار النظري والدراسات السابقة  

 أولا  التدريب أثناء الخدمة  

التي   الديناميكية  العملية  تلل  بأن :  التدرمب  رى  عل

سلوك   وعرملمة  السابلمة  الخبلمات  في  تغالم  عمل  الى  تتدى 

أطل تمكينتم من قدراتتم يشكل   الأفراد ومعلوماتتمخ من 

طيد وما لديتم من عاقة كامنة؛ مما يساعد على رفع افاءة  

 (.2خ 2020الأعماا وا نتاطية )حيدرخ 

الى   الخدمة  أثناء  للمعلمان  التدرمب  عملية  وتتدى 

المعرفة   من  طيدًا  قدرًا  وإاسابتم  المهني  الأداء  تطومر 

الذي يستلزم   الأمر  التعليم المستمرخ   لمبدأ 
ً
والم ارات وفلما

أن   المعلم  المستلمدات  يمن  بأ،ر  دائم  اتصاا  على  كون 

- والتطورات في التعليم والتخصصخ وتتدى هذه العملية  

 (:62خ 2007 الى )المفرج وآ،رونخ-التدرمب أثناء الخدمة

 النمو المهني عن عرمه مرااز للمتخصصان في الم نة.  •

 .لم نة التعليم للمعلمممارسة ر،صة  اعطاء •

التدريسية   • الكفايات  أسا   على  المعلمان  اعداد 

 والتخصصية. 

معلم  • لكل  تدرم ية  برامج  ا مكان-  اقامة    بمفرده-بلمدر 

 حسب قدرات  وم ارات  أثناء ،دمت . 

 .انفي عملية النمو المهني للمعلم التلمنية اد،اا   •

ا حتياطات   • لتلبية  متطورة  تدرم ية  وسائل  استخدام 

 التدرم ية.
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 زمادة افاءة اللمائمان على برامج التدرمب. •

ملماا   في  للعاملان  الفرص  اتاحة  ان  بالذار  والجدير 

التلمبية  اسابتم المعارى والم ارات الجديدةخ والتمكن من  

العملية   ملما ت  طميع  في  التلمبومة  المستلمدات  تطبيه 

الوعي   تنمية  ان  اما  الأهميةخ  في  اية  أمرٌ  التعليمية 

للمتدربان بما يستلمد في حلمل التلمبية وف م م للأسس التي  

ان تنمية  اما   ي علختا؛ ينلمل م الى ملماا ا بداا والتميازخ بن

وا ستعداد ال زم ل  من الأمور  ا تلماهات الى تلمبل التغيالم  

 ال زمة التي ينبغي أن يسعى ل ا التدرمب. 

وقد أ ارت العديد من الدراسات الى الع قة الطردية 

بان التدرمب أثناء الخدمة للمعلم وإعدادهخ ومنتا ما أ ارت  

( بالدور الكبالم الذي تلموم  190خ  2021ل  نتائج دراسة زامل )

ب  البلمنامج التدرم ية للمعلمان في تطورهم المهني في ااسابتم  

والممارسات   والوطدانية  والمعرفية  الم ارمة  الجوانب 

التلمبومة.  اللمضايا  ناو  ا يلمابية  وا تلماهات  التعليميةخ 

( كوبرمادي  أن Copriady et al, 2018, 749ودراسة   )

الع قة ا يلمابية بان التدرمب أثناء الخدمة وافاءة المعلمخ  

الى   حاطة  في  الأقل  التدريسية  الخبلمة  المعلمان  وي  وأن 

م والتعاون  الخدمةخ  أثناء  الخبلمات  التدرمب  أصحاي  ع 

الخبلمة التدريسية    لتعزمز افاءتتمخ بينما أصحايالعالية؛  

 العالية ياتاطون الى التدرمب أثناء الخدمة فلم . 

الخدمة   أثناء  التدرمب  بان  الع قة  بأن  الباحث  ومر  

الخدمة   أثناء  فالتدرمب  تكاملية  ع قة  هي  المعلم  وإعداد 

 هو الخطوة ا لزامية التالية  عداد المعلم قبل الخدمة.  

 ثانيًا  التعلم المصغر  

في  عرأت  التي  مستادثات  من  المصغر  م 
ل
التعل عد   يل

ب اهتمام  هناك  كان  وقد  التعليمخ  أثر  متكنولوطيا  عرفة 

هناك   يزاا  أن     ا   التلمبومةخ  العملية  في  المصغر  التعلم 

أثره    زمدٍ من الدراسات لرسم تصور واضح لمعرفة لمحاطة  

لعناصر البيئة    خ التي قد يتيئتا وملمدم ا والآثار ا يلمابية ل 

ا ومنتا  والمتعلم التعليمية  ،اصة  )Winger, 2018,   لمعلم 

.)54 

 ( طو لبلمطر  قام  الشأن  هذا   ,Göschlbergerوفي 

بتصميم ن رمة للتعلم المصغر أاثلم فعالية في    (514 ,2016

المرحلة   ففي  ا طتماعيخ    المتدربون يلموم    الأولى: الجانب 

  المتدربون يلموم    ثانية:مرحلة    خ ثمومشارات   ب ناء ماتو  

وتاسين بتلموم ا حتو   وم  المرحلة  خ  يلموم    الةالةة: في 

 . بوضع ع مة على عناصر ا حتو  وتلمميع ا المتدربون 

 فإ  وعلي 
 
تعل أسلوي  هو  المصغر  التعلم    يتدرموو   يمن 

على   صغالمةالى  التعليمي  ا حتو     تلمزئةيراز  من    أطزاء 

الوحدات الصغالمة والأنشطة  هذه    تكون المعلوماتخ حيث  

الة  اللمصالمة اهتمام فع  فتلمات  مع  متوافهٍ  كأسلوي    خ 

 .وطا بة استخدام وسائ  متعددةبأقصر  تعليمية

في  ت يانًا  هناك  أن  طد  ول التلمبومةخ  للأدبيات  وبالعودة 

اتفاق   ولكن هناك  المصغر  للتعلم  لمف وم  امل  الوصوا 

على سبعة أبعاد للتعلم المصغر وهي اما أ ار ل ا رمدوندو 

 : (Redondo et al., 2021: 3124وآ،رون )

الى   • ي دي  مما  مادود  ط د  بذا  ، ا  من  الوقت: 

 الحصوا على متطلبات في فتلمة زمنية أقصر.

ماددة   • مواضيع  قصالمة  ات  وحدات  وهي  ا حتو : 

 بشكل طيد ومشك ت بسيطة قدر ا مكان. 

أو أطزاء من    متنوعة  المنجر: ويشمل أطزاءً من وحدات •

 . موطزةو  مختلفة ماتو  المناهرخ وعناصر تعليمية

وتتنواالصيغة • وصور    :  أصوات  من  المصغر  التعلم  في 

 . وفيديو

وتشمل   • الم المعالجة:  أو  الأنشطة  في ستلملة  المدملمة 

 خ وما الى  لل.كررةخ والعمليات المسياق أابلم

خ أو  الفصوا الدراسيةا في  قائمً ا  تعلمً   وتكون الوسائ :   •

 .تعددةبناءً على ماتو  الوسائ  الم ؛عن بعد اتعلمً 

التعلم:   • انما ج  أو  متكرر  هو  ما  أو  نعكاس ي  ومنتا 

 ..ترابطي الخ.أو  قائم على المف ومأو   بنائيأو برا ماتي 

ف سبه  ما  على  يعد  وبناء  المصغر  التعلم  من    أن 

عدة في ملمال ا؛ حيث ان  الواالتعلمية والتدرم ية  الأساليب  

الذي  الوقت والج د    هذا النوا من التدرمب يساعد ايلماد
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متوافرًا يكون  الم  ظل    قد  الوظيف الأ في  والحياة  يعباء  ة 

 .  والتطور المستمر ا طتماعية 

ا  معايير الرخصة المهنية
ً
تخص  اللغة  للمعلمين في    ثالث

 العربية في المملكة العربية السعودية 

يعد  اعتماد وتنفيذ المعايالم الم نية للمعلمان من الأمور  

التلمبومةخ  الأدبيات  في  ابالمتان   
ً
وعناية اهتمامًا  أ،ذت  التي 

المعايالم   هذه  ظ ور  بكيفية  المتزايد  ا هتمام  ومن  لل 

 قومًا بعملية 
ً
ارتباعا بتاخ ومرتب   لل  ا عتلماى  تم  وايف 

ال ان  حيث  والتنفيذ؛  المستلمبلية  الرئيس  التطومر  س اا 

هو هل    (Pont, 2013: 36)الذي تم تناول  في دراسة بونت  

، ا   من  أو  مرازي  بشكل  الممارسات  هذه  تطومر  تم 

الممارسة؟ حيث اعتمدت هذه الدراسة على تاليل ايفية  

ينبغي  ان   ا ختلفةخ حيث  العام  التعليم  تطومر سياسات 

 أن تكون السياسة مدفوعة بشكل مرازي.  

العربية من طزأين؛ الجزء و  تتكون معايالم معلم اللغة 

التخصصات   معلمي  طميع  مع  في   يشتلمك  الذي  الأوا 

وتشتمل   بالتخصص.  المتعله  الةاني  والجزء  الأ،ر خ 

( على  المشتلماة  بالتفصيل  10المعايالم  تتناول ا  معايالمخ   )

بالمملكة   للمعلمان  الوعنية  الم نية  والمسارات  )المعايالم 

على   العربية السعودية(خ فيما تشتمل المعايالم التخصصية

 تتناوا بنية التخصص وعرق تدريس  وتصنف  25)
ً
( معيارا

خ وتاتوي المعايالم التخصصية  ملما ت عدة في هذه المعايالم

على ما ينبغي لمعلم اللغة العربية معرفت  واللمدرة على أدائ   

ومتضمن  لل   تدريس   وعرق  التدريس ي  التخصص  في 

المعارى والم ارات المرتبطة بالتخصصخ وما يتصل بتا من  

التدريس   عرق  تطبيه  تشمل  فاعلة  تدريسية  ممارسات 

الم واللميم  بالسمات  والتالي  المعلم  الخاصة  من  توقعة 

المعارى ا ختلفة    ا نتماك في تعليم الط يو المتخصصخ  

آدون   امت ا م  من  د 
 
التواصل  التأا وم اراتتا–لة    - اللغة 

ا وهدرً 
ً
يوصل  أن   ا للأوقات والج ود و  يمكن مع ا يعد  عبة

صحياة نتائج  رضية   و  الى  التعليم  مل تلمومم  )هيئة 

 (.6خ 2020والتدرمبخ 

التعليم   تلمومم  هيئة  ل ا  أ ارت  اما  المعايالم  وهذه 

 :هي (13-8خ 2020)والتدرمب 

من حيث    الى أقسام ا ومعرفة أحوال ا  تصنيف الكلمة  .1

وأحواا والبناءخ  التعرمف  ا    ا عراي  حيث  من  سم 

 والتنكالم. 

المرفوعة وعوامل الرفع فختاخ وأحكام ا    معرفة الأسماء .2

 ا عرابية. 

 أحكام ا. المنصوبة ومعرفةالأسماء   التفرمه بان .3

 .ا جرورة وأحكام ا معرفة الأسماء .4

ع قة .5 والعوامل   ااتشاى  بموقع   المضارا    الفعل 

 الدا،لة علي . 

 أحكام ا.  ا ستعماا الدقيه ومعرفة استعماا التوابع .6

أهم صي .7 الشائعة   ا ة  الناومة  ا ستعماا    الأساليب 

والتاذير  واخ  والتفضيل)التعجب   والنداءخ  لعدد 

المدح والذم(    وا ستثناءخ وصيغوا  راءخ وا ،تصاصخ  

 ا عرابية.  ومعرفة أحكام ا

الجمل  .8 بان  من   التفرمه  بتا  يتعله  وما  الجملخ    وأ باه 

 أحكام. 

المصطلحات .9 بنية  ف م  وصف  في  الصرفية   واللمواعد 

وفلًم  وتاليل ا  بناءالكلمة  للمواعد  الصرى    ا  في  الكلمة 

 .العراي

ون خ ومدارس خ وشخصيات خ  الأدي وفن  تاديد عصور  .10

 ومصطلحات خ ومذاهب . وإدراك مف وم النلمدخ 

 وما يخل بتما.  الفصاحة والب  ةخ  توضيح مف ومي .11

أسرار   .12 التش ي خ  ا ادراك  )ا جازخ  البيانية  لأساليب 

 و،صائص كل منتا. الكناية( 

لعلم    التلماايب و،صائص ا الب  ية وفلًما   رح د  ت .13

 المعاني.

 طماا النص.  ا حسنات البديعية وأثرها في  ااتشاى .14

مصطلحات .15 ومعرفة  ف م  واللمافية  العروض    علمي 

 والوزن والتلمطيع. الكتابة العروضيةخ

و،صائص اخ  خ  اللغةخ وتطورهاخ وعلوم ا   رح مف وم  .16

 . ون رمات ااتسابتا
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المرتبطة  ادراك .17 والمفاهيم  با ستماا    المصطلحات 

و  واستعماا    التواصل والتادب  الشفهي 

مع    المناسبة لف م المسموا والتواصل  ستلماتيلمياتا  

 الآ،رمن.

وف م   تاليل .18 وتلمومم   الملمروء  المصطلحات    النص 

 باللمراءة. المرتبطة 

المرتبطة  معرفة .19 والمفاهيم  بالكتابة    المصطلحات 

التلمقيم    ا م ئية واللمواعد   ع مات  واستعماا 

 بان الفنون الكتابية.  والتمياز 

الحديةة ستلماتيلميات  ا    استعماا .20   التدريسية 

 لتعليم اللغة العربية.  والأنشطة والوسائل المناسبة 

الحديةةا    تطبيه .21 التدريسية  تعليم   ستلماتيلميات  في 

 والبنية الصرفية للمفردات.   قواعد التلمايب للجمل

وفه    الأداي واستنباط الجوانب الب  ية   تاليل النص .22

 ستلماتيلميات التدريس.ا

ا ستمااا  استعماا .23 تعليم  والتادب    ستلماتيلميات 

للمرحلة الدراسية والموقف    وفلما   (الشفهيلتواصل  )ا

 المناسب ل ما.  اللغوي 

اللمرائية ا   استعماا .24 الم ارات  تعليم  وفلما    ستلماتيلميات 

 . اللغوي المناسب ل ا للمرحلة الدراسية والموقف

الكتابةا  معرفة .25 فنون  تعليم  الصحياة    ستلماتيلميات 

منتاوم اراتتا   للمرحلة    الوظيفية  وفلما  وا بداعيةخ 

 . ل ا المناسب والموقف اللغوي  الدراسية

   وإجراءاتها  الدراسةمنهجية 

 منهج الدراسة  

التصميم   التلمرموي  ا  المنجر  الدراسة  هذه  اعتمدت 

تنمية   في  التدرموي  البلمنامج  فعالية  لمعرفة  التلمرموي؛   ب  

في    لمعلمي اللغة العربية  والتدريسية  التخصصية  الجوانب

 ضوء معايالم الر،صة الم نية.

   وعينته مجتمع الدراسة

تكون ملمتمع الدراسة من طميع معلمي اللغة العربية  

)في   عددهم  والبالغ  طدة  المرحلة  1232مدينة  في  معلمًا   )

والةانومة الحكومية  المتوسطة  المدرا   افادة    في  باسب 

( ا،تيار  تم  ثم  ومن  التعليمخ  اعينة  40ادارة  معلمًا   )

متوسطة الع ء بن الحضرمي بنانخ  من  طة  عشوائية بسي

طدة بمعدا    تعليم ادارات  ب  لمكاتالتابعة    وثانومة ا  يلية

المدرستان؛ 20) ا   في  معلمًا  تطبيه  (  البلمنامج    بتدى 

 .التدرموي

 أدوات الدراسة وضبطها 

 أولا  معايير الرخصة المهنية  

اللغة  لمعلمي  الم نية  الر،صة  معايالم  استعراض  تم 

الن ري   ا عار  في  السعوديةخ  العربية  المملكة  في  العربية 

  والتدرمب ل ذه الدراسة اما وردت عن هيئة تلمومم التعليم  

 ( معيارًا. 25خ وهي )في المملكة العربية السعودية

اللغة   لتخص   المهنية  الرخصة  معايير  اختبار  ثانيا  

 العربية  

تتسه   أن  ينبغي  سليمةخ  نتائج  على  ناصل  أن  لأطل 

الدراسية   والمواد  التعليمية  الأهداى  مع  السلوك  عينة 

  (خ ولما ل ،تبارات التاصيلية 99خ  2011)ها مخ والخليفةخ  

والتفسالم الدرطات  تلمدير  في  دقة  تغذية   من  وإعطاء 

  أمورًا طعلت الباحث يعتمد   والس ولة في التطبيه   راطعةخ

التلمومم  من  النوا  هذا  قبليًا    على  التلمربة  أداء  للميا  

ا   با طراءات  واعديًّ الباحث  وقام  الدراسةخ  عينة  على 

 التالية: 

   هدى ا ،تبار:

معلمي  من    الدراسة  ةالتاصيلي لعينوهو قيا  الأداء  

والمتوسطة الةانومة  المرحلة  في  العربية  معايالم  في    اللغة 

 . تدرمويقبل واعد تطبيه البلمنامج ال الر،صة الم نية

 ماتو  ا ،تبار: 

بلغ وقد  ا ،تبارخ  مفردات  الأسئلة  صِيغت    ( 32)  عدد 

النتائية بصورتتا  الر،صة  خ  ملت  س ا   معايالم  طميع 

باسب أهمية كل معيار    لأسئلةتتفاوت عدد اولكن    الم نية

التدرموي البلمنامج  في  ل   النسوي  الباحث    خ والوزن  قام  وقد 
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ل ،تبار  ،طوات للوصوا الى ماتو  صادق وثابت  بعدة  

 ي:تمةلت فيما الآت

الباحث بصيا ة   ،تبار من ، ا الأسئلة  مفردات ا  قام 

وتكون ا ستلمابات    خبأسئلة ا،تيار من متعدد  الموضوعيةخ 

أما  خ  و لل للتلمليل من أثر التخمان  ؛أراعة بدائل  فختا من

ا ،تب  صفاة  تعليمات  في  كانت  فلمد  الطالب  وبيانات  ار 

 في نلماط ماددة.مستلملةخ وتم بيانتا وتوضيا ا 

 صدق ا ،تبار: 

هناك عدة عرق للتالمه من صدق ا ،تبارخ من أهم ا:  

ا حتو خ   التطابلميخ وصدق  والصدق  ال اهريخ  الصدق 

ال اهري   الصدق  الباحث  وتناوا  التنب يخ  - والصدق 

 ا حتو خ وهما فيما يلي:  وصدق-ا حكمانصدق  

 : (Content Validity)صدق ا حتو  

ا حتو    لصدق  الباحث    ( Content Validity)تطرق 

التمةيل   مد   على  أساسًا  ا حتو   صدق  يعتمد  حيث 

قياس اخ   المراد  الجوانب  لجميع  ل ،تبار    وعلي  الحلميلمي 

على   بناءً  وبناؤه  تصميم   تم  ا ،تبار  هذا  المعايالم  فإن 

،تبار    فبتذه الخطوة تم اعداد ا الم نية للر،صة الم نيةخ  

 في صورت  الأولية؛ كي يتم عرض  في الخطوة التالية. 

 : (Trustees Validity)الصدق ال اهري 

بعد بناء ا ،تبار في صورت  الأولية والتالمه من صدق  

ا ،تبارخ حيث   ل ذا  المواصفات  في ضوء طدوا  ا حتو  

ا طراء    سعى هذا  في  ال اهري  الباحث  الصدق  بتتبع 

)صدق ا حكمان( ل ،تبارخ حيث تم عرض  على ملمموعة  

ومناهج ا وعرق   العربية  اللغة  في تخصص  ا حكمان  من 

المشرفان   بعض  ومن  الجامعيانخ  الأساتذة  من  تدريس ا 

أهم   الباحث  ا  عد  وقد  العربيةخ  اللغة  في  التلمبومان 

 . الملحوظات التي أ ار الختا ا حكمون 

 تطبيه ا ،تبار على عينة استط عية:

ت من الصدق ال اهري ل ،تبارخ تم تلمرمب    بعد التة  

العربيةعلى عينة استط عية من   اللغة   الم عينة    معلمي 

تاديد    :من  التأاد  ( معلمًا بغية20)  الدراسة الحالية بلغت

عن  للإطابة  المناسب  ا ،تبار  )  زمن  دقيلمة39وهي  خ  ( 

حساي معامل  تعليمات ا ،تبارخ ومن ثم  و   ووضوح أسئلة

حيث    ا ،تباركل من الس ولة والصعوبة والتمياز لمفردات  

-0.39اتضح أن معام ت الس ولة والصعوبة تراوحت بان )

ملمبولة  0.70 تعد   ا ،تبار  أسئلة  أن  ا  ارة  تلمدر  وهنا   )

والصعوبة  الس ولة  معام ت  بان  تباين  هناك  كان  حيث 

معامل   انخفض  ارتفع  كلما  الس ولة  معامل  ان  حيث 

معامل   بينما  بينتماخ  عكسية  ع قة  أنتا  أي  الصعوبة؛ 

  1حيث تتلماوح قبوا معامل التماز بان )+  (0.273التماز بلغ )

تم عدها  وا   (خ320خ  2000( اما أ ار لذلل )فتح اللهخ  1-الى  

 درطة ثبات ا ،تبار. حساي 

 ثبات ا ،تبار: 

 :استخدم الباحثثبات هذا ا ،تبار  لحساي 

 .(Alpha Cronbach) ارو نباخ معامل ألفا 

 . (Split-Half Method)التلمزئة النصفية 

 1الجدول 

 الرخصة المهنية  اختبار   قيم ثبات 

إجمالي  

ثبات  

 الاختبار 

  التجزئة النصفية

 معامل ألفا كرو 

 نباخ 
(AlphaCronbach) 

 طتمان

(Guttmann ) 

 سبالممان براون 
(Spearman Brown) 

0,80 0,79 0,69 

  يتضح أن معام ت ثبات أداة الباث   (1)  الجدوا من  

بواسطة    ا ،تبار الةبات  معام ت  ان  حيث  ملمبولة؛ 

( بلغت  ألفا ارونباخ  (  (Guttmann(خ وطتمان  0.69معامل 

( بلغت  Spearman Brown( وسبالممان براون )0.80بلغت )

الباث  0.79) أداة  في  ثباتًا  هناك  أن  يعني  الذي  الأمر   )

النتائج   قبوا  وإمكانية  الباثخ  بيانات  لجمع  وص حيتتا 

تتلماوح  التي ستصدر عنتا؛ حيث ان قيمة الةبات بشكل عام  

 (.  156خ 2000( )ع مخ 1العدد )صفر الى  بان

 ثالثا  البرنامج التدريبي  

وفلًما   التدرموي  البلمنامج  بناء  في  تم  الرباعي  للنمو ج 

 لخطوات الآتية: ا

 (خ وتتضمن عدة ،طوات هي: Analysis. مرحلة التاليل )1
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الخصائص   • تاليل  المستتدفة:  الفئة  ،صائص  تاديد 

المعرفية والم ارمة وتاديد درطة تمكنتم من المعايالم الم نية  

ما   وهو  العربية  اللغة  في  مشكلة  التخصصية  ل   أ ارت 

هذه الدراسة التي أبانت أن هناك ضعفًا لد  المعلمان في  

 هذا الجانب. 

ملحة   • حاطة  وطود  في  التدرم ية  ا حتياطات  تمةلت  اما 

طميع   في  العربية  اللغة  في  التخصصية  المعرفة  لتنمية 

التدريسخ   تنفيذ عملية  اطراءات  الحاا  الفرواخ واذلل 

وأساليب التلموممخ وم ارات اللغة العربية الأراع )السمااخ  

وترتب   عام  بشكل  والكتابة(  واللمراءةخ  والتادبخ 

ا استخدام  الحاطات  م ارات  بتنمية  أيضا  لتدرم ية 

التعليمخ وكل  لل في ضوء معايالم   في  التلمنيات الحديةة 

 المعرفة التخصصية لمعلمي اللغة العربية.

هذه   • و ملت  الملمتلمح  البلمنامج  وبناء  تصميم  احتياطات 

وال شرمة والفنية   المادية  ا مكانات  الخطوة دراسة واقع 

وا مكانات ال زمة  نتاج هذا البلمنامج المرتكز على التعلم  

التي  لكتلمونية  ا ع ا على الخدمات ا المصغر من ، ا  

ستخدمت في هذا البلمنامجخ عن عرمه ن ام الب ك بورد
ل
 . ا

  ا وفلًم   وهو برنامج التعلم المصغرتاديد أسلوي التدرمب   •

 عمليةل

ا لكتلموني الفروق    خالتعليم  تفرمد و   خالتدرمب  ومراعاة 

 الفردية.

2  .(: : وتعتمد على مخرطات  (Designingمرحلة التصميم 

الأهداى   وتاديد  ا ستلماتيلميات  لوضع  التاليل؛  عملية 

 وا،تيار ا حتو خ وفلًما للخطوات الآتية:

البلمنامج   • أهداى  ا تلماق  مصادر  في تاديد  التدرموي 

في مرحلة    تياطات التدرم ية التي تم ايضاح اضوء ا ح

 . نيةالتاليلخ وفي ضوء معايالم الر،صة الم 

الت • للبلمنامج  العامة  الأهداى  في  درموي:  تاديد  ومتمةل 

الت  المعرفة  الر،صة   خصصيةتنمية  معايالم  ضوء    في 

 . الم نية لمعلمي اللغة العربية

اللمائم على   • التدرموي  للبلمنامج  الأهداى الخاصة  تاديد 

أن    يتوقع من معلمي اللغة العربية  التعلم المصغر: حيث

على:  قادرمن  على    يكونوا  ا حتياطات    أهم التعرى 

و التدرم ية   أثناء  ل مخ  التدرمب  أهمية  على  التعرى 

و الخدمة على  خ  ة  يتخصص ال  الجوانب التعرى 

يلمب  والتدريسية   و التي  يمتلكوهاخ  على  أن  التعرى 

الم نية الر،صة  العربية  معايالم  اللغة  تخصص  في    في 

و  والةانومةخ  المتوسطة  عبيعة  المرحلتان  على  التعرى 

خ  وأهداف ا  خو،صائص ا  خ )مف وم ا  العربية اللغة    مواد

و تدريس   وأساليب  على   ا(خ  )اللمراءة   م اراتتا التعرى 

والتادب( وا ستماا  و والكتابة  استلماتيلميخ  ات  تاديد 

الدرو   و  وإعداد  و تصميم  التكنولوطيا    دمج اليوميةخ 

اللغة   وتعلم  تعليم  و في  أساليب  العربيةخ  على  التعرى 

 تلمومم أداء الط ي.

التدر  • البلمنامج  ماتو   التعلم  اعداد  على  اللمائم  موي 

البلمنامج  لم  اوفلًم   المصغر ماتو   مصادر  تاديد  يلي:  ا 

الأدبيات التلمبومة السابلمة والباوب  تدرموي من ، ا  ال

بتطو العلمية   المعلمانالمتعللمة  وتدرمب  باستخدام    مر 

المصغر   التعلم  نيكو  أسلوي  دراسة   ,Nikou)ومنتا 

2019)  ( اللمرني  وآ،رون  2020ودراسة  عيد  ودراسة   )

وآ،رون  2020) ألي   ودراسة   )(Allela et al., 2020) 

 . (Alshehri, 2021)ودراسة الش ري 

ا • البلمنامج  ا حتياطات    :تتكونو   لتدرموي موضوعات 

اللغة   لمعلمي  و التدرم ية  التلمبومة  العربيةخ  ا تلماهات 

للمعلمان المهني  با عداد  المتعللمة  و الحديةة  التعلم  خ 

و المصغر اللغة  خ  تعلم  تعليم  م ارات  وم ارات  العربيةخ 

والعروض   والب  ةخ  العرايخ  والأدي  العرايخ  الناو 

لمعلمي    ة الم ني  الر،صةمعايالم  و   وا م ءخ  واللمافيةخ 

وأساليباللغة   التدريسخ  وم ارات  وأدوات    العربيةخ 

 التلمومم الحديةة. 

 ( التطومر  مرحلة   :
ً
المرحلة  Developmentثالةا هذه  وفي   :)

عملية تمت   مخرطات  مخططات    ترطمة  الى  التصميم 
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طميع الأنشطة والم ام  وسينارموهاتخ وحلميبة تدرم ية فختا  

واستلماتيلميات  لبلمنامج التدرموي الملمتلمح عن بعدخ  الخاصة با

التلمومم وأدوات  وتاديد    التدرمب  التدرم ية  والجلسات 

ا عتبار   في  الباحث  أ،ذ  طلسةخ  لكل  المناسب  الزمن 

وصدق   للصعبخ  الس ل  من  والتدرج  والتنوا  الشمولية 

في   ا حكمان  من  ا حتو  من ، ا عرض  على ملمموعة 

 . ملماا تدريس اللغة العربية

: مرحلة التنفيذ )ا نتاج( )
ً
في  (: وتم Implementationرابعا

هذه المرحلة ترطمة المادة التدرم ية الى اطراءات تفصيلية  

متعددة  دقيلمةخ   استلماتيلميات  استخدمت  التطبيه  وعند 

التعلم   وسائ   باستخدام  الذاتي  كالتعلم  ومتنوعة 

البلمنامج على أنشطة   النلماشخ وا تمل  المصغرخ وحللمات 

وأنشطة   والمناقشةخ  الذهني  كالعصف  الكتلمونية  تفاعلية 

الكتلمونيةخ وطماعية  التدرم ية    ثنائية  والمواد  المصادر  أما 

مصادر   من   
ً
عددا البلمنامج  تضمن  فلمد  التعلم  وعناصر 

المت المطبوعة التعلم  كالمواد  التعليمية  والوسائ     نوعة 

و لل بطباعة الدورة التدرم يةخ الملحلمة بالدراسةخ واذلل  

ا  في  المواد  فيديو  ملماعع  على  ا تملت  التي  لكتلمونية 

المستتدفة التدرم ية    وملفات  الم ارات  بالحلميبة  الكتلمونية 

و   والصور  التلمديميةوا نفوطرافيل  تم  خ  العروض  وقد 

عناصر   تصميم  عند  التوطختات  ببعض  خ  البلمنامجالأ،ذ 

لتكومن اتلماهات    ة اهتمام المعلمان ناو البلمنامجمةل: اثار 

اعد اعداد البلمنامج التدرموي الملمتلمح  و   .المعلمانيلمابية عند  ا

عرض    تم  الأوليةخ  صورت   في  بعد  أ،ر   عن  على  مرة 

ا حكمانعة  ملممو  والتخصص    من  التدرمبخ  ملماا  في 

لمتلمح   بداء الرأي في مد  مناسبة البلمنامج التدرموي الم ات   

العربية   اللغة  في تنمية المعايالم الم نية التخصصية لمعلمي 

ال  ودرطة الدورات  والم ام؛  افاية  والأنشطة  تدرم ية 

نواتج التنفيذالبلمنا  لتالميه  في  الوقت  ومناسبة  خ  مج 

  ثراء البلمنامج. وقد أبد  ا حكمون  ا وإضافة م
ً
يرون  م ما

الم   ل ا  بعض  أ ار  التي  التعدي ت  اطراء  وتم  ح ات 

في طاهزًا  البلمنامج الملمتلمح    اعدها أضحىالسادة ا حكمونخ و 

النتائية  صورت  للتطبيه على معلمي  
ً
العربيةخ  اللغة   وقاب 

(  5وقد استغرق تنفيذ البلمنامج التدرموي ث ثة أسابيع لمدة )

 ( ساعة تدرم ية. 60أيام وأراع ساعات تدرم ية بإطمالي )

 الأساليب الإحصائية  

 الأساليب ا حصائية الآتية:  ت الدراسة  استخدم

ومعامل   • والتميازخ  والس ولة  الصعوبة  معامل 

 ألفا ارونباخ. 

 . وملل -ابالمو ا،تبار   •

•  ( متلمابطتان  لعينتان  )ت(   Pairedا،تبار 

samples t-test .) 

 مراع ايتا.  •

في  • الفروق  عن  للكشف  التباين  تاليل  ا،تبار 

 أداء ا جموعة التلمرم ية على اللميا  البعدي. 

 نتائج الدراسة عرضها وتفسيرها ومناقشتها  

التعلم   على  القائم  التدريبي  البرنامج  محتويات  ما  أولا  

اللغة   لمعلمي  التخصصية  المعرفة  لتنمية  المصغر 

 العربية؟

تمت ا طابة عن هذا الس اا في ماور أدوات الباث  

وضبط اخ من ، ا ايضاح الخطوات الرئيسة التي يسالم في  

التدرمويخ وأهم مكونات    التي  ضوئتا البلمنامج  والموضوعات 

و لل   التدرم يةخ  ا حتياطات  ضوء  في  البلمنامج  ل ا  تطرق 

ا حكمان من  الس اا  بعد عرض  على عدد  خ وإطابة هذا 

تتفه مع عدد من الدراسات السابلمة التي سبه التطرق ل ا  

برامج   صممت  التي  الحاليةخ  الدراسة  مشكلة  ماور  في 

بناء   في  الحالية  الدراسة  وأفادت  اقتلمحتتا  أو  تدرم ية 

نيكو   ادراسة  التدرموي  ودراسة    (Nikou, 2019)البلمنامج 

( ودراسة الشيخي  2020( ودراسة عيد وآ،رون )2020اللمرني )

(2022) . 

الثانيًا    ذات  ما  متوسط  الإ دلالة  الفروق  بين  حصائية 

والبعدي   القبلي  التطبيق  في  العربية  اللغة  معلمي  أداء 

 التخصص ي؟ للاختبار المعرفي 

حساي   ، ا  من  الس اا  هذا  عن  ا طابة  تمت 

المتوسطات الحسابية لكل ماور من مااور ا ،تبار على  

حساي   واذلل  ا حاورخ  لجميع  الي  بشكل  ثم  حدةخ 
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لعينة   والبعدي  اللمبلي  الأداء  لدرطة  المعيارمة  ا نارافات 

لعينتان   )ت(  ا،تبار  قيمة  حساي  تم  وأيضًا  الدراسةخ 

( لملمارنة متوس  الأداء  Paired samples t-testمتلمابطتان )

والبعدي  ،تبار   اللمبلي  التطبيه  في  العربية  اللغة  لمعلمي 

التخصصية والمعرفية اكلخ حيث كانت النتائج    الجوانب

في   ل ا   الم 
ل
أ خ ولكن قبل  لل تم استخدام  3الجدوا  اما 

الطبيعي    – ابالمو  ا،تبار   التوزيع  من  التأاد  بغية  وملل 

 .2للبيانات اما هو موضوح في الجدوا 

 2جدول 

 اتوزع البيانات طبيعيً  لدراسة Shapiro – Wilkاختبار  

 القياس
القيمة 

 الإحصائية 
 مستوى الدلالة درجة الحرية

 0.780 40 0.971 القبلي

 0.409 40 0.953 البعدي 

الجدوا حيث   ، ا  من  اللميمتان    (2)  ي حظ  أن 

اللمبلي    –ا حتماليتان  ،تبار  ابالمو   لللمياسان  وملل 

( ا حصائي  الد لة  مستو   من  أابلم  ( 0.05والبعدي 

نستطيع رفض الفرضية الصفرمة    الحالة   وبالتالي في هذه  

خ أي أن فرضية  
ً
والتي تنص على أن البيانات تتوزا عبيعيا

التوزيع الطبيعي للبيانات متالملمةخ وهذا يخوا استخدام  

 ا،تبار )ت( لحساي د لة الفروق.

 

 

 

 

 

  3جدول 

 . تطبيق البرنامج التدريبي   التخصصية لمعلمي اللغة العربية قبل وبعد   الجوانب على الفروق بين متوسطي درجات اختبار    للتعرف نتائج اختبار )ت(  

عدد  المجال

الفقر 

 ات

درجات   الانحراف المتوسط  العدد  الاختبار

 الحرية

 الدلالة  قيمة )ت( 

 مهارات اللغوية

 الأربع 
8 

 0.000 8.88 - 39 0.47 1.29 40 اللمبلي 

 0.66 2.01 40 البعدي

 3 النحو 
 0.524 0.64 - 39 0.37 1.09 40 اللمبلي 

 0.34 1.10 40 البعدي

 3 الأدب
 0.006  2.89 - 39 0.40 1.51 40 اللمبلي 

 0.41 1.56 40 البعدي

 3 البلاغة
 0.000 8.36 - 39 0.45 1.52 40 اللمبلي 

 0.68 2.17 40 البعدي

 3 الإملاء 
 0.000 8.44 - 39 0.48 1.65 40 اللمبلي 

 0.64 2.32 40 البعدي

  التخطيط 

 والتنفيذ 
6 

 0.000 8.96 - 39 0.43 1.22 40 اللمبلي 

 0.37 1.89 40 البعدي

 4 إدارة الصف 
 0.000 9.02 - 39 0.46 1.27 40 اللمبلي 

 0.38 1.94 40 البعدي

 0.000 8.82 - 39 0.45 1.23 40 اللمبلي  4 التقويم
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 0.36 1.91 40 البعدي

 32 الكلي
 0.000 8.61 - 39 1.47 9.55 40 القبلي 

 2.12 12.91 40 البعدي 

 في    (3)  تضح من الجدوا ي      
ً
ا  أن البلمنامج التدرموي كان فع 

و لل    الجوانب تنمية   العربيةخ  اللغة  لمعلمي  التخصصية 

)ت(   قيمة  من  والتي  يتضح  الكلي  ا ،تبار  في  ا حسوبة 

بلغ متوس  الدرطات في التطبيه اللمبلي    خ اما(8.61-)  بلغت

اليللملميا    كان(9.55)  بشكل  بينما  البعدي    خ  التطبيه 

الذي(خ  12.91) هناكب  يشالم  الأمر     أن 
ً
د لة    افروق  ات 

ا،تبار  احصائ في  المعلمان  درطات  متوسطي  بان  ية 

  التخصصية قبل تطبيه البلمنامج التدرموي الملمتلمح  الجوانب

 صالح التطبيه البعدي.  البلمنامج و لل ل تطبيهواعد 

الجدوا   يشالم  كان    (3)اما  التدرموي  البلمنامج   ا  أن 

ا حسوبة    ا جاافي  فعالية   قيمة ت  بلغت  - )الأوا حيث 

بلغت    (8.88 الةاني  ا جاا  الةالث  (0.64-)أما  ا جاا  وفي  خ 

بلغت  (2.89-)بلغت   الرابع  ا جاا  وفي  ا جاا    (خ8.36-)خ  وفي 

خ (8.96-)خ وفي ا جاا الساد  بلغت  (8.44-)الخامس بلغت  

- )خ وفي ا جاا الةامن بلغت (9.02-) وفي ا جاا السابع بلغت

عدا ا جاا الةاني    (0.05وهي دالة عند مستو  د لة )خ  (8.82

 احصائيًا
ً
بلغ متوس  الدرطات في  اما  خ  الذي لم يكن دا 

(خ أما التطبيه البعدي  1.29الأوا )  للملمااالتطبيه اللمبلي  

(خ  1.09في التطبيه اللمبلي )    وفي ا جاا الةاني بلغ (خ2.01بلغ )

بلغ  في   الةالث(خ وفي ا جاا  1.10أما التطبيه البعدي بلغ )

(خ وفي  1,56(خ أما التطبيه البعدي بلغ )1.51التطبيه اللمبلي )

ال )  رابعا جاا  اللمبلي  التطبيه  في  التطبيه  1.52بلغ   أما  (خ 

( بلغ  ا جاا  2.17البعدي  وفي  التطبيه    الخامس(خ  في  بلغ  

(خ وفي ا جاا  2.32(خ أما التطبيه البعدي بلغ )1.65اللمبلي )

)  الساد  اللمبلي  التطبيه  في  التطبيه  1.22بلغ   أما  (خ 

( بلغ  ا جاا  1.89البعدي  وفي  التطبيه    السابع(خ  في  بلغ 

(خ وفي ا جاا  1.94(خ أما التطبيه البعدي بلغ )1.27اللمبلي )

(خ أما التطبيه البعدي  1.23بلغ  في التطبيه اللمبلي )  الةامن 

وفي (  9.55)بينما كانت المتوسطات قبل التطبيه  (خ  1.91بلغ )

وهذا يعني أن هناك  بشكل اليخ    (12.91)التطبيه البعدي  

ا  ات د لة احصائية بان متوسطي درطات المعلمان  
ً
فروق

التخصصية قبل    الجوانبفي ا،تبار    كل ماورٍ على حدة  في

التطبيه   لصالح  تطبيلم   واعد  التدرموي  البلمنامج  تطبيه 

   واذلل بشكل الي. البعدي

التدرموي   البلمنامج  أن  السابلمة  النتائج  تفسالم  وممكن 

التعلم   على  ا  المرتكز 
ً
ادراك أاثلم  المعلمان  طعل  المصغر 

  
ً
ونشاعا فعالية  أاثلم  أدوارًا  ومارسوا  التعلم  اتتاخ  لعملية 

واذلل   وم ارتتمخ  معارف مخ  وتنمية  التعلم  في  ا 
ً
وانخراع

مصادر   في  بس ولة  التاكم  في  الفرصة  اتاحة  في  الحاا 

التدرم ية مما   الوسائ   أثناء عرض  التعلم لديتم  تلمنيات 

التلمااز في ماتو  البلمنامج التدرمويخ ام أن  أس م في زمادة  

ومتنوعا العلمية  للمادة  وظيفيًا  كان  البلمنامج  خ  ماتو  

والوأيضا   بالوحدات  الخاصة  الأهداى    للماءات وضوح 

في  لل  التدرم ية على    خأس م  احتو   البلمنامج  أن  اما 

المملمموعة   الأنشطة  الجماعيةخ  من  أو  الفردية  تنوعة 

لكتلمونيخ  ية حديةة في البلمنامج ا تدرم   واستخدام أساليب

 وترك  
ً
مما طعل من عملية     للمناقشة وتبادا الخبلماتملما 

دافعيتتمالتدرمب   من  وزاد  الأ  ماتعة  ممارسة  نشطة  أثناء 

على    بان المعلومات الن رمة والتطبيلمية   الرب التدرم يةخ و 

والتلمبومة  الجوانب البلمنامج  أ  التخصصية  عرض  ثناء 

، ا رواب  وفيديوهات تعليمية؛ مما أس م  التدرموي من  

و است  في والم اراتخ  المعلومات  وف م  المعلمان  إيعاي  عطاء 

وتزومدهم    ا كافيً ا  وقتً  يتعلموه  لما  العملي  والتطبيه  للتعلم 

المبا رة المرتدة  لوسائل  خ  بالتغذية  البلمنامج  وتضمن 

متنوعة الأ تعليمية  تالمه  والتي  بصور خ  المرطوة   ةهداى 

دور   وتفعيل  وسليمةخ  والتغذية  فاعلة  المستمر  التلمومم 

خ ا   خ أمورٌ أس مت في الوصوا الى النتائج السابلمةالراطعة

ا
ً
ملحوظ تطورًا  هناك  يكن  لم  الناو  م ارت    أن  وفي    في  
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بس ب تفرا واثلمة اللمواعد الناومة واحتياط ا الى التطبيه  

العملي بشكل  أاثلم وظيفية ووقت أعوا؛ حيث ان هناك  

العديد من الدراسات ت اد على أن الناو  بد أن يدر    

واتلماهاتتم   المتعلمان  حاطات  وعبيعة  تت ءم  بطرملمة 

( تميم  آا  النتائج    .(2017ادراسة  بلمية  نتائج و تتفه  أما 

نيكو  ا  السابلمة   الدراسات بعض    (Nikou, 2019)دراسة 

الط ي  تافاز  على  المصغر  التعلم  دور  أوضحت  التي 

المعلمان من ، ا دعم تفاع ت تعلم ا حتو  والمعلم عبلم  

( اللمرني  ودراسة  التعلم  2020ا نتلمنتخ  أن  أظ رت  التي    )

وأوصت   المتعلمانخ  م ارات  تنمية  في  يس م  المصغر 

في عيد    باستخدام   ودراسة  والتدرمبخ  التعليم  بيئات 

( التدرموي  2020وآ،رون  البلمنامج  فاعلية  الى  التي ،لصت   )

التدرمب   بيئتي  في  ر 
صغَّ

ل
الم م 

ُّ
التعل توظيف  على  اللمائم 

والأداء   المعرفي  التاصيل  تنمية  في  والمدمج  ا لكتلموني 

ألي    التعلمخ ودراسة  تكنولوطيا  بكفايات  المرتب   العملي 

 ,Alshehri)ودراسة الش ري    (Allela et al., 2020)وآ،رون  

ر في    (2021 صغَّ
ل
الم م 

ُّ
التعل في أهمية استخدام استلماتيلمية 

بما   والتعليم  التدرمب  لمشك ت  اطرائية  حلوا  تلمديم 

( 2022الحديثخ ودراسة الشيخي )  يت ءم مع التطور التلمني

التعلم   على  قائم  تدرموي  برنامج  فعالية  الى  توصلت  التي 

اللغة   لمعلمي  التخصصية  المعرفة  تنمية  في  المصغر 

 .ا نلملازية

 4جدول 

 مقدار حجم الأثر باستخدام مربع إيتا وكوهين 

درجة   قيمة )ت( 

 الحرية

مربع  

إيتا  

(²η ) 

 حجم التأثير (dكوهين )

 كبير 1.58 0.66 39 8.61-

( والتي  η2ولمعرفة حجم الأثر تم حساي قيمة مراع ايتا )

( بلغ  ا 
ً
متوسط ايلمابيًا  أثرًا  هناك  أن  عند  0.66أبانت   )

استخدام البلمنامج التدرموي الملمتلمح في ا ،تبار اكل؛ حيث  

( كوهان  تصنيف  باسب  تأثالم  Cohenطاءت  مستو   في   )

تطور   في  الحاصل  التاسن  أن  يفسر  الذي  الأمر  ابالمخ 

التدرموي   البلمنامج  الى  يرطع  التخصصية  المعلمان  م ارات 

أابلم من   ايتا ا ا  التعلم المصغرخ ومراع    ( 0.14)المرتكز على 

معادلة  في  الحاا  واذلل  ابالًما  تأثالًما  هناك  أن  يعني  ف ذا 

فإن التأثالم يكون ابالم    (0.8) كوهان حيث ا ا كانت أابلم من  

 أيضًا.
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ا   
ً
الفروق ثالث متوسط  الإ دلالة  الذات    ما  بين  حصائية 

والبعدي   القبلي  التطبيق  في  العربية  اللغة  معلمي  أداء 

المعرفي   المؤهل  للاختبار  لمتغيرات  يعزى  التخصص ي 

وعدد الدورات   التدريسية  الدراس ي وعدد سنوات الخبرة

 ؟ التدريبية 

المتوسطات   حساي  تم  الس اا  هذا  عن  للإطابة 

الحسابية وا نارافات المعيارمة لمتوس  أداء معلمي اللغة  

ا،تبار   في  المعايالم    الجوانب العربية  في ضوء  التخصصية 

التباين   تاليل  ا،تبار )ى(  قيمة  تم حساي  الم نيةخ وقد 

(ANOVA  الم هل لمتغالم   
ً
تبعا المتوسطاتخ  بان  للملمارنة  (؛ 

الخبلمة  سنوات  فعدد  الدورات  التدريسية  الدراس يخ  ثم  خ 

  التدرم يةخ حيث كانت النتائج اما هي موضحة في الجدوا 

5 : 

 5دول ج

 ( ANOVAالتباين ) نتائج اختبار تحليل 

 الدلالة  ( Fقيمة) الانحراف المتوسط  المؤهل  المتغير 

 0.000 4.52- 1.91 12.79 بكالورمو  المؤهل 

 2.57 13.15 دراسات عليا 

 2.12 12.91 اطمالي 

 0.179 1.725 2.17 12.32 5أقل من  الخبرة

 1.28 14.94 10 – 5من 

 2.21 13.09 15 – 10من 

 2.04 12.45 15أاثلم من 

 2.12 12.91 اطمالي 

 0.447 0.822  13.30 5اقل من  الدورات 

  12.45 10 – 5من 

  12.39 10أاثلم من 

  12.91 اطمالي 

        

( دالة احصائيًا حيث  fأن قيمة )  5ومتضح من الجدوا        

الد لة   العلمي  0.00) ا حصائيةبلغت  الم هل  متغالم  في   )

(خ الأمر الذي يعني  0.05حيث تعد  أقل من مستو  د لة )

ا  ات د لة احصائية بان متوسطات أفراد  
ً
أن هناك فروق

ا،تبار   في  استلمابتتم  ، ا  من  الدراسة    الجوانب عينة 

ولصالح   العلمي  الم هل  لمتغالم  تعز   حيث  التخصصيةخ 

مرحلة الدراسات العليا وهو ما أادت  دراسة كل من نيكو  

(Nikou, 2019)  ( تلل  2023الشيخي  تأومل  وممكن  (خ 

واذلل   المرحلتانخ  لك   المالي  العائد  با،ت ى  النتيلمة 

قبل   من  المعرفية  والزمادة  وا ع ا  الباث  في  الر بة 

مستلمدات   في  أعلى  م ه ت  على  الحاصلان  المعلمان 

وتطورات ملماا التدريس وتخصص مخ وا لتااق بالورش  

اقرا واذلل  التدرم يةخ  الم نية  والدورات  الر،ص  ن ام  ر 

لمعلمي اللغة العربية وبلمية التخصصاتخ الأمر الذي يدفع  

والتدريسية   الأكاديمية  م ارات   تطومر  مااولة  الى  المعلم 

التمايز   ثلمافة  وتنمية  الر،صةخ  على  للحصوا  ومافزهم 

على   المبنية  والتعليم  التعلم  ونواتج  الأداء  في  الوظيفي 

التوق في  والعدالة  يخص  ا ستالماق  فيما  أما  يت  ات . 

متغالمي الخبلمة والدورات التدرم ية ود لتتا ا حصائية فلم  

الدراسة    تكن هناك نتائج هذا  الختا  د لة احصائية تشالم 

 بعد المعالجة ا حصائية.  

 التوصيات  

بعض   تلمديم  يمكن  السابلمةخ  النتائج  ضوء  في 

 التوصيات اما يلي:

المرتكزة على التعلم المصغر؛ بتدى  تبني البلمامج التدرم ية   .1

اللغة   لمعلمي  والتخصصية  التدريسية  الم ارات  تنمية 

 ة.العربي
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تافاز معلمو اللغة العربية على بناء وتصميم الحصص   .2

و الم   متزامنة  الكتلمونية  تعليمية  منصات  في  التدريسية 

 متزامنة. 

توظيف التدرمب ا لكتلموني بشكل موسع والذي من  أن    .3

م اراتتم   نمي  ومل للمعلمان  التدرمب  تس يل وتيسالم عملية 

 التدريسية والتخصصية في طميع التخصصات. 

تلمديم   .4 ، ل ا  من  يتم  الكتلمونيةخ  تدرمب  منصات  بناء 

المصغر   التعلم  على  ترتكز  الكتلمونية  تدرم ية  برامج 

وتاتوي مواد تطور من أداء المعلم المهنيخ حتى وإن كانت  

 بشكل  اتي في التدرمب. 

ا،تيار للمعلم ا ،تيار حرمة اتاحة .5 وملوي   ما في  يناسب  

التدرم ية الكتلمونيخ احتياطات   بسجل   لل ورب  بشكل 

 ل م.  المهني النمو

 المقترحات   

بناءً على ما مض ى فيمكن اقتلماح الموضوعات الباةية  

 الآتية:

تنمية   .1 في  المصغر  التعلم  فعالية  لمعرفة  دراسة  اطراء 

التخصصات   الجوانب لمعلمي  والتلمبومة  التخصصية 

 الأ،ر  في ضوء معايالم الر،صة الم نية.

والتطومر   .2 التدرمب  مرااز  في  التدرم ية  البلمامج  تلمومم 

 المهني في ضوء المعايالم العامة والخاصة للر،صة الم نية. 

 ****

.  التدرمب التلمبوي: الن رمة والتطبيه (.  2013الد،يلخ مامد عبد الرحمن. ) لمراجتع ا

 دار الخرملمان.

(. تطومر اعةةداد المعلم في المملكةةة العربيةةة 2015أبو حميةةدخ رنةةا علي. )

الم سةةةةةةةةةةةسةةةةةةةةةةةة العربية السةةةةةةةةةةةعودية في ضةةةةةةةةةةةوء تلماري عالمية رائدة.  

- 37. (1)16ل سةةةةةةةةةتشةةةةةةةةةارات العلمية وتنمية الموارد ال شةةةةةةةةةرمة مج

52. 

(. تلمومم م ارات الناو العراي لد  2017آا تميمخ عبد الله مامد. )

طامعة  في  والعلوم  الآداي  بكلية  العربية  اللغة  قسم  ع ي 

العزمز عبد  بن  والنفسية:    .سلمان  التلمبومة  العلوم  ململة 

 .236-195خ (1)11طامعة اللمصيمخ مج

ابراهيم مامةةةةةةةد  والحجي نخ  عليخ  اي ى  التعلم   .(2023)  .الجريسخ 

  المصةةةةةةةةةةةةةغر وتطبيلمةةةاتةةة  في التعليم ا لكتلموني: دراسةةةةةةةةةةةةةةةةة تاليليةةةة 

 طامعة الملل سعود.  [منشورةرسالة ماطستالم  ]

ابراهيم. ) (. تصةةةةةةةةةةةةةور ملمتلمح لر،صةةةةةةةةةةةةةةةةةة المعلم  2018الحرايخ أسةةةةةةةةةةةةةمةةةةةاء 

ململةةة التلمبيةةة الخةةاصةةةةةةةةةةةةةةةة  .  2030بةةالتعليم الشةةةةةةةةةةةةةةةامةةل وفه رؤمةةة  

 .134-99. (24)6والتأهيل مج 

الجةةامعةةة ا فتلماضةةةةةةةةةةةةةيةةة    التةةدرمةةب والتطومر.(.  2020حيةةدرخ عصةةةةةةةةةةةةةةةام )

 السورمة. 

(. امكةةانيةةة تطبيه ر،صةةةةةةةةةةةةةةة المعلم  2019الةةدياةةانيخ سةةةةةةةةةةةةةلطةةان  ةةالةةب. )

ا جلةةة  بةةدولةةة الكومةةت من وط ةةة ن ر أعضةةةةةةةةةةةةةةاء هيئةةة التةةدريس.  

العلميةةة لجةةامعةةة الملةةل فيصةةةةةةةةةةةةةةل العلوم ا نسةةةةةةةةةةةةةةانيةةة وا دارمةةة. 

 .241-223 .(2)20 مج

(. درطةة اسةةةةةةةةةةةةة ةامةات البلمنةامج التةدرموي لمعلمي  2021زامةلخ ملمةدي علي )

ململة طامعة أثناء الخدمة في تطورهم المهني.   1-4الصفوى من  

  12والنفسةةةةيةخ اللمد  المفتوحة للأبااب والدراسةةةةات التلمبومة  

 .  195-180(خ 33)

(. العوامل  2018الشةة ريخ مامد هادي؛ وعتومخ عبد اللمادر مامد. )

الخمسةةةةةةةة الكبلم  للعةةةةةةةخصةةةةةةةية وع قتتا بالأداء التدريسةةةةةةة ي لد  

ا جلةةةة معلمي ومعلمةةةات اللغةةةة العربيةةةة في ماةةةاف ةةةة  ةةةةةةةةةةةةةرورةخ  

 .353 -313  (خ5)العربية للعلوم التلمبومة والنفسية

فةةةةاعليةةةةة برنةةةةامج تةةةةدرموي قةةةةائم على  (.  2023الشةةةةةةةةةةةةةيخيخ علي عبةةةةد الله. )

التعلم المصةةةةةةةةةةةةةغر لتنميةةة المعرفةةة التخصةةةةةةةةةةةةةصةةةةةةةةةةةةةيةةة لمعلمي اللغةةة 

رسةالة داتوراة  الم  ]  ا نلملازية في ضةوء معايالم الر،صةة الم نية

 .طامعة أم اللمر   [منشورة

تةةةةدرموي عن بعةةةد  2022عةةةة خ أمةةةةاني مامةةةةد. ) (. تصةةةةةةةةةةةةةور ملمتلمح لبلمنةةةةامج 

التخصةةةةةةةةةةةةةصةةةةةةةةةةةةةيةةةة لمعلمي اللغةةةة العربيةةةة:   لتنميةةةة المعةةةايالم الم نيةةةة 

مشةةروا ملمتلمح لتدرمب معلمي اللغة العربية على المعايالم الم نية  

ململةةةة التلمبيةةةةخ طةةةامعةةةة الأزهرخ كليةةةة التخصةةةةةةةةةةةةةصةةةةةةةةةةةةةيةةةة عن بعةةةد.  

 .76 – 31خ (195) 3مجالتلمبية  

اللميةةةا  والتلمومم التلمبوي والنفسةةةةةةةةةةةةة ي: (.  2000ع مخ صةةةةةةةةةةةةة ح الةةةدين. )

 . دار الفكر العراي.أساسيات  وتطبيلمات  وتوط ات  المعةاصرة
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عيدخ مامود كامل؛ مامودخ ابراهيم يوسةةةةةةةةةةف؛ و ةةةةةةةةةةرىخ عبد العليم  

(. فةةاعليةةة برنةةامج تةةدرموي قةةائم على ا،ت ى بيئةةة 2020مامةةد. )

لةةةةةد   التعليم  تنميةةةةةة افةةةةةايةةةةةات تكنولوطيةةةةةا  في  التعلم المصةةةةةةةةةةةةةغر 

دراسةةةةةةةةةةةةةات عربية في التلمبية وعلم أ،صةةةةةةةةةةةةةائي صةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم. 

 .284 - 225خ (127) النفسخ

(. معوقات تطبيه الر،صةةةة الم نية لمعلم  2020الغةبلمخ نهى سةةةليمان. )

الم سةةةسةةةة العلمية التعليم العام في المملكة العربية السةةةعودية. 

 .240-195خ (3) 2 للعلوم التلمبومة والتكنولوطيا والتلمبية مج

. دار النشةةةةةةةةةةةةر  التلمومم التلمبوي (.  2000فتح اللهخ مندور عبد السةةةةةةةةةةةة م. )

 الدولي.

( الةتةعةلةم المصةةةةةةةةةةةةةغةر 2020الةلمةرنةيخ عةلةي سةةةةةةةةةةةةةويةعةةةةةةةد.  اسةةةةةةةةةةةةةتةخةةةةةةةدام  أثةر   .)

Microlearning   على تنميةة م ةارات البلمملمةة والةدافعيةة للتعلم

خ  ( 2)36ململة كلية التلمبيةخ مجلد  ع ي الصةةةةةف الأوا ثانوي. 

465 - 492 . 

(. آراء المعلمان تلمةةاه ر،صةةةةةةةةةةةةةةة مزاولةةة 2017المطالميخ ع ا مسةةةةةةةةةةةةةعةةد. )

 .152-120 (خ4) 25 العلوم التلمبومةخ مجم نة التدريس. 

( مةةةةاةةةةمةةةةةةةد.  عةةةةفةةةةةةةاى؛ وحةةةةمةةةةةةةادةخ  والمةةةةطةةةةاةةةةلميخ  بةةةةةةةدرمةةةةةةةة؛  (.  2007المةةةةفةةةةرجخ 

 
ً
. ادارة ا تلمةةةةاهةةةةات المعةةةةاصةةةةةةةةةةةةةرة في اعةةةةداد المعلم وتنميتةةةة  م نيةةةةا

 التلمبويخ وزارة التلمبية والتعليم.الباوب والتطومر 

(.  27-25خ نيسةةةةةةةةةةةةةان 2017م تمر التلمبيةة: تاةديات وآفاق مسةةةةةةةةةةةةةتلمبليةة )

تاةةةةديةةةةات وآفةةةةاق مسةةةةةةةةةةةةةتلمبليةةةةة. الةةةةدولي التلمبيةةةةة  طةةةةامعةةةةة    الم تمر 

 .الالمموكخ كلية التلمبية اربدخ الأردن 

رؤمة مسةةةةةةةةةةةتلمبلية (.  18-16خ ابرملخ  2018م تمر كلية العلوم التلمبومة )

طامعة    عداد علبة كليات التلمبية في ضةةةةةةةةةةةةوء المتغالمات العالمية.

 .م تةخ الأردن 

 في  2018ال ةةةةاديخ أحمةةةةد عبةةةةد الرحمن. )
ً
(. واقع تم ان التعليم عةةةةالميةةةةا

.  ( 203)ململة اللمراءة والمعرفة ضةةةةوء بعض التلماري المعاصةةةةرة.  

135-158. 

الةةةةدين مامةةةةد؛ والخليفةةةةةخ حسةةةةةةةةةةةةةن طعفر. ) (.  2011هةةةةا ةةةةةةةةةةةةةمخ امةةةةاا 

توط ةةةةةةاتةةةةةة    ملمةةةةةةا تةةةةةة خ  أسةةةةةةةةةةةةةةةةةةاليبةةةةةة خ  التلمبوي: مف ومةةةةةة خ  التلمومم 

 . مكتبة الر د.3الحديةةخ ط

(. ضةةةةةةةةةةةةةواب  الر،صةةةةةةةةةةةةةةة الم نيةةة  2023هيئةةة تلمومم التعليم والتةةدرمةةب. )

 .  للوظائف التعليمية

-. معايالم معلمي اللغة العربية (2023هيئة تلمومم التعليم والتدرمب. )

2.  

(. م نةة التعليم وقيمتتةا في ن ر 2023هيئةة تلمومم التعليم والتةدرمةب. )

المعلمان وقةةادة المةةدار خ تلمرمر عن مشةةةةةةةةةةةةةةاراةةة المملكةةة العربيةةة 

(.  Talis 2018السةةةةةةةةةةةةةعوديةةة في المسةةةةةةةةةةةةةح الةةدولي للتعليم والتعلم )

 ادارة التلمارمرخ ا دارة العامة للباوب وا بتكار.

(. تلمومم  2021الوداعيخ مامد سةةةةةةةةةةالم؛ آا سةةةةةةةةةةفرانخ مامد حسةةةةةةةةةةن. )

بةةخةةمةيةس   الةةتةةعةةلةةيةةمةةي  المةةهنةةي  الةةتةةطةةومةةر  الةةتةةةةةةةدرمةة ةةيةةةةةةةة لمةةرااةةز  الةةبةةلمامةةج 

مشةةةةةةةةةةةةةي  في ضةةةةةةةةةةةةةوء معةةةةايالم الر،صةةةةةةةةةةةةةةةةة الم نيةةةةة من وط ةةةةة ن ر 

- 23خ  (6)36ململةة كليةة التلمبيةة طةامعةة أسةةةةةةةةةةةةةيوطخ مجالمعلمان.  

111. 

مخ (.  2022وزارة التعليم. )
 
أولومةات راخةةةةةةةةةةةةةخةة في دعم وتعزمز دور المعل

الةتةعةلةيةم السةةةةةةةةةةةةةعةوديةةةةةةةة. أبةلمةةةةةةةديةةةةةةةات  الةعةربةيةةةةةةةة  المةمةلةكةةةةةةةة  الةتةعةلةيةمخ  وزارة   .

https://www.moe.gov.sa/ar/mediacenter/MOEnews/Page

s/w-teacher.aspx 

برامج ومبادرات رؤمة المملكة العربية  وزارة التعليم. )د.ت(. 

 مكتب تالميه الرؤمة وزارة التعليم.   .2030السعودية 
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دراسة     PISA2022وفقا لنتائج الدراسة الدولية  العوامل الاجتماعية والاقتصادية المؤثرة في مستوى الثقافة المالية

 مقارنة: السعودية، الإمارات، بلجيكا، هولندا 

 (1)د. علي بن حمود الحربي

ه(1446 /11/ 09وقبل - ه05/10/1446)قدم للنشر   
   : المستخلص

 
لنتائج البرنامج الدولي لتقييم  هدفت الدراسة إلى معرفة تأثير العوامل الاجتماعية والاقتصادية على الثقافة المالية للطلاب، وفقا

العينة على جميع   (PISA 2022) الطلبة العربية السعودية والامارات وبلجيكا وهولندا، واشتملت  فيفي كل من المملكة  الذين شاركوا   الطلبة 

(PISA 2022) ( وطالبة44,062في هذه الدول واجمالي عددهم 
 
ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم المنهج السببي المقارن، وبعد اجراء  ،  ( طالبا

%( من تباين الثقافة 11التحليل الاحصائي باستخدام  تحليل الانحدار المتعدد؛ تبين أن العوامل الاجتماعية والاقتصادية أسهمت في تفسير )

 من الامارات وبلجيكا وهولندا على التوالي، كما أظهرت النتائج  %( ل17%( و)20%( و)15المالية للطلاب في المملكة العربية السعودية و)
 
طلاب كلا

% 17% ، و20% و15ة السعودية، و% من التباين في الثقافة المالية بين الطلاب في المملكة العربي11أن العوامل الاجتماعية والاقتصادية فسرت  

 من الإمارات، وبلجيكا وهولندا على التوالي، كما بينت النتائج أن ملكية المنزل، والوضع المهني للوالدين، والمستوى التعليمي 
 
، إضافة إلى  في كلا

 .جنس الطالب تمثل العوامل الاجتماعية والاقتصادية الرئيسة المؤثرة في الثقافة المالية

، وزيادة  وأوصت الدراسة بضرورة تعزيز المناهج والبرامج التعليمية المقدمة للطلاب بالمعرفة المالية للحد من الفوارق الاقتصادية وبين الجنسين   

التعليمية والمجتمعي المالية من خلال المنظمات  الثقافة  أبنائهم، ونشر جهود  المالية لدى  الثقافة  في تعزيز  ة، وتضخيم  وعي الوالدين بدورهم 

 معرفة تأثير الأقران على السلوك المالي من خلال حملات الشباب المركزة. 

 .PISA 2022العوامل الاجتماعية والاقتصادية، مستوى الثقافة المالية،  الكلمات المفتاحية: 

 
Socioeconomic Factors Influencing Financial Literacy Levels According to PISA 2022: A 

Comparative Study of Saudi Arabia, the UAE, Belgium, and the Netherlands 

(1)Ali  H. Alharbi  

(Submitted 04-04-2025 and Accepted on 07-05-2025) 

  Abstract: The study aimed to identify the impact of socioeconomic factors on students' financial literacy, based 

on the results of the Program for International Student Assessment (PISA 2022) in Saudi Arabia, the United Arab 

Emirates, Belgium, and the Netherlands. The sample included all students who participated in PISA 2022 in these 

countries, totaling 44,062 male and female students. To achieve the study's objectives, the causal-comparative 

approach was used. After conducting statistical analysis using multiple regression analysis, socioeconomic factors 

explained 11% of the variance in financial literacy among students in Saudi Arabia, and 15%, 20%, and 17% for 

students in the UAE, Belgium, and the Netherlands, respectively. The results also showed that socioeconomic 

factors explained 11% of the variance in financial literacy among students in Saudi Arabia, and 15%, 20%, and 

17% for students in the UAE, Belgium, and the Netherlands, respectively. The results also indicated that home 

ownership, parents' occupational status, educational level, and student gender represented the main socioeconomic 

factors. The study recommended enhancing curricula and educational programs provided to students with financial 

knowledge to reduce economic, gender disparities, and increase parents' awareness of their role in promoting 

financial literacy among their children. 

Keywords: Socioeconomic factors, financial Literacy level, PISA 2022. 
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 مقدمة 

باهتمام            المالية  الثقافة  المملكة    متصاعدتحظى  في 

رؤية   مستهدفات  ضمن  السعودية  التي  2030العربية   ،

إلى   المالي،    زيادةتسعى  الادخار،    وزيادةالوعي  معدلات 

إلى التحديات  استقرار    والوصول  ظل  في  اقتصادي 

على  المملكة    عملت ،  ولذلكالعالمية،   السعودية  العربية 

المالي   القطاع  تنميةتطوير  المالي    بغرض    وتهيئة الوعي 

)رؤية  لاالأفراد   مستدامة  مالية  قرارات  ، 2030تخاذ 

التعليم  عقدت   كما  (،  2023 شراكة مع    السعودية  وزارة 

قدرات  ريالي)برنامج   لرفع  المالي الطلاب    (  التخطيط  في 

في نفس  و   (،2018)وزارة التعليم،    بفاعلية  لموارداوالإدارة  

  المرحلة الثانوية في    (المعرفة المالية)مقرر   أدرجتالسياق، 

  الاقتصادية   التغيرات مع    التعايشعلى    طلابها قدرة    لدعم

التعليم،    المستمرة المبادرات  (، و 2024)وزارة  تعكس هذه 

ماليلت  الدولة   رؤية الأفراد   مكين 
 
مبادئ   ا إلى    والوصول 

نحو تنمية    2030مع رؤية    يتوازى بما  و الاستدامة المالية،  

 .رأس المال البشري وتحقيق التنمية الاقتصادية

 و       
 
 يأساس يُعَد اكتساب الثقافة المالية عنصرا

 
لتحسين   ا

المعلومات   تحليل  من  الأفراد  ن 
ّ
يُمك حيث  الحياة،  جودة 

الادخار والاستثمار،   بشأن  واتخاذ قرارات سليمة  المالية 

 ,.Ali et al)مما يسهم في تحقيق الاستقرار المالي المستقبلي  

2024; Özdemir, 2014; Panos & Wilson, 2020) ومع ،

ذلك، يواجه الأفراد في السعودية عدة تحديات مالية، من  

المعيشة  أبرزها   تكاليف  وارتفاع  المالية  الثقافة  ضعف 

النفط والتضخم تقلبات أسعار  وانخفاض معدل    وتأثير 

الادخار  ،  الادخار بيانات حكومية أن معدل  أظهرت  وقد 

% من الدخل المتاح،  2.4لدى الأسر السعودية لا يتجاوز  

،  %10الغ  وهو أقل بكثير من المعدل العالمي الموص ى به الب

لسلوك   داعمة  مالية  سياسات  إلى  الحاجة  يعكس  مما 

المستدام والاستثمار  للإحصاء،   الادخار  العامة  )الهيئة 

السعودية  2018 العربية  المملكة  رؤية  ؛  2023،  2030؛ 

 .(2023البنك المركزي السعودي، 

 

المالية   الثقافة  أصبحت  المالية،  التحديات  تزايد  ومع 

أساسي ا   عنصر 
 
المالية    ا القرارات  اتخاذ  تحسين  في 

الاقتصادي دورها  (OECD, 2024) والاستقرار  ورغم   ،

لا   المالية  الثقافة  فإن  المالي،  الاستقلال  رفع  في  المحوري 

 
 
حلا    تعد 

 
العوامل    شاملا تلعب  حيث  الفقر،  لمشكلة 

دور  والاقتصادية   الهيكلية 
 
مستويات    ا تحديد  في  أكبر 

المالية  المعرفة  مجرد  يتجاوز  بما   ,.Blue et al) المعيشة، 

2017) 
 
 جوهري  ، ورغم ذلك، تظل الثقافة المالية عاملا

 
في    ا

تقليل التحديات الاقتصادية المستقبلية من خلال تمكين  

مستدامة  قرارات  اتخاذ  من   ,.Cordero et al) الأفراد 

2019) . 

حيث           مبكرة،  سن  منذ  المالية  الثقافة  تأثير  ويبدأ 

يواجه الأطفال قرارات مالية رغم محدودية معرفتهم، مما  

 يستدعي تنمية مهاراتهم المالية مبكر 
 
، (Blue et al., 2017) ا

 ومع التقدم في العمر، تصبح القرارات المالية أكثر تعقيد
 
،  ا

  رة المخاطر والتخطيط المالي طويل خاصة فيما يتعلق بإدا

متقدمة   مالية  مهارات  إلى  الحاجة  تنمو  حيث  الأمد، 

 لمواكبة تطور الخدمات المالية الرقمية والعملات المشفرة

(OECD, 2024)،   المالية المهارات  تطوير  أهمية  وتزداد 

تكاليف   مثل  المستقبلية،  المالية  التحديات  بسبب 

نحو العالمي  والتحول  الأصول،  وإدارة   الشيخوخة 

بطاقات   لت 
َّ
مث النقدية(، حيث  )غير  الرقمية  المدفوعات 

المتحدة  28الائتمان   الولايات  في  المالية  المعاملات  من   %

 ,.Cubides, et al)% للنقد20مقابل أقل من    2021عام  

في  ،  (2022 الإلكترونية  المدفوعات  نسبة  ووصلت 

إلى   عام  70السعودية  السعودي، %2023  المركز  )البنك 

غير  2023 الاقتصاد  نحو  السريع  التحول  يعكس  مما   ،)

رؤية   أهداف  أحد  زيادة 2030النقدي،  إلى  والتي تسعى   ،

 نسبة المعاملات الرقمية وتقليل الاعتماد على النقد. 

إذ         متكاملان؛  مفهومان  المالي  والوعي  المالية  والثقافة 

بكفاءة،  وإدارتها  المالية  الموارد  فهم  إلى  المالي  الوعي  يشير 

بينما تشمل الثقافة المالية المعرفة العميقة بالنظام المالي،  
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والسلوكيات   المهارات  واكتساب  المالية،  القضايا  وتحليل 

مستدامة   اقتصادية  قرارات  لاتخاذ   Zaimovic)اللازمة 

et al., 2023)  ، ووفق 
 
لوساردي وميتشل    ا  & Lusardi)لـ 

Mitchell, 2014)  عرف الثقافة المالية بأنها "القدرة على
ُ
، ت

مستنيرة   قرارات  واتخاذ  الاقتصادية  المعلومات  معالجة 

الديون،   وإدارة  الثروة،  وتكوين  المالي،  التخطيط  بشأن 

 والتقاعد"، وهو تعريف أصبح مرجع
 
 رئيسي  ا

 
في الأبحاث    ا

البرنامج   مثل  قياسها،  أدوات  تطوير  في  وساهم  الدولية 

 .    (PISA) الدولي لتقييم الطلاب

عرّف منظمة التعاون الاقتصادي        
ُ
وفي السياق نفسه، ت

المعرفة   (OECD, 2024)والتنمية   بأنها  المالية  الثقافة 

المهارات   جانب  إلى  المالية،  والمخاطر  للمفاهيم  والفهم 

اللازمة لتطبيق هذه المعرفة في اتخاذ قرارات مالية فعالة، 

وآخرون   أوبيراوخ  أن   (Oberrauch et al., 2024)ويؤكد 

إلى   يتعداه  بل  المعرفة،  اكتساب  على  يقتصر  لا  الأمر 

والمجتمعات،   للأفراد  المالية  الرفاهية  لتحقيق  تطبيقها 

إلى أن الثقافة   (Rai et al., 2019)كما يشير راي وآخرون  

مستنيرة   مالية  خيارات  اتخاذ  على  القدرة  تعكس  المالية 

 .وإدارة الموارد بفعالية

للتنمية          أساسية  ركيزة  المالية  الثقافة  تعزيز  ويمثل 

ن الأفراد من الادخار والاستثمار  
ّ
الاقتصادية، حيث يُمك

العمل وتحفيز   في خلق فرص  يسهم  الأعمال، مما  وريادة 

الفجوات    ، الابتكار توسيع  إلى  ضعفها  يؤدي  المقابل،  في 

المالي الاستقلال  تحقيق  وصعوبة  وتشير    ،الاقتصادية 

أن   TIAAدراسة   من   %19إلى  تمكنوا  الشباب  من  فقط 

المالية   الإجابة بشكل صحيح على أسئلة تتعلق بالمفاهيم 

الأساسية، مما يبرز الحاجة الملحة إلى دمج التعليم المالي  

مبكرة سن  منذ  المناهج  ، (Bolognesi et al., 2020) في 

ولتطوير الثقافة المالية وترسيخ الاستدامة الاقتصادية،  

 يتطلب الأمر نهج
 
 تكاملي  ا

 
يشمل إدراج المفاهيم المالية في    ا

التكنولوجيا   من  والاستفادة  المعلمين،  وتأهيل  التعليم، 

 
 
إضافة غير    المالية،  المالية  السلوكيات  مكافحة  إلى 

المالي   الإصلاح  ودعم   ;Agu et al., 2024)الرشيدة 

Garbuzova et al., 2024; Spivak et al., 2024) . 

وبلجيكا         كندا  مثل  دول  ت 
ّ
تبن الدولي،  المستوى  على 

إدماج   إلى  تهدف  مبادرات  المتحدة  والولايات  وهولندا 

 ، إدراك OECDالتعليم المالي في المناهج، بدعم من  
 
لدوره في    ا

الاقتصادي  والنمو  المالي  الاستقرار   & Ozkale) تحقيق 

Ozdemir, 2022; Spivak et al., 2024)، أما عربي 
 
، فقد  ا

أطلق صندوق النقد العربي مبادرة تحفيز الشمول المالي،  

العربية   المصارف  مجلس  اعتمد  العربي  "بينما  اليوم 

مثل   برامج  الإمارات  نفذت  كما  المالي"،  للشمول 

"MoneyWise" مبكرة مراحل  في  المالي  الوعي   لترسيخ 

(AMF, 2023; Central Bank UAE, 2023; Hassan & 

Almansoori, 2023). 

المالية،         الثقافة  لقياس  العالمية  الجهود  إطار  وفي 

والتنمية الاقتصادي  التعاون  منظمة   (OECD) أطلقت 

، وهو تقييم يُجرى  (PISA)البرنامج الدولي لتقييم الطلاب  

اكتساب  2000كل ثلاث سنوات منذ عام   لقياس مدى   ،

الاجتماعي   للاندماج  اللازمة  الأساسية  المهارات  الطلاب 

والاقتصادي، ويركز على الرياضيات، والقراءة، والعلوم، 

في  اختياري  كمجال  المالية  الثقافة  تقييم  يتضمن  كما 

، بالإضافة إلى  (Oberrauch et al., 2024) بعض الدورات 

مجالات اختيارية أخرى، مثل الكفاءة   PISA ذلك، يشمل 

الرقمية،   والمهارات  التعاوني،  المشكلات  وحل  العالمية، 

لتحليل    والإبداع  شاملة  بيانات  ر 
ّ
يوف مما  التفكير،  في 

 احتياجات المهارات عالمي
 
 .ا

أول مسح دولي لتقييم الثقافة المالية بين   PISAواختبار        

درج لأول  
ُ
الطلاب إلى جانب التقييمات الأساسية، حيث أ

عام   الدول  2012مرة  بعض  في   
 
اختياريا تطبيقه  وتم   ،

 ,Lusardi, 2015; Pesando) وخارجها OECDالأعضاء في  

2018; OECD, 2024)  ،   ويسعى إلى قياس المعرفة المالية

تغطي  استبيانات  عبر  الطلاب،  كفاءة  في  ودمجها 

يعزز   مما  والمجتمعية،  والمدرسية  المنزلية  السياقات 

إمكانية إدراجها في المناهج الدراسية، كما يقيس التقييم  
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تجارب الطلاب وسلوكياتهم، مثل فرص اكتساب الثقافة  

المالية، والثقة في التعامل مع المال، وتطبيق المهارات داخل  

 الفصل وخارجه، معتمد 
 
على أداة مصممة لتوفير بيانات    ا

دقيقة وموثوقة، تستند إلى ثلاثة أبعاد رئيسية: المحتوى،  

والسياقات،  ;Ozkale & Ozdemir, 2022) العمليات، 

Thomson & De Bortoli, 2017; Oberrauch et al., 

 التالي:  (1)كما يوضحها الجدول  (2024

 

  

 ( 1جدول )     

 PISA 2022المحتوى والعمليات والسياقات المستخدمة في تقييم الثقافة المالية لبرنامج  

 ابعاد الثقافة المالية  المجالات الفرعية

  الأموال والمعاملات 

 

 المحتوى 

 التخطيط وإدارة الشؤون المالية

 المخاطرة والمكافأة 

 المشهد المالي

 العمليات تحديد المعلومات المالية

 تحليل المعلومات والمواقف 

 تقييم القضايا المالية 

 تطبيق المعرفة المالية والفهم المالي

 السياقات التعليم والعمل 

 المنزل والاسرة 

 الشخص ي

 المجتمعي 

مجالات    ويُظهر يشمل  المحتوى  بُعد  أن  السابق  الجدول 

المعرفة المالية، مثل إدارة المال، والتخطيط المالي، وإدراك  

 إلى الأنشطة اليومية كإدارة الحسابات،  
 
المخاطر، إضافة

المستهلك  وحقوق  والتأمين،   & Ozkale) والادخار، 

Ozdemir, 2022)   المهارات العمليات، فيتناول  أما بُعد   ،

تحديدها   مثل  المالية،  المعلومات  التعامل مع  في  المعرفية 

مستنيرة   قرارات  اتخاذ  في  يسهم  مما  وتقييمها،  وتحليلها 

، بينما يركز البُعد  (OECD, 2024) وحل المشكلات المالية

الشخصية   الحياة  في  المالية  المهارات  السياقي على تطبيق 

التو  التعليم،  قرارات  يشمل  بما  ظيف،  والاجتماعية، 

 ,OECD) وإدارة النفقات والمدخرات، وفهم الأنظمة المالية 

2024) . 

الطلاب       لتقييم  الدولي  البرنامج  بيانات   (PISA) وتوفر 

المالية   الثقافة  في  المؤثرة  العوامل  حول  معمقة  رؤى 

الاجتماعية   الخلفية  ذلك  في  بما  والاقتصادية،  للطلاب، 

  ، ودور الأسرة، والتعليم المالي، واستخدام الأدوات الرقمية

وتعد هذه البيانات أداة أساسية في تطوير سياسات مالية 

 Oberrauch et) أكثر كفاءة وتعزيز الاستقرار الاقتصادي

al., 2024)،   العائلية الخلفية  تقييم  في  البرنامج  ويعتمد 

والثقافي والاجتماعي  الاقتصادي  الوضع  مؤشر   على 

(ESCS)  مستوى تشمل  متغيرات  عدة  من  يُشتق  والذي   ،

والجنس،   الأسرية،  والممتلكات  والمهن،  الوالدين،  تعليم 

الأقران   ،(OECD, 2024; Böhm et al., 2023) وتأثير 

وتتيح هذه التقييمات إمكانية تحديد الفجوات المعرفية في 

تيجيات فعالة الثقافة المالية، مما يسهم في صياغة استرا

الوعي المالي، إذ يُعد التقييم الدقيق لهذه المستويات    لرفع

 شرط
 
 أساسي  ا

 
وطنية  ا سياسات  أي  تصميم   قبل 

(Cavalcante & Huang, 2022; Cordero et al., 2019) . 
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والاقتصادية         والثقافية  الاجتماعية  العوامل  وتلعب 

 دور 
 
 جوهري  ا

 
في تشكيل الثقافة المالية لدى الشباب، حيث    ا

بين   سيما  لا  الانتشار،  واسعة  ظاهرة  المالية  الأمية  عد 
ُ
ت

الفئات التي تواجه تحديات اقتصادية، مثل النساء، وذوي  

التعليمي   التحصيل  ذوي  والأفراد  المحدود،  الدخل 

 ,.Lusardi & Messy, 2023; Böhm et al) المنخفض 

2023; Silinskas et al., 2021; OECD, 2024)،     ويتحدد

بناء للأفراد  والاقتصادي  الاجتماعي   الوضع 
 
الموارد    ا على 

إلى رأس   المتاحة، بالإضافة  المالية والاجتماعية والثقافية 

البشري  ال ،(Cowan et al., 2012) المال  تؤثر  قيم  كما 

 والعادات والمعتقدات تأثير 
 
 رئيسا

 
في تشكيل السلوك المالي    ا

إلى تباين في أنماط التعامل مع الموارد   للأفراد، مما يؤدي 

 .(Cetenak et al., 2017) المالية بين المجتمعات

فعلى سبيل المثال، تميل المجتمعات الشرقية إلى تبني         

 نهج مالي أكثر تحفظ
 
يعتمد على الادخار والاستثمار، بينما    ا

على   ترتكز  الغربية  المجتمعات  في  مالية  ثقافة  تسود 

 ،(De Beckker et al., 2020) الإنفاق المرتفع والاقتراض

وتظهر اختلافات واضحة في معدلات الادخار بين الدول؛  

ضعف   نتيجة  الادخار  على  الأفراد  ع  يُشجَّ الصين،  ففي 

السويد   في  ذلك  إلى  الحاجة  تقل  بينما  التقاعد،  أنظمة 

 & Boubakri) بفضل وجود أنظمة ضمان اجتماعي قوية 

Saffar, 2016). 

الدينية والتكنولوجيا          التقاليد  علاوة على ذلك، تؤثر 

إذ    ،ووسائل الإعلام بشكل كبير على السلوك المالي للأفراد

دور  الدينية  المعتقدات   تلعب 
 
الأفراد    ا مواقف  تحديد  في 

تجاه الادخار والاستثمار، كما هو الحال في الإسلام الذي  

يحظر الربا، أو الهندوسية التي تعتبر الذهب وسيلة ادخار  

طويلة الأمد، من ناحية أخرى، يسهم التطور التكنولوجي 

حيث   المالية،  الثقافة  تشكيل  إعادة  في  الإعلام  ووسائل 

و  الرقمية  البنوك  تسهيل  تساهم  في  المالية  التطبيقات 

عمليات الادخار والاستثمار، في حين تؤدي وسائل الإعلام  

 دور 
 
 مهم  ا

 
ية والتأثير على قرارات  في توجيه الاتجاهات المال  ا

 .الأفراد الاقتصادية

دراسو          وآخرون  ة في   ,.Zaimovic et al)زايموفيتش 

استعراض    (2023 الثقافة  تم  حول  العلمية  الأدبيات 

 وانتهت النتائج إلى  المالية،  
 
 مؤثر   أنها ليست فقط عاملا

 
في   ا

تتأث بل  والمجتمعات،  للأفراد  المالي  الاستقرار  ر  تحسين 

 أيض 
 
التعليم  ا مثل  عوامل  التكنولوجيا  و   الدخلو   بعدة 

والثقافية  المالية الجغرافية  المجال والعوامل  هذا  وفي   ،  

نتائج دراسة    ,.Ibrahim et al) إبراهيم وآخرونخلصت 

ل (2009 المباشر  التأثير  تعليم  إلى  ومستوى  المالي  لوضع 

 روسلان  وأبرزت نتائج دراسة الثقافة المالية،    فيالوالدين  

(Roslan, 2018)   
 
ال  أكبر تأثيرا التنشئة  و لجنس  نوع 

كماالاجتماعية وتابياني  توصل  ،   & Mahdzan) مهزان 

Tabiani, 2013)   والدخل،  إلى الجنس،  إلى  أن  إضافة 

التعليمي عوامل   ،  ي سلوك الادخار الفي    حاسمةالمستوى 

العمر   (Garg & Singh, 2018) جارج وسينغإليه  ويضيف

 . اعيةوالحالة الاجتم

الفجوة بين الجنسين في الثقافة المالية،  ب  يتعلقوفيما         

 ,Bottazzi & Lusardi) دراسة بوتاتزي ولوساردي  أظهرت 

بيانات  (2020 إلى  المستندة   ،PISA 2012  ، ملحوظ    فرق

  الجنوب لاسيما في  لصالح الذكور في جميع أنحاء إيطاليا،  

الخلفية  ذلك،  الدراسة    وعزتوالجزر،   ، على  الأسريةإلى 

  في دراسة أجريت في الهند تفوق الإناث    اوضحت ،  العكس

المالية ، (Jayaraman & Jambunathan, 2018) الثقافة 

، الفجوة  (Rinaldi et all., 2022)رينالدي وآخرون  وتناول 

 أنها تؤثر جزئي  وخلصوابين الجنسين في الثقافة المالية،  
 
  ا

 Silinskas)سيلنسكاس وآخرون  ودرس  المالية،    ةعلى المهار 

et all., 2021)    الأسرة،  كالعوامل  بعض  تأثير ثروة 

والتعليم،  و    تنمي   ةالمالي  المعرفةأن  إلى    وانتهواالجنس، 

الرقمية،  ال المالية  الخدمات  في  المناقشات    فيما ثقة  تؤثر 

النتائج أن الذكور    وخلصتالمالية،    الثقافةعلى    العائلية

 ثقة مالي  أعلى
 
الثقافة    يرفعتعليم الوالدين  مستوى  ، وأن  ا

 Ali) علي وآخرون  بحثفي ماليزيا،  و،  الثقة  ولا يعزز المالية  

et all., 2024)    المالي  عن السلوك    المالية،   والثقافةتأثير 

الاجتماعية  و  أن  و التنشئة  إلى  وخلصوا    الثقافة الأقران، 
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تأثير  الأكثر  هي   المالية 
 
دراسة،  ا وبودر    وفي  ريتسالو 

(Riitsalu &Põder, 2016)  ،بياناتل PISA 2012  في

 ارتباط  أظهرت النتائجإستونيا،  
 
لغة  الو بين الثقافة المالية    ا

ء الطلاب في أداإضافة إلى  وعدد الكتب في المنزل،    والجنس

 .الرياضيات والقراءة

المملكة العربية السعودية وفي مشاركة  ،  الإطاروفي هذا        

، أظهرت   PISA 2022في تقييم  بمجال لثقافة المالية  الأولى  

عند    لاب السعوديين سجلوا أداء  من الط %40النتائج أن  

أقل  أو  الأول  و المستوى  هذ ي،  الأداء  عكس  إلى  ا  الحاجة 

على   تؤثر  التي  والاقتصادية  الاجتماعية  العوامل  دراسة 

مقارنة   خلال  من  الطلاب،  لدى  المالية  الثقافة  مستوى 

وبلجيكا،    أداء الإمارات،  مثل  أخرى  ودول  السعودية 

تأثير   بعرض،  وهولندا الأكثر  العوامل   تحديد 
 
تباين    ا في 

بين المالية  الثقافة  قد الدول،    هذه  مستويات  ما    وهو 

فاعلية    يساعد أكثر  تعليمية  سياسات  صياغة  في في 

استناد   مستوى  المالية،   الثقافة 
 
العالمية   ا الممارسات    إلى 

الدول    المتميزةوالتجارب    الأفضل هذا    المتقدمةفي  في 

 .المجال

 مشكلة الدراسة      

عد الثقافة المالية من الركائز الأساسية التي يعتمد           
ُ
ت

عليها الأفراد في اتخاذ قرارات مالية سليمة، مما يسهم في  

والاجتماعي الاقتصادي  الاستقرار  ذلك،  ،  تحقيق  ومع 

شير نتائج 
ُ
إلى تحديات كبيرة في هذا المجال،   PISA 2022 ت

سجل   السعودية   %40حيث  العربية  المملكة  طلاب  من 

عند  39و أداء   المتحدة  العربية  الإمارات  طلاب  من   %

، (OECD, 2024) المستوى الأول أو أقل في الثقافة المالية

الاحتياجات من   تمييز  يعكس محدودية قدرتهم على  مما 

فهم   مع  بسيطة،  يومية  إنفاق  قرارات  واتخاذ  الرغبات 

الأساسية المالية  للمستندات  النقيض،  ،  محدود  وعلى 

 فنلندا وبلجيكا أداء  مرتفعسجلت دول مثل  
 
، حيث تجاوز  ا

إلى  85% يشير  مما  أعلى،  أو  الثاني  المستوى  طلابها  من 

في   بفعالية  وتطبيقها  المالية  المفاهيم  فهم  على  قدرتهم 

 .حياتهم اليومية

متعددة            مشكلة  إلى  الأداء  في  الفجوة  هذه  تشير 

التعليمية   والبرامج  المقررات  نقص  تتجاوز  الأبعاد 

المتخصصة في الثقافة المالية، لتمتد إلى عوامل اجتماعية  

واقتصادية أساسية، حيث أكدت الدراسات السابقة أن  

 & Mahdzan & Tabiani, 2013; Garg)مستوى الدخل،

Singh, 2018)      والتحصيل العلمي، والتنشئة الاجتماعية

 تلعب دور 
 
 محوري  ا

 
في تشكيل المعرفة المالية لدى المراهقين    ا

(Roslan, 2018; Cordero et al., 2019; Lusardi & 

Messy, 2023)،   المباشرة بين ومع ذلك، لا تزال العلاقة 

هذه العوامل ومستوى الثقافة المالية غير مفهومة بشكل  

متكاملة   تحليلية  دراسة  إجراء  يستدعي  مما  كافٍ، 

 Silinskas) تستكشف تأثير هذه العوامل في نموذج موحد 

et al., 2023) . 

وعلى الرغم من أن الأمية المالية مشكلة عالمية، إلا أنها          

أكثر حدة في بعض الفئات الاجتماعية، مثل ذوي الدخل  

المنخفض،   التعليمي  التحصيل  ذوي  والأفراد  المحدود، 

الاجتماعية   العوامل  تأثير  يكون  حيث  والنساء، 

 والاقتصادية أكثر وضوح
 
 & Lusardi)في تنشئتهم المالية    ا

Messy, 2023)،  عد نوبالر
ُ
 جاتغم من أن الثقافة المالية ت

 
  ا

 مباشر 
 
بين    ا التبادلية  العلاقات  أن  إلا  التنشئة،  لهذه 

العوامل الاقتصادية والاجتماعية والثقافة المالية لا تزال  

أعمق   تحليل  إلى  وقد  (Silinskas et al., 2023)بحاجة   ،

الاجتماعية   العوامل  تأثير  على  السابقة  الدراسات  ركزت 

ذا   كان  معظمها  أن  إلا  منفصل،  بشكل  والديموغرافية 

العوامل   تأثير  يُدمج  لم  حيث  استكشافية،  طبيعة 

شامل،  نموذج  في  والاقتصادية  فإن   الاجتماعية  لذا، 

أكثر   رؤية  في تقديم  إطار تحليلي متكامل سيسهم  تطوير 

 
 
ومستوى    شمولا العوامل  هذه  بين  المتبادلة  للعلاقات 

 الثقافة المالية، مما يوفر فهم
 
 دقيق  ا

 
تأثير الخلفية    ا لمدى 

 .قتصادية على المعرفة المالية لدى الطلابالاجتماعية والا

 بناء     
 
تحليل    ا إلى  الدراسة  هذه  تسعى  سبق،  ما  على 

الأسباب الكامنة وراء الفجوة الكبيرة في الثقافة المالية بين  

بالإمارات   مقارنة  السعودية  العربية  المملكة  في  الطلاب 
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فنلندا   مثل  مرتفع  أداء  ذات  ودول  المتحدة  العربية 

العوامل   وبلجيكا، في تحديد  الدراسة  أهمية هذه  وتكمن 

الاجتماعية والاقتصادية والتعليمية التي تؤثر على تنمية  

اقتراح   في  يسهم  مما  المراهقين،  لدى  المالية  الثقافة 

عامة   وسياسات  تعليمية  برامج  لتطوير  عملية  توصيات 

لمواكبة   القادم  الجيل  وتؤهل  المالية،  الكفاءة  من  تعزز 

الاقت المتغيرتحديات  إشكالية    ، صاد  تتمثل  وعليه، 

ما العوامل    :الدراسة في الإجابة عن السؤال الرئيس الآتي

الاجتماعية والاقتصادية المؤثرة في مستوى الثقافة المالية  

 وفق
 
الدولية  ا الدراسة  من   PISA 2022 لنتائج  كل  في 

 ، الإمارات، بلجيكا، وهولندا؟ ديةالسعو 

 أسئلة الدراسة  

 تسعى الدراسة الحالية للإجابة عن الأسئلة التالية: 

ما تأثير العوامل الاجتماعية والاقتصادية مجتمعة في  -

الدراسة   لنتائج   
 
وفقا المالية  الثقافة  مستوى  تباين 

السعودية،   (PISA 2022)الدولية   من  كل  في 

 الإمارات، بلجيكا، هولندا؟ 

في  - تأثيرا  والاقتصادية  الاجتماعية  العوامل  أكثر  ما 

الدراسة   لنتائج   
 
وفقا المالية  الثقافة  مستوى  تباين 

السعودية،   (PISA 2022)الدولية   من  كل  في 

 الإمارات، بلجيكا، هولندا؟ 

 أهداف الدراسة

الوقوف على تأثير العوامل الاجتماعية والاقتصادية   -

 لنتائج  
 
مجتمعة في تباين مستوى الثقافة المالية وفقا

في كل من السعودية،    (PISA 2022)الدراسة الدولية  

 الإمارات، بلجيكا، هولندا؟ 

الكشف عن أكثر العوامل الاجتماعية والاقتصادية   -

لنتائج    
 
وفقا المالية  الثقافة  مستوى  تباين  في  تأثيرا 

في كل من السعودية،    (PISA 2022)الدراسة الدولية  

 الإمارات، بلجيكا، هولندا؟ 

 

 

 أهمية الدراسة 

تنبثق اهمية الدراسة الحالية من الاهتمام المتزايد              

صناع   يدرك  إذ  الأخيرة،  السنوات  في  المالية  بالثقافة 

 حاجة إلى أن يكونوا متعلمين ماليالسياسات أن الشباب ب
 
  ا

ا اليوميةلأداء  في حياتهم  الشائعة  تلخيص    ،لمهام  ويمكن 

  :أهمية الدراسة في الجوانب الآتية

التي    لمتطلباتتلبية   - والناشئة  الحديثة  الاتجاهات 

الثقافة   لمهارات  الشباب  اكتساب  أهمية  على  تؤكد 

 .المالية

تزايد الاهتمام بمجال الثقافة المالية باعتبارها مهارة   -

 .أساسية، مثل القراءة والكتابة ومعرفة العلوم

كيفية   - حول  رؤى  الحالية  الدراسة  نتائج  توفر  قد 

تأثير العوامل الاجتماعية والاقتصادية على مستوى  

 .الثقافة المالية

قد تسهم الدراسة الحالية في تحسين الثقافة المالية   -

شأنه   من  والذي  المقارنة  دول  في  وجد  ما  على  بناء 

  .تمكين الافراد من اتخاذ قرارات مالية أفضل

الموارد   - خلال  من  المالية  الاجتماعية  التنشئة  تعزيز 

الآباء   يوفرها  تقليد  لأبنائهمالتي  أو  ومراقبة   ،

 .سلوكيات الوالدين

العوامل   - أفضل  إبراز  في  الدراسة  نتائج  تسهم  قد 

 .الاجتماعية والاقتصادية لتعزيز الثقافة المالية

 حدود الدراسة

الموضوعية: دراسة    الحدود  على  الحالية  الدراسة  تركز 

)الجنس،    العوامل تشمل  والتي  الاقتصادية  الاجتماعية 

مهني   مستوى  أعلى  للوالدين،  تعليمي  مستوى  أعلى 

تأثير   المالية،  الأمور  في  الوالدين  مشاركة  للوالدين، 

 الأصدقاء على الأمور المالية والممتلكات المادية للمنزل(. 

الزمنية:   بيانات  الحدود  تحليل  على  الدراسة  تقتصر 

 . 2022في دورتها  (PISA)الدراسة الدولية 
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العينة المشاركة في دراسة  الحدود البشرية:   جميع أفراد 

PISA2022    وبلجيكا والامارات  السعودية  من  كل  في 

 وهولندا. 

 مصطلحات الدراسة 

المالية  الاقتصادي  الثقافة  التعاون  منظمة  تعرفها   :

والتنمية بأنها " المعرفة والفهم للمفاهيم والمخاطر المالية،  

 عن المهارات والمواقف اللازمة لتطبيق هذه المعرفة  
 
فضلا

من   مجموعة  عبر  فعالة  قرارات  اتخاذ  أجل  من  والفهم 

للأفراد   المالية  الرفاهية  وتحسين  المالية،  السياقات 

وتم الاقتصاديةوالمجتمع،  الحياة  في  المشاركة   كين 

(OECD, 2024, P39) ". 

بأنها:   (Ozkale & Ozdemir, 2022)ويعرفها اوزكل وازدمير  

"القدرة على استخدام المعرفة والمهارات لاتخاذ القرارات  

 المالية السليمة بثقة". 

الطلبة   لتقييم  الدولي  منظمة  (PISA)البرنامج  تعرفه   :

التعاون الاقتصادي والتنمية بأنه "دراسة مسحية تجرى  

 عام  15كل ثلاث سنوات للطلبة في عمر  
 
في جميع أنحاء    ا

والمهارات   للمعارف  اكتسابهم  مدى  لتقييم  العالم 

الاجتماعية   الحياة  في  للمشاركة  الضرورية  الأساسية 

والاقتصادية، وما إذا كان الطلاب الذين يقتربون من نهاية  

تعلموه  ما  إنتاج  إعادة  على  قادرين  الإلزامي  تعليمهم 

قدرتهم على استقراء ما تعلموه وتطبيق معرفتهم في بيئات  

 ,OECD4)غير مألوفة، سواء داخل المدرسة أو خارجها"  

2024, P25) . 

 منهج الدراسة  

بهدف           المقارن  السببي  المنهج  الدراسة  هذه  اعتمدت 

تحليل تأثير العوامل الاجتماعية والاقتصادية مجتمعة في  

استناد وذلك  المالية،  الثقافة  مستوى   تباين 
 
نتائج    ا إلى 

الدولية مختلفة PISA 2022 الدراسة  دول  أربع   :في 

هذا   ويساعد  وهولندا،  بلجيكا،  الإمارات،  السعودية، 

المنهج في فهم العلاقات السببية بين المتغيرات الاجتماعية  

والاقتصادية والثقافة المالية، مما يتيح تحليل الفروق بين  

على   العوامل  هذه  تأثير  مدى  وتفسير  المستهدفة  الدول 

 المعرفة المالية لدى الطلاب.  

 مجتمع الدراسة  

والتنمية     الاقتصادي  التعاون  منظمة  تقرير  على   بناء 

(OCED, 2024)  ،  بدراسة المستهدف  المجتمع  يتمثل 

في كل دولة من   PISA 2022البرنامج الدولي لتقييم الطلبة 

 :(2)دول المقارنة، كما يوضحه الجدول 

 

 ( 2جدول)

 PISA 2022مجتمع الدراسة المستهدف في  
 هولندا  بلجيكا الإمارات العربية المتحدة  المملكة العربية السعودية 

 طالبا وطالبة  193138 طالبا وطالبة  127550 طالبا وطالبة   64914 طالبا وطالبة   367963

 PISA 202 إحصاءات العينة والمجتمع في تقرير البرنامج الدولي لتقييم الطلبة :المصدر

 عينة الدراسة 

  بناء على تقرير منظمة التعاون الاقتصادي والتنمية        

(OCED, 2024)  ،  تمثلت عينة الدراسة المشاركة في دراسة 

 

البرنامج الدولي لتقييم الطلبة في كل دولة من دول المقارنة،  

 :(3)كما يوضحه الجدول 

 PISA 2022( عينة الدراسة المشاركة في  3جدول)

 هولندا  بلجيكا الإمارات العربية المتحدة  المملكة العربية السعودية 

 طالبا وطالبة 5046 طالبا وطالبة 8288 طالبا وطالبة   24600 طالبا وطالبة   6128

ر البرنامج الدولي لتقييم الطلبة إحصاءات العينة والمجتمع في تقري :المصدر

 إجراءات التعامل مع البيانات 

الصادرة           الرسمية  البيانات  على  الدراسة  استندت 

الوضع  PISA 2022 عن مؤشر  تحليل  جانب  إلى   ،

والثقافي والاجتماعي  يقيس  (ESCS) الاقتصادي  الذي   ،

الدخل،   الوالدين،  تعليم  مستوى  تشمل  عوامل  عدة 

على   الاطلاع  وتم  الاجتماعي،  والتأثير  الأسرية،  الممتلكات 
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الخاص بالثقافة المالية   PISA 2022 المجلد الرابع من إطار 

الاجتماعية   للعوامل  المستخدم  الترميز  وتحليل 

الدولي  للبرنامج  الخام  البيانات  ملف  في  والاقتصادية 

 .لتقييم الطلبة

الجدول)      المتغيرات  4ويوضح  ومسميات  رموز   )

 :الأساسية المستخدمة في التحليل، والتي تشمل

 ( 4جدول )

 PISA 2022ترميز العوامل الاجتماعية والاقتصادية في دراسة  
 ترميزه أسم المتغير في ملف البيانات  المتغير 

 Student (Standardized) Gender ST004D01T الجنس 

 Parental involvement in matters of FL مشاركة الوالدين في أمور متعلقة بالثقافة المالية

(WLE) 

FLFAMILY 

 أعلى حالة مهنية للوالدين 

 )متغير يعكس مستوى مهنة الاب وكذلك الأم مجتمعين( 

Highest parental occupational status 

(ISEI) based on 4-digit human coded ISCO 

HISEI 

 ممتلكات المنزل 

)متغير يعكس توافر سيارات وأجهزة تقنية ومعدات في المنزل تعكس الحالة  

 الاقتصادية( 

Home possessions (WLE) HOMEPOS 

 Friends influence on financial matters تأثير الأصدقاء على الثقافة المالية 

(WLE) 

FRINFLFM 

 اعلى مستوى تعليمي للوالدين 

 )متغير يعكس اعلى مستوى تعليمي وصله الأب وكذلك الأم مجتمعين( 

Index highest parental education 

(international years of schooling scale) 

PAREDINT 

       

وقد تم استخراج البيانات الخاصة بالدول المستهدفة مع  

على   ذات    العواملالتركيز  والاقتصادية  الاجتماعية 

برنامج باستخدام  تحليلها  وتم  ،  IDB Analyzer الصلة، 

التربوي  للتقييم  الدولية  للهيئة  أداة  (IEA) التابع  وهو   ،

الدولية، وللإجابة   الدراسات  بيانات  لتحليل  متخصصة 

تطبيق تحليل الانحدار  بعد ذلك  عن أسئلة الدراسة، تم  

 (Multiple Linear Regression Analysis) المتعدد

لتحديد مدى تأثير العوامل الاجتماعية والاقتصادية على  

 .مستوى الثقافة المالية في الدول محل المقارنة

استخدام        تم  المتغيرات،  بين  العلاقة  قوة  ولتقييم 

كوهن التأثير  (Cohen, 1988) معيار   Effect) لحجم 

Size)  الأهمية تفسير  في  المقياس  هذا  يساعد  حيث   ،

القيم   على  فقط  الاعتماد  من   
 
بدلا للنتائج  العملية 

العوامل   الاحتمالية، تأثير  مدى  المقياس  هذا  ويعكس 

الاجتماعية والاقتصادية على الثقافة المالية، ويُستخدم  

التأثير  حجم  وفق (F²) مربع  الانحدار،  تحليل   في 
 
  ا

 (:5للجدول)

 وفق كوهن  (Effect Size) التأثير  حجمقياس : ( 5جدول )
F² < 0.02 تأثير ضعيف جد 

 
 (Negligible)  ا

0.02 ≤ F² < 0.15 تأثير صغير (Small) 

0.15 ≤ F² < 0.35 تأثير متوسط (Medium) 

F² ≥ 0.35 تأثير كبير (Large) 

Cohen, 1988:المصدر 
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 نتائج الدراسة وتفسيراتها 

عن   ماللإجابة  نصه:  كان  والذي  الأول  تأثير    السؤال 

تباين   في  مجتمعة  والاقتصادية  الاجتماعية  العوامل 

الدولية  الدراسة  لنتائج   
 
وفقا المالية  الثقافة    مستوى 

(PISA 2022)    ،بلجيكا الإمارات،  السعودية،  من  كل  في 

والجدول    هولندا؟  المتعدد  الانحدار  تحليل  تم استخدام 

 لكل دولة على حدة:  2Adjusted R( يوضح قيمة 5)

 ( 5جدول )

 أثر العوامل الاجتماعية والاقتصادية مجتمعة في تباين الثقافة المالية في كل دولة 
 هولندا  بلجيكا الأمارات  السعودية  
2Adjusted R 0.11* 0.15* 0.20* 0.17* 

*p < 0.01 

      

( من  5ويشير تحليل الانحدار المتعدد الموضح في الجدول )

قيم   الاجتماعية    R2خلال  العوامل  أن  إلى  المعدلة 

( تمثل  مجتمعة  و)11والاقتصادية  و)%15(   )%20 )%

%( من التباين في مستويات الثقافة المالية في المملكة  17و)

وبلجيكا   المتحدة  العربية  والإمارات  السعودية  العربية 

 وهولندا على التوالي. 

الاجتماعية           العوامل  تأثير  حجم  أن  وُجِد  كما 

في المملكة العربية    F)2(0.124 =والاقتصادية مجتمعة هو  

و المتحدة،    F)2(0.18 =السعودية،  العربية  الإمارات  في 

في    هذا التأثير صغير  (Cohen, 1988)ووفقا لمعيار كوهن  

المملكة العربية السعودية ومتوسطة في الإمارات العربية  

في المقابل، بالنسبة لبلجيكا وهولندا، كان حجم    ، المتحدة

على التوالي، وهذا يشير    2(F(F    ،= 0.21)2(0.25 =التأثير  

متوسط   تأثير  على إلى  الاجتماعية والاقتصادية  للعوامل 

بالإضافة إلى    ،مستويات الثقافة المالية في هذين البلدين

الذي  إلى أن التباين  العوامل    ذلك، تجدر الإشارة  فسره 
ُ
ت

في   المالية  الثقافة  مستوى  في  والاقتصادية  الاجتماعية 

 بلجيكا أكبر منه في دول المقارنة الأخرى.

الاجتماعية           العوامل  تأثير  أن  ذلك  من  نستنتج 

المملكة   من  كل  في   
 
احصائيا ودال  حاسم  والاقتصادية 

وهولندا؛   وبلجيكا  والامارات  السعودية  أنه  العربية  إلا 

السعودية،   في  نسبيا  ذلك صغير  في  السبب  يرجع  وقد 

المالية،   الثقافة  في  المملكة  لطلبة  العام  المستوى  لتدني 

حالة   أعلى  ومؤشر  للوالدين  التعليمي  المستوى  وتقارب 

الدول   ببقية  مقارنة  للوالدين  ؛ (OCED, 2022)مهنية 

  
 
تأثيرا أبرز  الذي   الأمر 

 
الاجتماعية    محدودا للعوامل 

والاقتصادية على مستوى الثقافة المالية، أضف إلى ذلك،  

ومواقف   مسائل  على  ترتكز  المالية  الثقافة  أسئلة  أن 

الوعي والتحليل والتطبيق في المجال   حياتية تحتاج لمهارة 

المالي وفي سياقات متعددة، وبالتالي الضعف في هذه المهارة  

بالشك  الصحيح وهو ما حصل،  يؤثر على فهم المسائل  ل 

وأظهر تباين في أداء الطلبة السعوديين، فيما غابت هذه  

لقدراتهم   نظرا  وهولندا  بلجيكا  في  الطلبة  لدى  الإشكالية 

المالية   الثقافة  ، مما قد يشير  (OECD, 2025)العالية في 

إلى أهمية البحث في العوامل الأخرى التي تؤثر على الثقافة  

 .ل المالية في مختلف الدو 

الاجتماعية             العوامل  أن  نستنتج  عامة  وبصورة 

الثقافة   على   
 
نسبيا متوسطة  بدرجة  تؤثر  والاقتصادية 

مما يعني أن    المالية في كل من الامارات، وبلجيكا وهولندا،

أكثر   كونها  الدول، مع  في هذه  مهم  لها دور  العوامل  هذه 

 تأثير 
 
 في بلجيكا وتلعب دور   ا

 
أكبر في تحديد الثقافة المالية    ا

لا  و  هناك، والاقتصادية  الاجتماعية  العوامل  أن  بما 

تفسر سوى جزء من التباين في مستويات الثقافة المالية  

%(، فمن المحتمل أن هناك عوامل أخرى  20)بحد أقص ى 

العوامل   أو  المالية،  السياسات  التعليمي،  النظام  مثل 

ه في  المالية  الثقافة  على  كبير  بشكل  تؤثر  ذه  الثقافية 

دراساتالدول،   مع  النتيجة  هذه   & Lusardi)وتتفق 
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Messy, 2023; Böhm et all., 2023; Silinskas et all., 

Mahdzan & Tabiani, 2013); 1202 

نصه:   كان  والذي  الثاني  السؤال  عن  أكثر  للإجابة  ما 

العوامل الاجتماعية والاقتصادية تأثيرا في تباين مستوى  

 لنتائج الدراسة الدولية  
 
  (PISA 2022)الثقافة المالية وفقا

هولندا؟   بلجيكا،  الإمارات،  السعودية،  من  كل  تم  في 

دول   من  دولة  لكل  المتعدد  الانحدار  تحليل  استخدام 

 ( النتائج التي حصلنا عليها:6المقارنة ويوضح الجدول )

 (  6جدول )

 أهمية وتأثير كل عامل من العوامل الاجتماعية والاقتصادية 
 هولندا  بلجيكا الأمارات العربية المتحدة  السعودية  

Constant 401.27(9.70) 231.84(12.37) 461.86(13.41) 447.27(18.97) 

 B(s.e) Beta B(s.e) Beta B(s.e) Beta B(s.e) Beta 

 03. (4.54)*7.34 - *01. (4.6)*2.7- *0.07 (2.9)*15.79 *04. (4.64)*6.04 الجنس 

مشاركة الوالدين في  

أمور متعلقة بالثقافة 

 المالية 

-0.08*(1.5) 0.00* -1.7 *(1.06) .02* - -6.6*(2.2) -.07* -8.1*(2.78) .08 - 

أعلى حالة مهنية  

 للوالدين 

 

0.37*(.09) .11* 1.49*(.08) .24* 0.98*(.09) .24* .99*(.14) .19* 

 ممتلكات المنزل 

 
6.11*(1.74) .25* 6.11*(1.74) .15* 31.4*(3.2) .27* 38.6*(4.0) .27* 

اعلى مستوى تعليمي 

 للوالدين 
1.08*(.63) .04* 8.90*(.85) .14* 1.04*(1.0) .03* -.86*(1.27) .02* 

تأثير الأصدقاء على 

 الثقافة المالية 
-8.52*(1.4) -.13* 19.9*(1.2)- -16.4* -8.12*(2.1) -0.08* -15.1*(2.8) -.13* 

*p < 0.05 

مدى أهمية كل    Beta( من خلال قيمة  6يُبرز الجدول )        

ترتيب   تم  حيث  والاقتصادية،  الاجتماعية  العوامل  من 

 هذه العوامل وفق
 
    :لدرجة أهميتها على النحو التالي ا

من           كل  في  الأولى  المرتبة  المنزل  ممتلكات  عامل  احتل 

مستوى   على  تأثيره  حيث  من  المقارنة  ودول  السعودية 

قيمة   وبلغت  المالية،  في      Betaالثقافة  العامل  لهذا 

( )0.25السعودية  الإمارات  وفي  بلجيكا  0.15(،  وفي   ،)

(0.27( هولندا  وفي  تأثير  0.27(،  إلى  القيم  هذه  وتشير   ،)

إحصائي ودال  وبناءمتوسط  المذكورة،  الدول  في جميع   
 
 ا

 
  ا

قيم   الثقافة  Bعلى  على  إيجابي  تأثير  العامل  لهذا  كان   ،

بالدراسة المشمولة  الدول  كافة  في  يمكن  ،  المالية  ما  وهو 

بأن   المالي  تفسيره  بالاستقرار  الشعور  يعزز  منزل  امتلاك 

تثمار،  ويحفز الأفراد على التخطيط المالي والادخار والاس

، وتتفق هذه النتيجة مع  مما يرفع مستوى الثقافة المالية 

 .(Riitsalu &Põder, 2016) ما توصلت لها دراسة

في           جاء  فقد  للوالدين،  مهنية  حالة  أعلى  عامل  أما 

المرتبة الثانية في السعودية ودول المقارنة من حيث تأثيره  

لهذا      Betaعلى مستوى الثقافة المالية، حيث بلغت قيمة  

( السعودية  في  دال    (،0.11العامل  كان  وإن  صغير  وهو 

،  أما  
 
فقد جات وفق  هولندا  و بلجيكا  و في الإمارات  احصائيا

تأثير متوسط    وهو(،  0.19(، ) 0.24(، )0.24)الترتيب التالي  

 
 
المتغير تأثير إيجابي    أظهر،  Bعلى قيم    وبناء    ،ودال إحصائيا

  وجود أن    والذي يفسر،  المالية في جميع الدول   على الثقافة

  غالب  جيدةوظائف  في  الوالدان  
 
في  ا فرص  يتوفيساعد  ر 

نقل  بأو  الموارد المالية    بتوفيرمن  أما  ،  اليالمم  تعلأفضل في ال

 .الخبرات المالية مباشرة
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تعليمي          مستوى  أعلى  عامل  جاء  الثالثة،  المرتبة  في 

للوالدين في السعودية وجميع دول المقارنة من حيث تأثيره  

المالية الثقافة  مستوى  قيمة    ،على  لهذا      Betaبلغت 

السعوديةا في  وهولندا  لعامل  (،  0.03)(،  0.04)  وبلجيكا 

التوالي، وهو  (0.02)    منخفضتأثير    على 
 
دولة    أما ،  نسبيا

 كان التأثير متوسطفالإمارات  
 
 إلى  ،  (0.14)   ا

 
قيم  واستنادا

B  ،  هذا علبشكل  المتغير  أثر  في  إيجابي  المالية  الثقافة  ى 

  ، إلا أن نتائج أهمية التعليمعلى الرغم من و ، جميع الدول 

الملكية   أو  الدخل  مثل  المباشرة  الاقتصادية  العوامل 

تكامل    باستثناء  ة كل أعلى،العقاري ربما بسبب  الإمارات، 

المالية التوعية  برامج  مع  يتفق ،  التعليم  ما  ما    وهو  مع 

 Silinskas et al., 2023; Mahdzan)أشارَت إليه دراسات  

& Tabiani, 2013)    لكنها تختلف من دراسات أخرى أكدت

 Silinskas et) على تأثير تعليم الوالدين في الثقافة المالية

al., 2021; Ibrahim et al., 2009) . 

في المرتبة الرابعة، جاء عامل الجنس من حيث تأثيره           

المالية الثقافة  بالدراسة  على  المشمولة  الدول  ، حيث    في 

قيمة   )    Betaبلغت  السعودية  الإمارات  0.04في  وفي   ،)

بلجيكا )0.07) وتشير    ،(0.03(، وفي هولندا )0.01-(، وفي 

 هذه القيم إلى تأثير صغير لكنه دال إحصائي
 
  على الثقافة  ا

ظهر الإشارة السالبة في بلجيكا  المالية في جميع الدول 
ُ
، وت

في   بينما  المالية،  الثقافة  في  الذكور  على  الإناث  تفوق 

الإناث،   على  الذكور  تفوق  وهولندا  والإمارات  السعودية 

 Bottazzi) تتفق هذه النتائج مع ما أوردته دراسات سابقة 

& Lusardi, 2020; Garg & Singh, 2018; Mahdzan & 

Tabiani, 2013; Rinaldi et al., 2022; Riitsalu & 

Põder, 2016; Silinskas et al., 2021)،     ما إلى  إضافة 

على مستوى دول منظمة    أنه PISA 2022تقرير إليه أشار 

، كان أداء الذكور  (OECD) التعاون الاقتصادي والتنمية

في الثقافة المالية أعلى من الإناث بفارق خمس نقاط، إلا  

كبير  يكن  لم  الفارق   أن 
 
بين  ا يُذكر  اختلاف  يُلاحظ  ولم   ،

والاقتصادات   الدول  جميع  عبر  المتوسط  في  الجنسين 

التقييم في    تفوق يُعزى    وقد  OECD, 2024)) المشاركة 

النساء    البلجيكياتالإناث   بين  المالي  الوعي  ارتفاع  إلى 

دراسة   نتائج  من  يتضح  كما   & Jayaraman)الغربيات، 

Jambunathan, 2018). 

كشفت النتائج أن مشاركة الوالدين في النقاشات  كما       

ر سلب الم
ّ
أث المالية   تعلقة بالثقافة 

 
الثقافة    ا على مستويات 

الطلاب لدى  أن    ،المالية  إلى  التأثير  هذا  يُعزى  تكرار  وقد 

 ينعكس سلبو المراهقين بالملل،    يشعرهذه النقاشات  
 
على    ا

لذا، ينبغي أن تكون هذه  ،  اهتمامهم وفهمهم للأمور المالية

وفق مصممة   النقاشات 
 
النفسية    ا المراهقين  لاحتياجات 

  نتائج مع    ذلك  ويتفق (Silinskas et al., 2023) وميولهم 

تأثير  أن  من،  (Silinskas et al., 2023)دراسة   يوجد  لا  ه 

لتنشئة الاجتماعية للوالدين في الثقافة المالية، كما  كبير ل

له ما توصلت  ،  (Rinaldi et all., 2022)دراسة    تتفق مع 

 .المالية للأبناء  الأمور تأثير مباشر للأسرة في    من عدم وجود

        
 
  أما تأثير الأصدقاء على الثقافة المالية، فقد كان سلبيا

العربية  في   المقارنة،  و السعودية  المملكة  قد دول  ما    وهو 

المرحلة   هذه  في  الأصدقاء  بأن  ر    سلوكيات   يتبنون يُفسَّ

الثقافة المالية، مما يؤدي   ضعف مالية غير سليمة بسبب 

مع   التفسير  هذا  ويتماش ى  أقرانهم،  على  سلبي  تأثير  إلى 

التي    ،(Böhm et al., 2023; Ali et al., 2024) نتائج دراسة

أوضحت أن تأثير الأقران لا يؤثر بشكل كبير على الثقافة  

 .المالية

إلى        ذلك  من  يتأثر  نخلص  المالية  الثقافة  مستوى  أن 

مثل   والاجتماعية،  الاقتصادية  بالعوامل  كبير  بشكل 

مع   للوالدين،  والتعليمي  المهني  والمستوى  المنزل  امتلاك 

الدول  بين  الجنس  تأثير  دور    ،اختلاف  أن    ة الأسر كما 

؛  قد يكون له أثار مختلفة  ة مع الوالدين والمناقشات المالي

قد    فيها، فإن الإفراط  ةالمالي  الثقافةفبينما يمكن أن تعزز  

نتائج   إلى  مرغوبةيؤدي  أو  غير  الاهتمام  فقدان  مثل   ،

   ،المقاومة
 
تأثير    يتبين،  وختاما الثقاف  الاقرانأن  ة  على 

سلبي  يكون  أن  إلى  يميل   المالية 
 
إلى  ا الحاجة  يعزز  مما   ،

 من الاعتماد  
 
تطوير برامج تعليم مالي رسمي وموجه، بدلا

 . على التأثير الاجتماعي
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 التوصيات  

 وص ي بما يلي:في ضوء نتائج الدراسة ت

على   - خلال  الثقافةتعزيز  العمل  من  إدراج    المالية 

الابتدائي مناهج  في    ةالمالي  الثقافة   ة المرحلتين 

 والمتوسطة. 

تكافؤ الفرص في   وتعزيزالفجوة بين الجنسين    تقليل -

  .المهارات المالية تنمية وتعزيز

الحوار الإيجابي الداعم مع  كيفية  في توعية الوالدين  -

  .ةالمالي الموضوعات الأبناء في

على   - وطرق   تعددالعمل  المالي    الإرشاد  وسائل 

فواستراتيجياته   التعليمية  بدمجه  المؤسسات  ي 

 . والمجتمعية

الاجتماعي - الوعي  السلوك    الأقرانبتأثير    تعزيز  على 

 .الايجابيةالمالية  السلوكيات لنشر  ، المالي

 

 

 المقترحات 

 في ظل ما أسفر ت عنه الدراسة من نتائج، تقترح ما يلي: 

ليشمل  إجراء   - المؤثرة  العوامل  حول  أعمق  دراسات 

التعليمي،   النظام  تأثير  مثل  الأخرى  العوامل 

 .السياسات الاقتصادية، والثقافة المالية المجتمعية

جراء دراسة نوعية للتعرف على العوامل الاجتماعية  إ -

والاقتصادية المؤثرة على الثقافة المالية في الجامعات  

 السعودية.

لبناء    - مقترحة  دراسة  من    مالي  تعلمبرامج  إجراء 

 .مراحل التعليم المبكرة حتى التعليم الجامعي

 إجراء دراسة حول دور الإعلام في نشر الثقافة المالية.  -

على   - الأسري  التوجيه  لأثر  تحليلية  دراسة  إجراء 

لمعرفة كيفية تحسين   :الثقافة المالية بطرق مختلفة

 .التفاعل الأسري ليكون أكثر إيجابية وفعالية

 **** 
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 (1)د.هانيا منير مصطفى الشنواني

 ه(1446 /08/ 10وقبل - ه11/04/1446)قدم للنشر 

واقع البحوث العربية في مجال برنامج سكامبر باستخدام منهج التحليل البعدي من حيث التعرف على   يهدف هذا البحث:  المستخلص

(، والنشر )أوعية النشر، سنة النشر، جنسية الباحثين(، والمشاركين )حجم العينة، ونوع  نظري تصنيفها وفقا إلى نوع الدراسة )ميداني،  

الاختبارات و المنهج والتصميم البحثي المستخدم ، والأدوات المستخدمة،    العينة، ونوع المشاركين، وجنس المشاركين(، والمنهج والإجراءات )

للبرنامج، وأنشطة سكامبر الزمنية  البرنامج، والمدة  تنمية مهارات أطفال .  وكذلك  (الإحصائية، وعدد جلسات  في  فاعلية برنامج سكامبر 

توزيع البحوث العربية في :  خلص البحث إلى مجموعة من النتائج   وقد  باستخدام مؤشرات التحليل البعدي للبحوث العربية،  (  الروضة  

 لسنة النشر امتدت بين أعوام )
ً
م( ، وفاعلية برنامج سكامبر في تنمية مهارات: الخيال 2023  –  2019مجال  تطبيق برنامج سكامبر  وفقا

اللغوية ومهارات التعبير  العلمي ، والحل الإبداعي للمشكلات ، وعمليات العلم الأساسية ، والتفكير الناقد ، والتفكير الابتكاري ، والمفردات  

( التحليل ، والقدرات الإبداعية  لدى أطفال الروضة ، وأن  البحوث بواقع )57الشفوي ، والتعرف البصري ومستوى  ( بحوث  8%( من 

مجلات علمية متنوعة في مجال التربية   ( بحوث نشرت في6%( بواقع )43نشرت في مجلات علمية متخصصة في مجال الطفولة ، في مقابل )

بشكل عام  ، وتنوعت البحوث في تطبيق أنشطة سكامبر على مشاركين من فئات عقلية متباينة )عاديين ، ذوى صعوبات تعلم ، موهوبين( 

موعة واحدة مع قياس ، وأكثر المناهج البحثية استخداما كان المنهج التجريبي وشبه التجريبي ، وكذلك تصميم مجموعتين ، وتصميم مج

 قبلي وبعدي .

 .برنامج سكامبر، أطفال الروضة، التحليل البعديالكلمات المفتاحية: 

 
The Effectiveness of the SCAMPER Program in Developing Kindergarten Children's Skills: 

A Study Using Meta-Analysis 
(1)Hania M.  Alshanwani  

(Submitted 15-10-2024 and Accepted on 09-02-2025) 

Abstract: This research aims to identify the reality of Arabic research SCAMPER program using the Meta-

analysis method in terms of classifying it according to the type of study (field, theoretical), publication 

(publication media, year of publication, nationality of researchers), participants (sample size, sample type, type 

of participants, gender of participants), and method and procedures (statistical tests, tools used, method and 

research design used, number of program sessions, program time period, and SCAMPER activities. As well as 

the effectiveness of the SCAMPER program in developing kindergarten children's skills using Meta-analysis 

indicators for Arab research. The research concluded with a set of results, the most important of which are the 

following: The distribution of Arab research in the field of applying the SCAMPER program according to the 

year of publication extended between the years (2019 - 2023),  The effectiveness of the SCAMPER program in 

developing skills: science fiction, creative problem solving, basic science processes, critical thinking, 

innovative thinking, vocabulary and oral expression skills, Visual recognition, analysis level, and creative 

abilities of kindergarten children,(57%)  of the research, with (8) researches, was published in scientific journals 

specialized in the field of childhood, compared to (43%) with (6) researches published in various scientific 

journals in the field of education in general,  The research varied in applying SCAMPER activities to 

participants from different mental categories (normal, learning difficulties, gifted),The most used research 

methods were the experimental and quasi-experimental methods, as well as designing two groups, and 

designing one group with pre- and post-measurement. 

Keywords: SCAMPER program, kindergarten children's, Meta-analysis. 
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 مقدمة 

الطفولة          فترة  الحقيقي    هي تعتبر  البناء  فترة 

الطفل   تربية  وإن  الفرد،  أهم    هيوالأساس ي لشخصية 

مراحل التربية، وتتضمن كثير من الأشياء منها: أن يكون  

في المجتمع من حوله، وأن    الانخراطالطفل قادرا على  

  .ويمتلك المعارف والمهارات  يكون ذا شخصية مستقلة،  

سكامبر   برنامج  أحد     SCAMPER programويعتبر 

والفنيات   وتحسين    التيالطرق  تطوير  وتدعم  تعمل 

 المهارات في مرحلة الطفولة.  

اللغوي المترجم نجد أن كلمة    إلى القاموسوبالرجوع  

    SCAMPERسكامبر  
ً
العدو بحثا تأتى بمعنى الهروب أو 

أخذت   الكلمة  هذه  ولكن  الإنجليزية،  باللغة  مفر  عن 

مهارات   لتنمية  طريقة  لتصبح  التربوي  المجال  في   
ً
حيزا

حروفها   تآلفت  وقد  والخيال،  الإبداعي  التفكير 

 لتضيف معنى للزوم الهروب من التفكير  
ً
فاجتمعت معا

ع  الناس  من  بالكثير  يقف  الذي  حدود  الجامد  ند 

تقيدهم بفكرة ضيقة أو عمل روتيني غير متقن أو على  

 (. 2015)آل ثنيان،    . الأقل غير مجد حسب ما هو مأمول 

والأجنبية   العربية  التربوية  الأدبيات    التيوبمراجعة 

وجدت الباحثة أنها تم تناولها    SCAMPERتناولت كلمة  

،  2008بمسميات عديدة، منها برنامج سكامبر )الحسينى

الشنواني   2015الزيات ،  2016  الحسيني،  2015، 

قاسم  2018إبراهيم   قاسم   2018،  اليامي   2019،    ،

الأفكار  2020 توليد  قائمة   ،)(Eberle, 2008)  تقنية  ،

الابداعي  (Piirto, 2009)سكامبر   التفكير  مبادئ   ،

ميكالو،   مايكل   ( التفكير  2014التسعة  صندوق   ،) 

(Mikael , 2012)  ،معوض )منس ي،  سكامبر  نموذج   ،

صبرة  2022الشربينى    سكامبر  2022،  استراتيجية   ،)

ثنيان  2014)رمضان   آل  الدايم ،   2015،  ، 2017  عبد 

أحمد  2018بشاي   ع 2022،  محمد،  بيومي  ب،  دالله، 

أنها  2023 إلا  المسميات،  تعدد هذه  من  الرغم  وعلى   .)

تشترك في مجملها في الهدف الذي استخدمت من أجله،  

خلال   من  وذلك  الإبداعية،  الأفكار  إلى  الوصول  وهو 

أخرى   أفكار  إلى  المعروفة  الأفكار  ومعالجة  تحويل 

 جديدة.

سكامبر  كلمة  "  SCAMPER وتعني   
ً
اصطلاحا

الانطلاق، أو الجري، والعدو، والمرح كالطفل... " وهذه  

الأفكار   الكلمة وصفية تصف عملية البحث بمرح عن 

الكلمة   هذه  أن  كما  أجلها،  من  الألعاب  صممت  التي 

أو   الكلمات  من  لمجموعة  الأولى  الحروف  من  مكونة 

سكامبر      التي الجمل   كلمة  مجملها  في  تشكل 

SCAMPER  وتلك الكلمات تشكل قائمة لتوليد الأفكار ،

 (. 2008، الحسينيالمثيرة، والأصيلة )

عملية تفكير قائمة على    SCAMPERويقصد بكلمة    

الأنشطة يمكن تنفيذها من خلال التعلم التعاوني. هنا  

ا  المعلم  معين    لأطفاليساعد  موضوع  اختيار  في 

ويساعدهم على تطويره من خلال عملية منظمة. بعد  

إعطاء  يتم  ما،  فكرة  حيث    الأطفال  اختيار  قصة 

يقومون بتنفيذ النشاط في خطوات تتوافق مع الحروف  

الموجودة في الاسم، والتي تشكل في مجملها "قائمة توليد  

 . (Hijazi, 2016)الأفكار" 

سكامبر   برنامج  يوفر   إطار ولا 
ً
لاستخدام    للأطفال   ا

بل   فحسب،  بحرية  الإبداعي   تفكيرهم 
ً
أيضا   يوص ي 

بأساليب منهجية وعملية لضمان تفكير مختلف ومبدع  

أن تقنية   Serrat (2009). ويري (Glenn, 1997) وأصيل

سكامبر تساعد على زيادة وعي المتعلم بقدراته، والتغلب  

التصحيحية   الحياتية واتخاذ الإجراءات  على مشكلاته 

ويشير   مستقبلية.  لمشكلات   
ً
حلولا وتقديم  لحلها، 

(Piirto, 2009)   سكامبر وأساليب  عمليات  أن  إلى 

مجال   في  وبخاصة  اليومية،  الحياة  في  مهمة  جميعها 

التدريب   تم  الجديدة، سواء  المهارات  واكتساب  التعلم 

)مايكل  ويضيف  الجمعي.  أو  الفردي  بالشكل    عليها 

زيادة  2014ميكالو،   إلي  يؤدي  سكامبر  برنامج  أن   )

مستوى المعرفة العلمية لدى المتدربين، من خلال طرح  
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تقوم على الاستقصاء، بحيث يستطيع ربط    التي الأسئلة  

  
ً
البعض، بما يمكنه من تقديم حلولا العلاقات بعضها 

الإبداعي   التفكير  تشكيل  إلى  بدورها  تؤدي  مترابطة، 

المرونة،   الأصالة،  )الطلاقة،  المختلفة  بمهاراته 

على أن    (Mikael & et al., 2012)التفصيلات(. ويؤكد  

الأطفال   مساعدة  هو  سكامبر  لبرنامج  الرئيس  الغرض 

ويري   وتنميتها.  الخيالية  قدرتهم  تحسين  على 

(Eragamreddy ,2014)  أن سكامبر أداة مفيدة للعديد

من   المرئية لأنه  الصور  الإبداعية بخلاف  الأنشطة  من 

في استخدام الأسئلة   الأطفال   السهل تذكرها، ويساعد  

ر  يمكن أن تساعدهم في توليد أفكا  التي المحفزة للأفكار 

 مبتكرة وغير مألوفة.  

واستتتتتتتتتتتتتتختدمت العتديد من البحوث التحليتل البعتدي 

للتعرف على أثر التتدريتب بشتتتتتتتتتتتتتكتل عتام في تنميتة المهتارات  

من أعمتتتتار متفتتتتاوتتتتتة، ومعرفتتتتة الأطفتتتتال    المختلفتتتتة لتتتتدى  

الفروق بين البرامج والفنيتتتات  المستتتتتتتتتتتتتتختتتدمتتتة  في ذلتتتك، 

التبتحتوث   هتتتتتتتذه   ,.Hsintai, 1984 , Scott& et al)ومتن 

 2004a, 2004b; Valgeirsdottir & Onarheim, 2017,

& et al., 2023)   Haase  وجود رت نتتتائجهتتا  هأظ والتي

تفاوت بين البرامج والفنيات المستتتتتتتتتتتتتخدمة ترجع إلى مدة 

التتتتدريتتتب، ومحتوى البرنتتتامج، وأن برنتتتامج ستتتتتتتتتتتتتكتتتامبر هو 

الأستتتتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتتت ي في هذه الدراستتتتتتتتتتتتتات مع اختلاف الأنشتتتتتتتتتتتتتطة 

وأن أكثر أنواع    المستتتتتتتتتتتتتتختتتدمتتتة ووفقتتتا للمرحلتتتة العمريتتتة.

تنمي مهتتارات التفكير النقتتدي   التي  هيالتتتدريتتب فتتاعليتتة  

 التيوالإبتتتداعي والعمليتتتات الإبتتتداعيتتتة، وبرامج التتتتدريتتتب  

الأكثر   هيتركز على حل المشتتتكلات وإنتاج حلول جديدة 

التتتتبتتتترامتتتتج   بتتتتيتتتتنتتتتمتتتتتتتا  المتتتتواقتتتتف   التتتتتتتتتيفتتتتتتتاعتتتتلتتتتيتتتتتتتة  عتتتتلتتتتى  تتتتتركتتتتز 

الأقتل فتاعليتة، وإن حجم التتأثير امتد   هيوالستتتتتتتتتتتتتلوكيتات  

من متوستتتتتتتط إلى كبير لجميع البرامج المستتتتتتتتخدمة. ويري 

( أن نجتتتتتاح برنتتتتتامج ستتتتتتتتتتتتتكتتتتتامبر في حتتتتتل 2014رمضتتتتتتتتتتتتتتتتتان )

وجتتتتدة الحلول،    حتتتتداثتتتتةالمشتتتتتتتتتتتتتكلات يعتمتتتتد على درجتتتتة  

وتتأجيتل الأحكتام على الحلول المقترحتة لفترات أطول من 

استتتتتتتتتتتتتتختدام جميع   الضتتتتتتتتتتتتتروري الزمن، كمتا أنته ليس من  

مكونات ستتتتتتتتتتكامبر في كل تستتتتتتتتتتلستتتتتتتتتتل، فربما يحتاج لمكون  

واحتتتد أو اثنين فقط. ومن هنتتتا نبعتتتت مشتتتتتتتتتتتتتكلتتتة البحتتتث  

حول واقع برنتتتامج ستتتتتتتتتتتتتكتتتامبر في البحوث العربيتتتة   الحتتتالي

وفاعليته في تحستتتتتتتتتتتتين المهارات المختلفة في مرحلة رياض 

 الأطفال.

يمكن صتياغة مشتكلة البحث الحالي في مشككلة البح::  

في الستتتتتتتتتتتتتؤال الرئيس التتتتتالى : متتتتا مستتتتتتتتتتتتتتوى تتتتتأثير برنتتتتامج 

ستتتتتتتتتكامب في تنمية مهارات أطفال الروضتتتتتتتتتة باستتتتتتتتتتخدام  

. وينبثق العربيتتتة مؤشتتتتتتتتتتتتترات التحليتتتل البعتتتدي للبحوث  

 :  الأسئلة التاليةمن هذا السؤال 

البحوث (1 واقع  في    ما  تطبيق  العربية  برنامج  مجال 

 
ً
وفقا )ميداني،  للمتغيرات:    سكامبر  الدراسة  نوع 

و نظري  سنة  )أوعية النشر  (،  النشر،    النشر، 

العينة، ونوع    )حجم الباحثين(، والمشاركين    جنسية

المشاركين ونوع  المشاركين(العينة،  وجنس   ،  ،

الإحصائية،   )الاختبارات  والإجراءات  والمنهج 

البحثي  و  والتصميم  والمنهج  المستخدمة،  الأدوات 

وعدد جلسات البرنامج، والمدة الزمنية    المستخدم، 

 للبرنامج، وأنشطة سكامبر(  

فاعلية برنامج ستتتتتتتتتتتكامبر في تنمية مهارات أطفال  ما   (2

باستتتتتتتتتتتتتخدام مؤشتتتتتتتتتتتترات التحليل البعدي الروضتتتتتتتتتتتتة  

 للبحوث العربية 

   إلى التعرف على : هدف البح:  يأهداف البح:: 

البحوث(   1 في    واقع  تطبيق  العربية  برنامج  مجال 

 
ً
نوع الدراسة )ميداني، نظري(،  للمتغيرات:    سكامبر وفقا

الباحثين(،    النشر، جنسية  النشر، سنة  )أوعيةالنشر  و 

،  العينة، ونوع العينة، ونوع المشاركين  )حجم والمشاركين  

المشاركين( )الاختبارات  ،  وجنس  والإجراءات  والمنهج 

و  والتصميم  الإحصائية،  والمنهج  المستخدمة،  الأدوات 

المستخدم، والمدة    البحثي  البرنامج،  جلسات  وعدد 

 .الزمنية للبرنامج، وأنشطة سكامبر(
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فاعلية برنامج سكامبر في تنمية مهارات أطفال    (  2

البعدي  الروضة   التحليل  مؤشرات  باستخدام 

 .للبحوث العربية

 أهمية البح:: تتمثل أهمية البح: في التالي:  

خطوة هامة نحو تدعيم بحوث   هذا البحثشتتتتتتتتتتتتكل  ي (1

من أجل تقديم تفستتتتتيرات    برنامج ستتتتتكامبر وتكاملها

 للكثير من الظواهر النفستتتتتية والتربوية 
ً
أكثر إقناعا

 البعدي. بمنهج التحليل

تتتدعم فرض مفتتاده أنتته يمكن  هتتذا البحتتثأن نتتتائج   (2

المهارات المختلفة للطفل تحستتين أو تنمية مستتتوى  

  استتتتتتتتتراتيجيات وبرامج تدريبية مختلفة  باستتتتتتتتتخدام

 وأهمها برنامج سكامبر.

 منهجي وبحثيعرض متتتدختتتل    هتتتذا البحتتتث فيستتتتتتتتتتتتتهم  ي (3

جديد لإحداث تكتامل بين نتتائج البحوث الستتتتتتتتتتتتتابقتة 

مجال   فيوكيفية تطبيقه وحستتتتتتتتتتتاب أهم مؤشتتتتتتتتتتتراته  

موضوعات  فيوالاستفادة من هذا    برنامج سكامبر،

 ي.نفسية وتربوية أخر 

سيقتصر هذا البح: على الحدود  محددات البح::  

 التالية:  

الموضوعية:   سكامبر  الحدود  استراتيجيات    –برنامج 

 نموذج سكامبر.  – نظرية سكامبر  –سكامبر 

الزمانية: مجال    الحدود  في  العربية  البحوث  جميع 

في   والمتوفرة  سكامبر   Eduمعلومات  قاعدة  برنامج 

Search  م. 1/1/2024حتى 

 مصطلحات البح:

  برنامج إجرائي  :  SCAMPER Programبرنامج سكامبر  

في   ، يشتمل على مجموعة من الألعاب التخيلية  تختلف

محتوياتها من حيث الموضوع وتشترك في طريقة تقديمها  

،  ،و  للأطفال   الأساسية  المهارات  لتحسين  تستخدم 

،  يو  )الاستبدال  وهى   ، إستراتيجيات  عدة  من  تكون 

  ، التصغير   ، التكبير  التطوير،   ، التكييف   ، التجميع 

إعادة    ، العكس   ، الحذف   ، الأخرى  الاستخدامات 

 الترتيب(.

العربية:   التي  البحوث  المنشورة  والدراسات  البحوث 

سكامبر   برنامج  مجال  في  العربية  البيئة  في  أجريت 

من خلال      Edu Searchقاعدة معلومات  في  والمتوفرة  

 موقع دار المنظومة.   

البعدي    ,Lyons)يعرفه    : Meta-Analysisالتحليل 

تم  بأنه    (1997 الإحصائية  الإجراءات  من  مجموعة 

والارتباطية تصميمها   التجريبية  النتائج    لتجميع 

.  لل
ً
تقريبا التساؤلات  نفس  لها  والتي  المستقلة  دراسات 

يستخدم   حيث  التقليدية،  البحث  كطرق  وليست 

"ملخص الإحصائيات من الدراسات    التحليل البعدي"

لهذا   الأساس ي  فالافتراض  للبيانات.  كمنطلق  الفردية 

مختلف   بتقدير  تمدنا  دراسة  كل  أن  هو  التحليل 

المتغيرات.للعلاق بين  عبر    ات  النتائج  وبتجميع 

الدراسات، يمكن تمثيل العلاقات بصورة أكثر وضوحا  

  الفردية.  من التي نحصل عليها من تقديرات الدراسة 

متتتتتتتتتن   كتتتتتتتتتل   -Sanchez – Meca & Marin)ولتتتتتتتتتختتتتتتتتتص 

Marinez, 2010)   :خطوات منهج التحليتتتتتل البعتتتتتدي في

صتتتتتتياغة أستتتتتتئلة البحث، ومراجعة البحوث والدراستتتتتتات  

الستتتتتتتتتتتتتتتتابقتتتتة، وترميز البحوث والتتتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتات الستتتتتتتتتتتتتتتتابقتتتتة، 

وحستتتتتتتاب مؤشتتتتتتتر حجم التأثير، والتحليلات الإحصتتتتتتتائية  

 والتفسير، ونشر النتائج.

ومعنى ذلك أن هذا الأسلوب لا يختلف عن غيره من 

أستتتتتتتتتتتتتتتاليتتب ومنتتاهج البحتتث من حيتتث تحتتديتتد المشتتتتتتتتتتتتتكلتتة 

وصتتتتتتتتتتتتتيتتاغتتة الفروض وتحتتديتتد وقيتتاس المتغيرات واختيتتار  

هنا عينة البحوث موضتتتع  هيعينة من أصتتتل كلى معين )

الدراستتتة( وتحليل البيانات بالطرق الإحصتتتائية والكمية  

وهو  .المناستتتتبة والوصتتتتول إلى نتائج وتفستتتتير هذه النتائج

بهذه المواصتتتتتتتتتتتتفات منهج امبريقى كامل قابل للاستتتتتتتتتتتتتعادة 

 .(1991:128)فؤاد أبو حطب وآمال صادق، والتكرار

 الإطار النظري 

خارج   للتفكير  الطرق  أسهل  من  سكامبر  برنامج  يعد 
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على    الصندوق، يستند على عدة إستراتيجيات  تجتمع 

أنه يمكن الحصول على منتج جديد ببساطة من خلال  

حولنا   من  بالفعل  الموجودة  القديمة  الأشياء  تعديل 

في  التفكير  على  العقل  إجبار  طريق  عن   ، وتطويرها 

 تجديد الأفكار  وتدفقها نحو فكرة معينة .

برنامج  2008)  الحسينييلخص  و  تطور  مراحل   )

 :  التاليسكامبر على النحو  

  Alex Osborn. في البداية اقترح ألكس أوسبورن  1

وهي    Spurring Checklist( قائمة توليد الأفكار  1963)

المفتاحية   الجمل  أو  الكلمات  حروفها    التي تلك  تشكل 

، لكي تكون استراتيجية  SCAMPERالأولى كلمة سكامبر  

 مساعدة أثناء جلسات العصف الذهني. 

في      Richard de Mille. ثم قدم ريتشارد دي ميلي  2

 بعنوان ضع أمك على السقف، وهذا  1967عام )
ً
( كتابا

 الكتاب يهدف إلى تنمية الخيال لدى الناشئة. 

3( عام  وفي  ويليامز  1970.   .Frank E( قدم فرانك 

Williams    إلى هدفت  الأساليب  من  مجموعة  وزملاؤه 

تحفيز التعبير الإبداعي عند الأطفال تستند على بعدين،  

وهما: العمليات المعرفية )الأصالة، والمرونة، والطلاقة، 

إلى   أو  ،التفصيلات(والميل  العاطفية    والعمليات 

مع   للتعامل  والاستعداد  الاستطلاع،  )حب  الوجدانية 

 المخاطر، وتفضيل التعقيد، والحدس(.

( بمزج 1996في عام )  Bob Eberle. قام بوب ابيريل  4

كل تلك الخبرات السابقة ودمجها مع بعضها البعض في  

أسماه   نموذج  لديه  أصبح  بحيث  برنامج سكامبر   بناء 

سكامبر لتنمية الخيال الإبداعي وهو عبارة عن مكعب  

وفق   وأنشطة  ألعاب  بصياغة  قام  كما  الأبعاد،  ثلاثي 

ميلى   الإبداعي،    de Milleأسلوب دى  الخيال  تنمية  في 

وبذلك يكون لديه ) النموذج العملي، والأسلوب العملي،  

سكامبر   وهو  له  إصدار  أول  وأصدر   ،) والأنشطة 

ويحتوى على عشر ألعاب، ثم أصدر بعد ذلك إصدار  

، ويحتوى الأخير  SCAMPER ONآخر وهو سكامبر أون  

عدة   البرنامج  لهذا  يكون  وقد   ،
ً
أيضا ألعاب  عشر  على 

الطبعة   ولكن  الاع  التيطبعات،  عند  تم  عليها  تماد 

العربية   للغة  وتطويره  البرنامج  هذا  الطبعة    هي تعريب 

 (. 1996صدرت في عام ) التيالأخيرة و 

من   عدد  تحقيق  إلى  سكامبر  برنامج  ويهدف 

( )بشاي،  2008،  الحسينيالأهداف، حددها كل من   ،)

 (، في: 2018

اتجاهات إيجابية لدى المتعلمين نحو التفكير    ءبنا .1

من   وتعليمه  تعلمه  وعملية  والإبداع،  والخيال 

الإمكانيات   واستثمار  المعاني،  تبسيط  خلال 

 المتاحة. 

والتفكير   .2 عام،  بشكل  التفكير  مهارات  تنمية 

 الإنتاجي بشكل خاص لدى المتعلمين. 

 تهيئة المتعلمين لمهام الإنتاج والتفكير الإبداعي.  .3

أساليب   .4 ممارسة  وتعليمهم  المتعلمين  إكساب 

وأنشطة   ألعاب  داخل  المتضمنة  الأفكار  توليد 

 سكامبر. 

مساعدة المتعلمين على تعميم الخبرات المكتسبة   .5

في مواقف حياتية مختلفة، بعد تقديمها لهم في  

 سياقات متنوعة. 

والآمال،   .6 الطموح  من  عالية  مستويات  إيجاد 

 وتعزيز مفهوم الذات لدى المتعلمين. 

التساؤلات   .7 طرح  أساليب  المتعلمين  إكساب 

 التحفيزية المختلفة. 

وترتكز فلسفة برنامج سكامبر في مضمونها على العديد  

 ( في:   2008)  الحسينيمن المرتكزات حددها 

  :
ً
إن التدريب على الخيال بأسلوب المرح واللعب،  أولا

الأفكار   توليد  قائمة  بواسطة  ذهنية  معالجات  وإجراء 

الإبداعي،   الخيال  تنمية  في  يسهم  الخيالات  تلك  على 

يسهم   ويتحقق  والذي  الإبداع،  وتعزيز  تنمية  في  بدوره 

 ذلك عن التعرض لألعاب وأنشطة برنامج سكامبر. 
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:
ً
التفكير،    ثانيا تعليم  في  رئيسيان  اتجاهان  هنالك 

يري   الأول  فالاتجاه  ومبرراته.  منطلقاته  منهما  ولكل 

والأنشطة   البرامج  تقديم  تعليم    التي أهمية  إلى  تهدف 

العادية،   الدراسية  المناهج  التفكير بشكل مستقل عن 

 مثله مثل  
ً
 منفردا

ً
مادة أخرى في   أيبحيث تكون منهجا

المدرسة، أما الاتجاه الثاني فإنه يري أهمية تقديم تلك  

الأنشطة داخل المنهج الدراس ي العادي وضمن محتواه.  

القول أن برنامج يتبنى الاتجاه   وفي هذا الصدد يمكننا 

 الأول. 

:
ً
هنالك رأيان شهيران في تعليم التفكير، ولكل    ثالثا

الأول يؤكد على أن يتم    فالرأيومبرراته.    منطلقاتهمنهما  

إبراز   خلال  من  مباشر،  بشكل  المهارات  على  التدريب 

أما   للمتدرب،  عليها  التدريب  المراد  الثاني    الرأيالمهارة 

من   معين  محتوى  المهارة ضمن  دمتج  يتم  أن  يري  فإنه 

عليها   التدريب  يتم  بحيث  عنها،  أو الإعلان  إبرازها  دون 

بشكل غير مباشر بعد وضعها في سياقات مختلفة. وفي  

هذا الصدد يمكن القول وبشكل عام إن برنامج سكامبر  

الثاني أثناء تقديم الألعاب والأنشطة خلال    الرأييتبنى  

 اللقاءات التدريبية.   

:
ً
التفكير، وتنمية الإبداع    رابعا هنالك عدة لتعليم 

ويتبنى برنامج سكامبر الطريقة التالية: إجراءات ما قبل  

التدريب على البرنامج، وإجراءات التدريب على البرنامج،  

وتهيئة   التدريبي،  اللقاء  أثناء  المتدربين  نشاط  وتوجيه 

الفرص للمتدربين بالتدريب عن طريق اللعب، وحفزهم  

تعميم حياتية    على  مواقف  في  المكتسبة،  الخبرات 

 مختلفة. 

: الفئة المستهدفة لهذا البرنامج.
ً
 خامسا

( رمضان  يقوم  2014ويضيف  برنامج سكامبر  أن   )

على النظرية البنائية حيث يكون المتعلم نشط وإيجابي  

من   مجموعة  باتباع  به،  والقيام  النشاط  اختيار  في 

المعرفة بنفسه    يستنتج الخطوات أو الإجراءات وبالتالي  

تنظيم   يعيد  حيث  الفهم.  على  القائم  التعلم  ويحدث 

البنية المعرفية في ضوء كل مشكلة جديدة، بحيث يقترح  

أكبر عدد من   اقتراح  يتطلب  ويختبرها، وهذا  الفروض 

الزوايا   مختلف  من  للمشكلة  والنظر  والطرق  الأفكار 

 والوصول لحل للمشكلة. 

أنشطة سكامبر في الشكل    (Hijazi, 2016)وتلخص  

 : التالي

 
، رمضان،  2008،  الحسينيويتكون برنامج سكامبر من: ) 

 (  2018، بشاي، 2016، الحسيني ، 2014

لدور  Substituteالاستبدال   .1 الشخص  أداء   :

  ش يء معين بدل    ش يءشخص آخر، أو استخدام  

في مجموعة من   يتمثل  أن   يمكن 
ً
آخر. وإجرائيا

 الأسئلة الإبداعية:  

هل يمكن تغيير بعض القوانين والقواعد في هذا    -

   الش يء

 هل يمكن تغيير بعض الخطوات أو الإجراءات    -

 هل يمكن تغيير المكان   -

 هل يمكن تغيير طريقة التعامل  -

: يتمثل في تجميع الأشياء مع  Combine التجميع  .2

 له قيمه ومعنى.  
ً
 واحدا

ً
 لتكون شيئا

ً
بعضها بعضا

العليا   التفكير  أساليب  تستخدم  خلاله  ومن 

كالترتيب والتحليل والتقويم، والنظرة التكاملية  

 يمكن أن يتمثل في  
ً
المنظومية للأشياء. وإجرائيا

 مجموعة من الأسئلة الإبداعية:  

 هل يمكن الربط بين هذا وذاك    -

تلك    - بين  الربط  تم  لو  الناتج  سيكون  كيف 

 الأشياء  

  التي ما الأفكار  -
ً
 يمكن دمجها معا
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 هل يمكن دمج الأهداف مع بعضها   -

والأشياء    - الوحدات  بعض  دمجنا  لو  ماذا 

  الأخرى 

  التيما الأشياء  -
ً
 يمكن دمجها معا

لملائمة  Adjust, Adaptالتكييف   .3 التكييف   :

غرض أو ظرف محدد. من خلال تغيير الشكل،  

هو.   كما  عليه  الإبقاء  أو  الترتيب،  إعادة  أو 

 يمكن أن يتمثل في مجموعة من الأسئلة  
ً
وإجرائيا

 الإبداعية:  

   الش يءالآخر الذي يشبه هذا  الش يءما   -

 يمكن اقتراحها   التي ما الأفكار  -

 الذي مكن استنتاجه  الش يءما   -

 يمكن إدماجها   التي ما الفكرة   -

العمليات    - النظر    التيما  وأعيد  أكيفها  أن  يمكن 

 فيها 

الأنماط    - من    التي ما  فكرتي  عن  أعبر  أن  يمكن 

 خلالها 

التعديل  التطوير  .4 أو  Modify  أو  الشكل  تغيير   :

أو   أخرى،  ألوان  استخدام  خلال  من  النوع 

أو شكل آخر،   أصوات أخرى، أو حركة أخرى، 

 أو حجم آخر، أو طعم آخر، أو رائحة أخرى.  

النوع من  Magnifyالتكبير   .5 أو  : تكبير في الشكل 

، أو أكثر  
ً
خلال الإضافة إليه وجعله أكثر ارتفاعا

 .
ُ
 قوة، أو أكثر سمكا، أو أكثر طولا

ليكون أصغر أو    الش يء: تصغير  Minifyالتصغير   .6

أقل من خلال جعله أصغر، أو أخف، أو أبطأ،  

  
ً
، أو أقل سماكة. وإجرائيا

ً
 وتكرارا

ً
أو أقل حدوثا

يمكن أن يتمثل التطوير والتكبير والتصغير في  

 مجموعة من الأسئلة الإبداعية: 

الذي يمكن تكبيره أو توسيعه أو    الش يءما   -

 تمديده 

 ما الذي يمكن إضافته أو تكراره  -

 كيف يمكن أن أغير فكرتي للأفضل  -

 الذي يمكن تحويره    الش يءما  -

التي يمكن    الأخرى ما الأشكال أو طريقة العرض   -

 أن تأخذها هذه الفكرة  

في   –ما التغييرات التي يمكن عملها في الخطط   -

 في الإجراءات   –الخطوات 

:  Put to Other Uses  الأخرى لاستخدامات  ا .7

لأغراض غير تلك التي وضع من    الش يءاستخدام  

في   يتمثل  أن  يمكن   
ً
وإجرائيا  .

ً
أصلا أجلها 

 مجموعة من الأسئلة الإبداعية: 

 ما الاستخدامات الجديدة   -

   الش يءيستخدم فيها هذا  التي  الأخرى ما الأماكن   -

 متى يستخدم  وكيف يستخدم  -

 لهذه الفكرة  الأخرى ما الاستخدامات   -

 هل من استخدامات أخري بعد تحوير الفكرة   -

 الذي يمكن صنعه من هذه الفكرة   الش يءما   -

 هل من توسعات أخري   -

: وهو الإزالة أو التخلص من  Eliminateالحذف   .8

رؤية    ءش ي أو  معينة،  تفاصيل  من  أو  ما، 

ويتضمن   بعينها.  تفاصيل  بدون  الموضوع 

 التساؤلات التالية:  

 ما الذي يمكن إزالته أو التخلص منه   -

 على حذفه   ينبنيما الذي   -

عدة    - إلى  بعض  فصله عن  أو  تقسيمه  يمكن  هل 

 أجزاء  

الاستغناء    الضروري غير    الش يءما    - يمكن  والذي 

 عنه 

إلى  Reverseالعكس   .9 النظر  إعادة  به  يقصد   :

 الأشياء من خلال الوضعية أو التدوير. 

  ، الترتيب: وهو تغيير  Rearrangeإعادة الترتيب   .10

التعديل أو    أو  الشكل،  أو  الخطة  تغيير  أو 

التوزيع.   إعادة  أو  التجميع،  إعادة  أو  النمط، 
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وإعادة   العكس  يتمثل  أن  يمكن   
ً
وإجرائيا

 الترتيب في مجموعة من الأسئلة الإبداعية: 

الأخرى    - الترتيبات  إلى    التيما  وتؤدى  عملها  يمكن 

 نتيجة أفضل  

هل يمكن إعادة تشكيل أو تغيير مكونات الفكرة    -

   الش يءأو 

 هل من طريقة أو سياق أو ترتيب آخر للفكرة  -

 ما الأشياء المعاكسة للفكرة   -

 هل جربت أن تعمل غير المتوقع  -

 منهج البح: وإجراءاته:  

منهج   ستتتتتتتتتتتتتوف تستتتتتتتتتتتتتتختتتتتدم البتتتتتاحثتتتتتةمنهج البحككككك::  

منهج وصتتتتتتتتتتتتتفي تحليلي يهتتتتدف إلى   التحليتتتتل البعتتتتدي وهو

استتتخلاص النتائج الكامنة وراء عدة نتائج مستتتمدة من 

مجرد   وليستتتتتتتدراستتتتتتات فردية ذات خصتتتتتتائص محددة. 

تطبيق لمجموعتتتتتتتة من الإجراءات الإحصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتائيتتتتتتتة، وإنمتتتتتتا  

يتخطى ذلتتك بكثير حيتتث يتم عمتتل مرتتتتتتتتتتتتت  للتتدراستتتتتتتتتتتتتتات 

الإطتتتتتار    التتتتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتتة، وتفحصالمعنيتتتتتة بتتتتتالظتتتتتاهرة محتتتتتل  

النظري لتلتتتتك التتتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتات، وكتتتتذلتتتتك مشتتتتتتتتتتتتتكلتتتتة البحتتتتث  

والنتتتتتائج ثم   ومنهجيتتتتة التتتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتتة  والفروض وإجراءات

وضتتتتتتتع المعايير والضتتتتتتتوابط لاستتتتتتتتخلاص الدراستتتتتتتات التي 

التقترارات   التتتحتلتيتتتتتتتل واتتختتتتتتتاذ  نتتتتتتتتتائتجتهتتتتتتتا لإعتتتتتتتادة  تتخضتتتتتتتتتتتتتع 

 المناسبة.

البحككككك::   جميع يتكون مجتمع البحتتتتتتث من  مجتمع 

البحوث والدراستتتتتتتتتتتات العربية في مجال برنامج ستتتتتتتتتتتكامبر  

، وقتتتتتد بل  Edu Searchقتتتتتاعتتتتتدة معلومتتتتتات  والمتوفرة في  

( التتتتتتبتتتتتتحتتتتتتوث  هتتتتتتتذه  حتتتتتتتتتتتتتى 148عتتتتتتتدد  ودراستتتتتتتتتتتتتتتتتتتة  بتتتتتتحتتتتتتثتتتتتتتا   )

 م.1/1/2024

  الإجراءات:

معلومتتتتتتتات  مراجعتتتتتتتة    المرحلككككككة الأولى:  Eduقتتتتتتتاعتتتتتتتدة 

Search    في المفتتتتتتتاحيتتتتتتة ستتتتتتتتتتتتتكتتتتتتامبر  واستتتتتتتتتتتتتتختتتتتتدام الكلمتتتتتتة

( دراستتتتتتة حتى تاري  148على )  ةالباحث تالعنوان حصتتتتتتل

   (.2024يناير  1)

 
شتتتتتتتتتترط تضتتتتتتتتتتييق نطاق البحث وفق   المرحلة الثانية:

بحوث ومقتتتتتتالات فقط، واستتتتتتتتتتتتتتختتتتتتدام كلمتتتتتتة مفتتتتتتتاحيتتتتتة  

ستتتتكامبر والروضتتتتة، ستتتتكامبر وأطفال الروضتتتتة، ستتتتكامبر  

( 14ومرحلتة متا قبتل المتدرستتتتتتتتتتتتتتة حصتتتتتتتتتتتتتلتت البتاحثتة على )

 بحث، وهذا العدد هو عينة البحث الحالي. 

 أداة البح:: 

للإجتابتة عن أستتتتتتتتتتتتتئلتة البحتث صتتتتتتتتتتتتتممتت البتاحثتة أداة 

شتتتتتتتتتتتتتملتتتتتت جميع العنتتتتتاصتتتتتتتتتتتتتر التي يهتتتتتدف منهج التحليتتتتتل 

المؤلف،  البحتتتتتتتث،  وهي: عنوان  عليهتتتتتتتا  للتعرف  البعتتتتتتتدي 

ستتتتتتتتتتتتتنتة النشتتتتتتتتتتتتتر، جهتة النشتتتتتتتتتتتتتر، العينتة وخصتتتتتتتتتتتتتائصتتتتتتتتتتتتتهتا، 
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المقاييس المستتخدمة وخصتائصتها، التصتميم التجريبي،  

الاختبارات الإحصتتتائية، وللتحقق من الصتتتدق الظاهري 

للأداة تم عرضتتتتتتتتتتتتتها على خمستتتتتتتتتتتتتة من المتخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتتين في 

القيتتتتاس والتقويم واتفق الجميع على عنتتتتاصتتتتتتتتتتتتتر تحليتتتتل 

 البحوث في مجال تطبيق برنامج سكامبر.

 الأساليب الإحصائية: 

المئوية    ة الباحث   ت استخدم  والنسب  التكرارات 

بواسطة الحزمة الإحصائية في العلوم والرسوم البيانية  

 .  SPSS  الاجتماعية 

 النتائج وتفسيرها:  

:    السؤال الأول نتائج     ما واقع البحوث  ينص على 

في   تطبيق  العربية   برنامج  مجال 
ً
وفقا   سكامبر 

و للمتغيرات:   نظري(،  )ميداني،  الدراسة  النشر  نوع 

سنة   )أوعية جنسية   النشر،  الباحثين(،    النشر، 

ونوع    )حجموالمشاركين   العينة،  ونوع  العينة، 

المشاركين(المشاركين والإجراءات  ،  ، وجنس  والمنهج 

و  الإحصائية،  المستخدمة،  )الاختبارات  الأدوات 

المستخدم، البحثي  والتصميم  وعدد    والمنهج 

جلسات البرنامج، والمدة الزمنية للبرنامج، وأنشطة  

 وجاءت النتائج على النحو التالي :  سكامبر( .  

اقع البحوث (1) برنامج مجال تطبيق العربية في  و

 
ً
 .لمتطلبات الدراسة   سكامبر وفقا

أظهرت النتائج    :( نظري أولا: نوع الدراسة )ميداني،   -

أن البحوث العربية في مجال تطبيق برنامج سكامير  

 تتوزع وفق نوع الدراسة كما بالشكل التالي:  

 
أن   الدراسة  في ضوء نوع  البحوث  يتض  من توزيع 

في مقابل بحثين فقط    نظري ( بحث  12بواقع )%(  86)

أهمية  نظري  من  الرغم  على  أنه  القول  يمكن  وهنا   .

برنامج سكامبر إلا أنه لم يلق الاهتمام المرجو على النحو  

  
ً
الذي يمكن استخدامه في تنمية مهارات أصبحت مطلبا

الروضة. وجاءت   أطفال  لدى  ، وبخاصة 
ً
 وضروريا

ً
مهما

 تضمنتها على النحو التالي:   التي عناوينها وأهم النتائج  

 بحوث ميدانية:   ( أ) 

 ( 1)جدول 

 بحوث ميدانية 

المككككككككككككككككككككككككككككككككككككهككككككككككككككككككككككككككككككككككككارات   العنوان ت

 المستهدفة
 ملخص النتائج 

  .متتتتحتتتتمتتتتود نتتتت تتتتى التتتتزيتتتتتتتات، 1

 استتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتختتتتتتتتدام (.2015)

 تنمية في ستتتتكامبر برنامج

التفكير  الإبتتتتتتتداعي وإثراء 

 الروضة أطفال لدى

  الإبتتتتتتتداعتتتتتتتي  التتتتتتتتتتتتتفتتتتتتكتتتتتتيتتتتتتر

المتتتتتترونتتتتتتتة،  )التتتتتتطتتتتتتلاقتتتتتتتة، 

 الأصالة(

العاديين    - الروضة  أطفال  رتب درجات  بين متوسطات   
ً
إحصائيا دالة  وجود فروق 

القبلي   القياسين  في  التنمية(  في    والبعدي)مجموعة  سكامبر  برنامج  تطبيق  بعد 

 مقياس تورانس للتفكير الابداعي )الحركات والأفعال( لصال  التطبيق البعدي. 

 بين متوسطات رتب التطبيقين البعدي    -
ً
في بعد    والتبعيوجود فروق دالة إحصائيا

 .التبعي المرونة والدرجة الكلية لصال  التطبيق 

العاديين    - الروضة  أطفال  رتب درجات  بين متوسطات   
ً
إحصائيا دالة  وجود فروق 

بعد تطبيق برنامج سكامبر في مقياس    والبعدي)مجموعة الإثراء( في القياسين القبلي  

 تورانس للتفكير الابداعي )الحركات والأفعال( لصال  التطبيق البعدي. 

البعدي    - التطبيقين  رتب  متوسطات  بين   
ً
إحصائيا دالة  فروق  في   والتبعيوجود 

 . التبعيمقياس تورانس للتفكير الابداعي )الحركات والأفعال( لصال  التطبيق 

تتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتا  2 رضت تتتتتتتتتتتتتتتي،  تتتتتتتتتتتتتتتادلت تتتتتتتتتتتتتتتعت الت

( (.  2018عتتتتبتتتتتتتدالتتتتعتتتتظتتتتيتتتتم. 

متقتتتتترح  بترنتتتتتتتامتج  فتتتتتتتاعتلتتيتتتتتتتة 

الإبتتتتتتتداعتتتتتتتي   التتتتتتتتتتتتتفتتتتتتكتتتتتتيتتتتتتر

 المتتتتتتتترونتتتتتتتتة )التتتتتتتتطتتتتتتتتلاقتتتتتتتتة

 ،التخيتتتتتتل الأصتتتتتتتتتتتتتتتتتتالتتتتتتة،

    فروق  وجود  -
ً
المجموعتين التجريبية والضابطة   درجات متوسطات بيندالة إحصائيا

مهارات   لمقياس  البعدي  التطبيق  )الطلاقة التفكيرفي  الأصالة،   المرونة الإبداعي 

12

2

ميداني 

نظري 
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المككككككككككككككككككككككككككككككككككككهككككككككككككككككككككككككككككككككككككارات   العنوان ت

 المستهدفة
 ملخص النتائج 

يستخدم أنشطة سكامبر 

لتنميتتتة التفكير الإبتتتداعي  

للأطفتتال كمتتدختتل لجودة 

 التعليم " مشروع مقترح

 التتتتتتتتتتتتتتحستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتيتتتتتتتتتتتتتتة

  ، التخيل  للمشتتتتتتتتتتتكلات،

 (بالتفاصيل راءالاث

المجموعة (  بالتفاصيل  راءالاث  ،التخيل للمشكلات،    الحساسية،  التخيل  لصال  

 . التجريبية

متتتتتتتتتتحتتتتتتتتتتمتتتتتتتتتتود.   قتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم، 3

 استتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتختتتتتتتتدام (.2019)

 لتنميتة ستتتتتتتتتتتتتكتامبر برنتامج

 الإبداعي  التفكير مهارات

تتتتتتتتتتتتتتتتتة أطفتتتتتال  لتتتتتدى  الروضت

 التعلم صعوبات ذوي 

  الإبتتتتتتتداعتتتتتتتي  التتتتتتتتتتتتتفتتتتتتكتتتتتتيتتتتتتر

المتتتتتترونتتتتتتتة،  )التتتتتتطتتتتتتلاقتتتتتتتة، 

 الأصالة(

ذوي    - الروضة  أطفال  درجات  رتب  متوسطات  بين   
ً
إحصائيا دالة  فروق  وجود 

القياسين   في  التعلم  مهارات    القبليصعوبات  في  التجريبية  للمجموعة  والبعدي 

 التفكير الإبداعي لصال  القياس البعدي.

ذوي    - الروضة  أطفال  درجات  رتب  متوسطات  بين   
ً
إحصائيا دالة  فروق  وجود 

لمهارات  البعدي  القياس  في  والضابطة  التجريبية  المجموعتين  من  التعلم  صعوبات 

 التفكير الإبداعي لصال  المجموعة التجريبية.

 محمتد ابتستتتتتتتتتتتتتام محمتد، 4

  (.2018)عتتتتتتتتبتتتتتتتتدالتتتتتتتتعتتتتتتتتال.  

 متتقتتتتترح تتترويتت تتي بتترنتتتتتتتامتتج

 نتتتتتظتتتتتريتتتتتتتة بتتتتتتتاستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتختتتتتتتدام

التفكير   لتنمية ستتتتتتتتتتتكامبر

 لتتتتتتتتتتلأطتتتتتتتتتتفتتتتتتتتتتال الإبتتتتتتتتتتداعتتتتتتتتتتي

 المدرستتتتتة قبل ما بمرحلة

 المنورة بالمدينة

  الإبتتتتتتتداعتتتتتتتي  التتتتتتتتتتتتتفتتتتتتكتتتتتتيتتتتتتر

المتتتتتترونتتتتتتتة،  )التتتتتتطتتتتتتلاقتتتتتتتة، 

 الأصالة(

 بين القياسين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية في  -
ً
وجود فروق دالة إحصائيا

الأصالة(   المرونة،  )الطلاقة،  الإبداعي  التفكير  قبل مهارات  ما  بمرحلة  للأطفال 

 المدرسة لصال  القياس البعدي.

 بين القياسين القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة    -
ً
عدم وجود فروق دالة إحصائيا

قبل   ما  بمرحلة  للأطفال  الأصالة(  المرونة،  )الطلاقة،  الإبداعي  التفكير  مهارات  في 

 المدرسة.

 بين المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدي   -
ً
وجود فروق دالة إحصائيا

 لصال  المجموعة التجريبية.الطلاقة، المرونة، الأصالة( لمهارات التفكير الإبداعي )

يمني ستتتتتتتتتتتتتمير عبتد ،  أحمتد 5

برنتتتامج (.  2022)  بالوهتتتا

استتتتتتتتتتتتتتراتيجيتتتتتتة   على  قتتتتتتائم 

لتنمية  SAMPERسكامبر

لدي طفل   العلميالخيال  

 الروضة

  مجالات الخيال العلمي 

التتتتتتكتتتتتتونتتتتتتي،  )التتتتتتفضتتتتتتتتتتتتتتتتتتتاء 

أعماق البحار، الستتتفر 

التتقتتتتتتتدرات   التتزمتتن،  عتتبتتر 

  الآلات الخارقة للبشر، 

 التكنولوجية(

بين  -  
ً
إحصائيا دالة  فروق  والبعدي   متوسطي وجود  القبلي  القياسين  درجات 

 للمجموعة التجريبية في مجالات الخيال العلمي لصال  القياس البعدي. 

  فروق   عدم وجود  -
ً
 لتنمية الخيال العلميسكامبر   برنامج تطبيق  بعددالة إحصائيا

 إناث(  ،ذكور (الجنس  متغير حسب

متتتتحتتتتمتتتتتتد   6 رغتتتتتتتدة  تتتتتتتتتتتتتتتبتتتترة،  صت

 بترنتتتتتتتامتج(.  2022)متتتتتتتاهتر.  

 مستتتتتوي  لتنمية ستتتتكامبر

تتتتتتتتتتتتتتتتتتتتري  التتتتتتتتتتتتتتتتتتتعتتتتتتتتترف   التتتتتتتتتبصت

تتتتتتتتتتتوي   لدي  التحليل ومست

تتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة أطتتتتتتتتتتتتفتتتتتتتتتتتتال تتتتتتتتتتتروضت  الت

 الموهوبين

تتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوي    التتتتتتتتتتتتتعتتتتتترف مست

تتتتتتتتتتتتتري  تتتتتتتتتتتتتتتوي  التبصت  ومست

بتيتن   التتتحتلتيتتتتتتتل )التتتمتيتيتز 

تتتتتتتتمتتتتتتتيتتتتتتتيتتتتتتتز  الأشتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتكتتتتتتتال، 

 خصائص الأشكال(

 في البحث عينة الأطفال درجات رتب متوسطات بين إحصائيا دالة  فروقوجود    -

 البصري  التعرف  لمستوي  والضابطة التجريبية للمجموعتين  البعدي القياس

 التجريبية. المجموعة لصال  التحليل ومستوي 

 بين القياسين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية في  وجود فروق دالة    -
ً
إحصائيا

 لصال  القياس البعدي.  التحليل ومستوي  البصري  التعرف  ستوي م

للمجموعة    - والتتبعي  البعدي  القياسين  بين   
ً
إحصائيا دالة  فروق  وجود  عدم 

 .التحليل ومستوي  البصري  التعرف  ستوي التجريبية في م

تتتتتتتتتتتتا محمتد عبتدالتدايم 7 ، رشت

(. فتتتاعليتتتة 2017محمتتتد. )

قتتتتتتائم على  برنتتتتتتامج مقترح 

 فياستتتتتتتتتتتراتيجية ستتتتتتتتتتكامبر  

اللغويتتتتتة   تنميتتتتتة المفردات 

 الشفوي ومهارات التعبير 

  ذوي لدى أطفال الروضة 

 صعوبات التعلم

التتتتتتتلتتتتتتتغتتتتتتتويتتتتتتتة  المتتتتتتتفتتتتتتتردات 

التتتتتتتتتتتتتتتعتتتتتتتبتتتتتتتيتتتتتتتر   ومتتتتتتتهتتتتتتتارات 

 الشفوي 

دال- في   ةوجود فروق  البحث  أطفال مجموعة  بين متوسطي رتب درجات  إحصائيا 

رتب   متوسط  لصال   المصور  اللغوية  المفردات  والبعدي لاختبار  القبلي  التطبيقين 

 . درجات التطبيق البعدي

بين متوسطي رتب درجات أطفال مجموعة البحث في   ةق دالو فر   وجود  - إحصائيا 

اللغوي   )الجانب  الشفوي  التعبير  مهارات  لاختبار  والبعدي  القبلي  التطبيقين 

 .لصال  متوسط رتب درجات التطبيق البعدي والجانب الفكري( المصور 

بين متوسطي رتب درجات أطفال مجموعة البحث في   ةق دالو فر   وجود  - إحصائيا 

)الجانب  الشفوي  التعبير  مهارات  ملاحظة  لبطاقة  والبعدي  القبلي  التطبيقين 

 .الصوتي والجانب الملم ي( لصال  متوسط رتب درجات التطبيق البعدي

علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائية بين المفردات اللغوية ومهارات التعبير    وجود  -

 . الشفوي لدى أطفال الروضة ذوي صعوبات تعلم
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المككككككككككككككككككككككككككككككككككككهككككككككككككككككككككككككككككككككككككارات   العنوان ت

 المستهدفة
 ملخص النتائج 

عوين، بلقاستتتتتتتتتتتم، غراب،   8

تتتتتتتتتتتتتة   رحمتة والأرقط، عتائشت

(. فتتتتاعليتتتتة برنتتتتامج 2021)

قتتتتائم على نظريتتتتة   تعليمي

ستتتتتتتتتتتتتكتامبر لتنميتة التفكير  

لتتتتتدي الأطفتتتتتال   الابتكتتتتتاري 

 في مرحلة ما قبل المدرسة

الابتتتتتتتتتتتكتتتتتتتاري   التتتتتتتتتتتفتتتتتكتتتتتيتتتتتر 

)الأصتتتتتتتتتتتتتتتتالتتتة، الطلاقتتتة، 

 المرونة، التفاصيل(

   فروق وجود  -
ً
الطلاقة،  المرونة،  الأصالة،   (الابتكاري  التفكير تنمية في دالة إحصائيا

 سكامبر برنامج تطبيق بعد) بعدي - قبليالتجريبية( بين أفراد المجموعة ) التفاصيل

 البعدي.  التطبيق لصال  ( سنوات6-5مرحلة ما قبل المدرسة ) في الأطفال لدى

وجود -   فروق   عدم 
ً
إحصائيا لتنمية   برنامج تطبيق بعددالة   لتفكيراسكامبر 

 إناث(  ،ذكور  (الجنس متغير حسب الابتكاري 

متتتتتتتتتتحتتتتتتتتتتمتتتتتتتتتتود.   قتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم، 9

 استتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتختتتتتتتتدام (.2018)

 لتنميتة ستتتتتتتتتتتتتكتامبر برنتامج

 النتتتتاقتتتتد التفكير مهتتتتارات

تتتتتتتتتتتتتتتتتة أطفتتتتتال  لتتتتتدى  الروضت

 التعلم صعوبات ذوي 

ذوي    - الناقد التفكير الروضة  أطفال  درجات  رتب  متوسطات  بين   
ً
إحصائيا دالة  فروق  وجود 

القياسين   في  التعلم  مهارات    القبليصعوبات  في  التجريبية  للمجموعة  والبعدي 

 التفكير الناقد لصال  القياس البعدي. 

ذوي    - الروضة  أطفال  درجات  رتب  متوسطات  بين   
ً
إحصائيا دالة  فروق  وجود 

لمهارات  البعدي  القياس  في  والضابطة  التجريبية  المجموعتين  من  التعلم  صعوبات 

 التفكير الناقد لصال  المجموعة التجريبية. 

متتحتتمتتود،   10 عتتبتتيتتر  متتنستتتتتتتتتتتتت تتي، 

تتتتتتتتتتتتتتتمتتتتيتتتتر  ست أروي  متتتتعتتتتوض، 

إيتتتتتتتمتتتتتتتان   والشتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتربتتتتتتتيتتتتتتتنتتتتتتتي، 

 ج(. برنام2022)النجدي.  

قائم على نموذج ستتكامبر 

تنميتتتتتة عمليتتتتتات العلم   في 

الأستتتتتتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتتتيتتة لتتدي طفتتل 

 الروضة

التتتتتتتتتعتتتتتتتتتلتتتتتتتتتم   عتتتتتتتتتمتتتتتتتتتلتتتتتتتتتيتتتتتتتتتات 

الأستتتتتتتتاستتتتتتتتية )الطلاقة،  

التتتختيتتتتتتتل،  الأصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتالتتتتتتتة، 

التفستتتتتتير، الاستتتتتتتنتاج،  

تتتقتتويتتم   الاستتتتتتتتتتتتتتتتتتنتتبتتتتتتتاط، 

 الحجج(

 

  قو فر  وجود  -
ً
 والضابطة التجريبية المجموعتين درجات متوسطي بين دالة إحصائيا

)الطلاقة، الأصالة، التخيل(   التطبيق البعدي لاختبار التفكير الابتكاري لتورانس في

 .التجريبية المجموعة لصال 

  قو فر  وجود  -
ً
 والضابطة التجريبية المجموعتين درجات متوسطي بين دالة إحصائيا

التفسير، الاستنتاج، الاستنباط،  التطبيق البعدي لاختبار التفكير الناقد المصور )  في

 .التجريبية المجموعة لصال ( تقويم الحجج

اليامي، نستتتتتتتترين علي زايد  11

فتتتتتتتتتتتتتتاعتتتتتتتتتتتتتتلتتتتتتتتتتتتتتيتتتتتتتتتتتتتتة  2020)  .)

استخدام برنامج سكامبر 

الحتتتتتتل  تنميتتتتتتة مهتتتتتتارات  في 

الإبداعي للمشتتكلات لدي 

 طفل الروضة

الإبتتتتتتتتتتتتتداعتتتتتتتتتتتتتتي   التتتتتتتتتتتتتحتتتتتتتتتتتتتل 

 للمشكلات

  قو فر  وجود  -
ً
مقياس   في التجريبية المجموعة درجات متوسطي بين دالة إحصائيا

  التطبيق  لصال  والبعدي القبلي التطبيق في للمشكلات الإبداعي الحلمهارات  

 .البعدي

  قو فر  وجود  -
ً
 والضابطة التجريبية المجموعتين درجات متوسطي بين دالة إحصائيا

 المجموعة لصال  البعدي التطبيق في للمشكلات الإبداعي الحلمهارات   مقياس في

 .التجريبية

يتتونتتس.  12 إيتتمتتتتتتتان  إبتتراهتتيتتم، 

(. فتتتاعليتتتة برنتتتامج 2017)

التتتتتتتتتعتتتتلتتتتيتتتتمتتتتي   ستتتتتتتتتتتتتتتتتكتتتتتتتامتتتتبتتتتر 

SAMPER    تتتتتتتتتنتتتتتتتتمتتتتتتتيتتتتتتتة فتتتتتتتتي 

القتتدرات الإبتتداعيتتة لتتدى  

تتتتتتتتتتتتتة،   مجلتتة أطفتتال الروضت

،  أبحاث الذكاء والقدرات 

الجامعة المستتتتتتتتتتنصتتتتتتتتترية،  

كلية التربية الأستتتتتتتاستتتتتتتية، 

23 ،239-280. 

الإبتتتتتتتداعتتتتيتتتتتتتة  التتتتقتتتتتتتدرات 

المتتتتتترونتتتتتتتة،  )التتتتتتطتتتتتتلاقتتتتتتتة، 

إعتتتتتتتتتطتتتتتتتتتاء   الأصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتالتتتتتتتتتة، 

 التفصيلات(

  فروق وجود -
ً
المجموعة التجريبية قبل تطبيق  درجات متوسطات بيندالة إحصائيا

 البرنامج وبعده، عند تطبيق اختبار تورانس للقدرات الإبداعية.

    فروق وجودعدم     -
ً
إحصائيا في   درجات متوسطات بيندالة  الضابطة  المجموعة 

 الاختبار القبلي والبعدي على اختبار تورانس للقدرات الإبداعية.

 بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية والضابطة    -
ً
وجود فروق دالة إحصائيا

المجموعة  لصال   الإبداعية،  للقدرات  تورانس  اختبار  على  البعدي  الاختبار  في 

 التجريبية. 

 بين القياسين    -
ً
والتتبعي للمجموعة التجريبية على   القبليوجود فروق دالة إحصائيا

 اختبار تورانس للقدرات الإبداعية لصال  القياس التتبعي. 

 

 البحوث عند تطبيق برنامج سكامبر:    هذهتناولتها    التيويوض  الشكل التالي ملخص لأهم المهارات  
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يتض  من توزيع البحوث وفق مجالات التطبيق أن  

( بنسبة  الأول  الترتيب  في  جاء  الإبداعي  %(  33التفكير 

( بحوث وجاءت المهارات: الخيال العلمي، والحل  4بواقع )

الأساسية،   العلم  وعمليات  للمشكلات،  الإبداعي 

والتفكير الناقد، والتفكير الابتكاري، والمفردات اللغوية  

 ومهارات

ومستوى   البصري  والتعرف  الشفوي،  التعبير 

التحليل، والقدرات الإبداعية بواقع بحث واحد يتناول  

 كل مهارة على حدة. 

 بحوث نظرية:   ( ب) 

 

( 2جدول)  

 بحوث نظرية 
 ت العنوان التوصيات 

كل   نهاية  في  تمرينات  مهارات سكامبر، كما قدمت  أنشطة عملية منهجية وفق  الورقة  قدمت 

من  قليل  مع  مسبقة  تدريبات  دون  الروضات  معلمات  قبل  من  تطبيقها  يمكن  بحيث  نشاط 

 التوجية. 

استخدام  (.2015) .مصطفي منير هانيا الشنوانى،

برنامج سكامبر وإدماج مهاراته في منهج رياض الأطفال  

 في السعودية 

1 

وبراالاهتمام  -1 الكورت  كبرنامج  المختلفة  التفكير  برامج  فاعلية  خارج مبدراسة  التفكير  ج 

التفكير  لتنمية مهارات    رياض الأطفالالصندوق وبرامج الذكاءات المتعددة والقيعات الست في  

 الإبداعي للطفل. 

التفكير    -2 لمهارات  مدربين  رياض    الإبداعيإعداد  معلمات  مع   على  الأطفالوتدريب  تطبيقها 

 .الطفل

 الإبداعي.بتقديم الدراسات والبحوث التي تخدم الطفولة المبكرة في مجال التفكير الاهتمام  -3

نانس ي الله  عزت،  محمد،  وبيومي، عبد  حسين  لبني   ،

عبدالصمد.   لتنمية .  (2023)عبير  مقترحة  أنشطة 

للمشكلاتمهارات   الإبداعي  باستخدام   الحل 

 استراتيجية سكامبر لدي طفل الروضة 

2 

-   :
ً
النشر، جنسية    النشر، سنة  )أوعية النشر  ثانيا

 :  الباحثين( 

النشر: ( أ)  البحوث    أوعية  أن  النتائج  أظهرت 

 العربية في مجال تطبيق برنامج سكامبر  

 

 

 

 

 تتوزع وفق أوعية النشر كما بالشكل التالي:   ( ب) 

 

 

1
1
1
1
1
1
1
1

4

الخيال العلمي 

الحل الابداعي للمشكلات 

عمليات العلم  الأساسية 

التفكير الناقد 

التفكير الابتكاري 

المفردات اللغوية ومهارات التعبير الشفوى

التعرف البصري ومستوى التحليل 

القدرات الإبداعية 

التفكير الإبداعي 
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 يتض  من توزيع البحوث في أوعية النشر:

نشرت في  ( بحوث  8%( من البحوث بواقع ) 57أن )  -

في  الطفولة،  مجال  في  متخصصة  علمية  مجلات 

( )43مقابل  بواقع  مجلات  %6(  في  نشرت  بحوث   )

 علمية متنوعة في مجال التربية بشكل عام.

الطفولة    - مجلة  في  كان  البحوث  أكبر عدد من  أن 

%( وبواقع  23والتربية، جامعة الاسكندرية بنسبة )

( بحوث يليها مجلة دراسات في الطفولة والتربية،  3)

الطفل،   وثقافة  التربية  ومجلة  أسيوط،  جامعة 

( بنسبة  المنيا  لكل  15جامعة  بحثين  وبواقع   )%

مجلة، وأخيرا بحث واحد في كل مجلة من المجلات  

 الأخرى.   

 )ب( سنة النشر:  

( بحوث  4سنة النشر )يتض  من توزيع البحوث وفق  

 ( بحث 2(، )2022( بحوث في )3(، )2019نشرت في )

 

 

( في  بحث  2017،  2015نشرت  توفر  مقابل  في   ،)

 (. 2023، 2021، 2020واحد لكل من أعوام )

 

 

 

1

1

1

2

2

3

4

2023

2021

2020

2017

2015

2022

2019
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 )ج( جنسية الباحثين:  

 

الباحثين، )يتض  من توزيع   ( 10البحوث وفق جنسية 

للجنسية   بحثين  مقابل  في  المصرية  للجنسية  بحوث 

وبحث   العراقية،  للجنسية  واحدا  وبحث  السعودية، 

 واحد للجنسية الجزائرية. 

 

  :
ً
ونوع    )حجمالمشاركين  ثالثا العينة،  ونوع  العينة، 

   ، وجنس المشاركين(:المشاركين

شملت البحوث عينات بأحجام    )أ( حجم العينة: 

 مختلفة يوضحها الشكل التالي: 

 

المستخدمة   العينات  أحجام  أن  الشكل  من  يتض  

( طفل، ويتوافق هذا إلى حد كبير  60،  10انحصرت بين )

 من أهداف هذه البحوث وتطبيقها لمجموعة من  

 

 

والفنيات   في   التي  توالاستراتيجياالأنشطة  تحتاج  قد 

 كثير منها إلى تدريبات فردية وليست جماعية. 

وانحصرت طرق اختيار العينات  نوع العينة:  )ب(  

العشوائية والقصدية    طريقتيفي هذه البحوث بين  

 :  التاليكما يوضحها الشكل 

1

1

2

10

جزائري 

عراقي

سعودي

مصري

18
40

30
32

38
10

20
15

30
60

27
40

1

3

5

7

9

11

حجم العينة 

سة
را

لد
ا
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سكامبر   مجال  في  البحوث  أن  الشكل  من  يتض  

( بواقع  القصدية  العينات  في 9استخدمت  بحوث،   )

( ولم  3مقابل  عشوائية  عينات  استخدموا  بحوث   )

 يتض  نوع العشوائية في الاختيار. والتركيز على العينات  

 

 

 

والأنشطة   البحوث  أهداف  مع  يتوافق  القصدية 

 التدريبية المستخدمة وكذلك طبيعة المرحلة العمرية. 

المشاركين نوع  تطبيق    :)ج(  في  البحوث  تنوعت 

عقلية   فئات  من  مشاركين  على  سكامبر  أنشطة 

(  موهوبين    متباينة )عاديين، ذوي صعوبات تعلم،  

 :  التاليكما يوضحها الشكل 

 

( وجود  السابق  الشكل  من  نفذت 8يتض   بحوث   )

( بحوث مع  3البرنامج على الأطفال العاديين في مقابل )

الأطفال ذوي صعوبات التعلم، وبحث واحد مع الأطفال  

مع   للتطبيق  البرنامج  صلاحية  يؤكد  مما  الموهوبين 

 يحتويها.  التيالفئات المختلفة نظرا لتنوع الأنشطة 

البحوث    :)د( جنس المشاركين بعد مراجعة جميع 

معا،   والاناث  الذكور  تشمل  العينات  أن  اتض  

 ويتوافق هذا مع طبيعة المرحلة التعليمية.  

 

 

والإجراءات المنهج   :
ً
)رابعا الاختبارات  : 

والمنهج   المستخدمة،  والأدوات  الإحصائية، 

والتصميم البحثي، عدد الجلسات والمدة الزمنية  

 للبرنامج، والأنشطة المستخدمة(.

نظرا لطبيعة البحوث  :  )أ(الاختبارات الإحصائية 

تنوعت   العينات  أحجام  في مجال سكامبر وكذلك 

الاختبارات الإحصائية المستخدمة بين الاختبارات  

البارامترية واللابارامترية، وجميعها من النوع الذي  

يستخدم عند المقارنة بين مجموعتين مستقلتين أو  

 بين قياسين كما يوضحها الشكل التالى:  

9

3

عينة قصدية 

عينة عشوائية 

1

3

8

موهوبين

صعوبات تعلم 

عاديين 
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( استخدام  الشكل  من  للاحصاء 6يتض   بحوث   )

البارامترى )اختبار ت( للمجموعات المستقلة والمترابطة  

( استخدام  مقابل  اللابارامترى  6في  للإحصاء  بحوث   )

( ولكوكسون(،  واختبار  ويتنى  مان  بحوث 3)اختبار   )

الفرض   النوعين من الإحصاء وفق طبيعة  بين  جمعت 

 وحجم العينة. وبمراجعة جميع البحوث نجد عدم  

 

من   نوع  كل  استخدام  شروط  من  الباحثين  تحقق 

( العينة  بحجم  فقط  والاكتفاء  فأكثر(    30الإحصاء 

 إحصاء بارامترى. 

المستخدمة  البحوث  :  )ب(الأدوات  لطبيعة  نظرا 

وأهدافها تنوعت الأدوات وطرق قياس المتغيرات في  

 مجال سكامبر، وكانت على النحو التالي:  

 

 ( 3جدول )

أدوات وطرق قياس المتغيرات 

 الأدوات المستخدمة الباح: ت

 (. 2015) .محمود ن ى الزيات، 1

 اختبار رافن للمصفوفات الملونة  -

 اختبار تورانس للتفكير الإبداعي  -

 برنامج سكامبر لتنمية الخيال الإبداعي  -

 (. 2018. )معبد العظي العادلي، رضا  2

 اختبار رافن للمصفوفات الملونة  -

 اختبار تورانس للتفكير الابداعي  -

 برنامج سكامبر لتنمية التفكير الابداعى  -

 ( 2019)محمود.  قاسم، 3
 مقياس التفكير الناقد للأطفال  -

 برنامج سكامبر لتنمية التفكير الناقد  -

 (. 2018)عبدالعال.  محمد ابتسام محمد، 4
 اختبار التفكير الابداعي لطفل الروضة  -

 الابداعيبرنامج سكامبر لتنمية مهارات التفكير  -

 (.2022) بيمني سمير عبد الوها، أحمد 5

 قائمة مؤشرات الخيال العلمي للأطفال  -

 مقياس الخيال العلمي المصور لأطفال الروضة -

 برنامج سكامبر لتنمية الخيال العلمي  -

 (.2022)ماهر. صبرة، رغدة محمد  6
 لأطفال الروضة   مقياس مستوي التعرف البصري والتحليلى -

 برنامج سكامبر لتنمية مستوي التعرف البصري والتحليلى  -

 (.2017عبدالدايم، رشا محمد محمد. ) 7

 اختبار المفردات اللغوية المصور  -

 اختبار مهارات التعبير الشفوي المصور  -

 بطاقة ملاحظة مهارات التعبير الشفوي  -

 اللغوية والتعبير الشفوي لتنمية المفردات سكامبر برنامج  -

 اختبار تورانس للتفكير الابتكارى  - (. 2021عوين، بلقاسم، غراب، رحمة والأرقط، عائشة ) 8

6

3

6

اختبار ت للمجموعات-إحصاء بارامتري 
المستقلة والمترابطة 

إحصاء بارامترى ولا بارامترى 

-اختبار مان ويتنى-إحصاء لابارامترى 
اختبار ولكوكسون 
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 الأدوات المستخدمة الباح: ت

 اختبار رسم الرجل لجودانف -

 برنامج سكامبر لتنمية التفكير الابتكاري  -

 (. 2018)محمود.  قاسم، 9
 مقياس التفكير الإبداعي للأطفال  -

 لتنمية التفكير الإبداعي برنامج سكامبر  -

 (. 2022)منس ي، عبير محمود، معوض، أروي سمير والشربيني، إيمان النجدي.  10

 اختبار تورانس للتفكير الابتكاري  -

 مقياس التفكير الناقد المصور  -

 قائمة عمليات العلم الأساسية  -

 برنامج سكامبر لتنمية علميات العلم الأساسية -

 (.2020علي زايد )اليامي، نسرين  11
 مقياس الحل الإبداعي للمشكلات  -

 برنامج سكامبر لتنمية مهارات الحل الإبداعي للمشكلات  -

 مقياس تورانس للقدرات الإبداعية- (.2017إبراهيم، إيمان يونس. ) 12

وفقا   المستخدمة  القياس  أدوات  تنوع  يتض  

سكامبر،   مجال  في  والدراسات  البحوث  لأهداف 

استراتيجيات   ضوء  في  برنامج  ببناء  قامت  وجميعها 

سكامبر لتنمية المهارات المختلفة لدى أطفال الروضة،  

تكافؤ   من  للتحقق  مقاييس  استخدامها  جانب  إلى 

 المجموعات أو قياس المتغيرات التابعة. 

البحثي: والتصميم  المنهج  المنهج    )ج(  تنوع 

لأهداف   وفقا  المستخدم  البحثي  والتصميم 

البحوث والدراسات في مجال سكامبر، وكانت كما  

 :  التالييوضحها الشكل  

( بحوث استخدمت المنهج التجريبي في 9يتض  أن )

( التجريبي،  3مقابل  شبه  المنهج  استخدمت  بحوث   )

المتداخلة   المتغيرات  ضبط  في  الباحث  دور  يؤكد  وهذا 

تؤثر مع المتغير المستقل في المتغير التابع إلا إنه من    التي و 

في عدد قليل    مراجعة البحوث لم يتض  هذا الدور الإ

العقلية للأطفال.   القدرة  جدا حيث تم ضبط مستوى 

التجريبية    الأساس يوالفرق   شبه  التصميمات  بين 

هو الالتزام بتقسيم المجموعات باستخدام    والتجريبية

أفراد  العشوائيالتعيين   بين  الفروق  أثر  وذلك   ،

على   يقوم  التصميمات  من  النوع  فهذا  المجموعات 

أما التصميمات شبه    العشوائيأساس الالتزام بالتعيين  

  فيهذه التصميمات تشترك  و التجريبية لا تلتزم بذلك،  

الاختيار   هما:  والتعيين    العشوائيخطوتين  للعينة، 

 لأفراد العينة المختارة على المجموعات.  العشوائي

كما   المستخدم،  البحثي  التصميم  حيث  ومن 

 يوضحه الشكل التالي:  

9

3

المنهج التجريبي

المنهج شبه التجريبي
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( بحوث لتصميم المجموعتين  10يتض  استخدام )

لتصميم   بحثين  مقابل  في  والضابطة  التجريبية 

الواحدة   وأسلوب    والبعدي،  القبليالمجموعة  ويعتبر 

 على الصدق  
ً
اختيار المجموعات هو أكثر العوامل تأثيرا

فإن  ،  للتصميم  الداخلي أداء    فيفروق  الولذلك 

وليس   بينهما،  الفروق  إلى   
ً
راجعا يكون  قد  المجموعتين 

 . للمعالجة التجريبية المستخدمة

  )د( عدد الجلسات والمدة الزمنية للبرنامج:

 (  4جدول )

 عدد جلسات البرنامج ومدة كل جلسة والمدة الزمنية للبرنامج 

 

 الدراسات

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 

 10 - - 20 7 - - 18 24 20 44 42 عدد جلسات البرنامج  

 30 - - 45 45 - - 90 50 45 30 40 مدة الجلسة )دقيقة(  

المدة الزمنية للبرنامج  

 )شهور(  

3.15 2 2 2 4.15 - - 1.15 2 - - 1.15 

( وجود  السابق:  الجدول  من  لم 4يتض   بحوث   )

( بحوث 8تحدد عدد جلسات البرنامج في مقابل تحديد )

و  )  التي للجلسات  بين  )7انحصرت  و  جلسات   )44  )

( 90( دقيقة و )30الجلسة بين )جلسة وانحصرت مدة  

شهر   بين  للبرنامج  الزمنية  المدة  وانحصرت  دقيقة 

ونصف الشهر وأربع شهور ونصف. وهنا يجب التأكيد  

البرنامج من حيث عدد   على ضرورة تحديد مواصفات 

في  للبرنامج  الزمنية  والمدة  الجلسة  ومدة  الجلسات 

البحث، وكذلك تناسب مدة الجلسة مع عدد الجلسات  

 يتدرب عليها الطفل   التيوالفترة الزمنية والأنشطة 

    )ه( أنشطة البرنامج:

  
 ( 5جدول )

 أنشطة سكامبر في البحوث والدراسات 

 أنشطة سكامبر
 الدراسات

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 

 ✓ ✓  ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ Substituteالاستبدال 

 ✓ ✓  ✓  ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓  Combineالتجميع

 ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓  Adjust, Adaptالتكييف 

 ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ Modifyالتطوير  

 ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ Magnifyالتكبير 

 ✓ ✓  ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ Minifyالتصغير 

 ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ Put to Other Uses الأخرى الاستخدامات 

 ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ Eliminateالحذف 

10

2

(  طة ضاب-تجريبية ) تصميم مجموعتين 

( بعدي-قبلي ) تصميم مجموعة واحدة 
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 ✓ ✓  ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓  Reverseالعكس 

 ✓ ✓  ✓  ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ Rearrangeإعادة الترتيب 

( أن  السابق  الجدول  من  بحوث  9يتض    )

( مقابل  في  الأنشطة  جميع  بحوث  3استخدمت   )

( من  توض   9-7استخدمت  لم  الحالتين  وفي  نشاط   )

البحوث سبب الاستخدام أو عدم الاستخدام أو   هذه 

مبررات اختيار النشاط. وهنا يجب التأكيد على اختيار  

تتناسب وطبيعة النشاط الذي يقوم    التي   ةالاستراتيجي

 الطفل بتنفيذه عبر جلسات البرنامج.  

فتتتاعليتتتة برنتتتامج  متتتا    وينص على :    الستتتتتتتتتتتتتؤال الثتتتانينتتتتائج  

باستتتتتتتتتتتخدام  ستتتتتتتتتتكامبر في تنمية مهارات أطفال الروضتتتتتتتتتتة  

 .مؤشرات التحليل البعدي للبحوث العربية 

باستعراض نتائج برنامج سكامبر في تحسين مهارات  و 

 طفل الروضة، يمكن استنتاج ما يلي:    

تحسين    - في  سكامبر  لبرنامج  إيجابي  تأثير  وجود 

التفكير   الإبداعي،  )التفكير  الروضة  طفل  مهارات 

الإبداعي  الابتكاري  الحل  الناقد،  التفكير   ،

التعبير    للمشكلات، ومهارات  اللغوية  المفردات 

، عمليات العلم الأساسية، مجالات الخيال  الشفوي 

في  والتحليلي(  البصري  التعرف  ومستوي  العلمي، 

 جميع البحوث والدراسات العربية. 

( بحوث قامت بحساب نسبة التحسن أو  4وجود )   -

 حجم الأثر وكانت كما يلي:  

 

 ( 6جدول )

ملخص  النتائج  

 ملخص النتائج  العنوان 

في    SAMPER(. فاعلية برنامج سكامبر التعليمي  2017إبراهيم، إيمان يونس. )

 تنمية القدرات الإبداعية لدى أطفال الروضة.  

( كوهين  معادلة  باستخدام  الأثر  )7.633حجم  آيتا  مربع  وباستخدام   ،)0.851 )

 ويصنف بأنه حجم تأثير كبير. 

 باستخدام مقترح تروي ي برنامج   (.2018)عبدالعال.   محمد ابتسام محمد،

الإبداعي لتنمية سكامبر نظرية  المدرسة قبل ما بمرحلة  للأطفال التفكير 

 المنورة  بالمدينة

%( في مهارات التفكير الإبداعي للمجموعة التجريبية مقابل 47.30نسبة التحسن )

 %( للمجموعة الضابطة. 8.59)

الوها   أحمد، عبد  سمير  استراتيجية  (.  2022)  بيمني  على  قائم  برنامج 

 لدي طفل الروضة  لتنمية الخيال العلمي SAMPERسكامبر

( ويصنف 0.90(، وباستخدام مربع آيتا )2.59حجم الأثر باستخدام معادلة كوهين )

 بأنه حجم تأثير قوي.

 التعرف  مستوي  لتنمية سكامبر برنامج(.  2022)ماهر.  رغدة محمد    صبرة،

 الموهوبين  الروضة أطفال لدي التحليل ومستوي  البصري 

( بين  انحصر  للبرنامج  الأثر  مستوى 0.65،  0.64حجم  في  التحسن  نسبة  وكانت   ،)

 %(. 33.71%( ومستوي التعرف التحليلي )26.85التعرف البصري )

في   - ومتنوعة  مختلفة  مصطلحات  استخدام 

في:  حصرها  ويمكن  سكامبر  برنامج  مع  التعامل 

استراتيجية   سكامبر،  أنشطة  سكامبر،  برنامج 

 سكامبر، نظرية سكامبر، نموذج سكامبر. 

في العنوان    فاعلية( بحوث لمصطل   5استخدام ) -

أو   التحسن  نسبة  حساب  إلى  تتطرق  لم  إنه  إلا 

( منها  الأثر  فاعلية  4حجم  من  للتحقق  بحوث   )

 البرنامج، وهذه البحوث هي:  

برنامج   -1  استخدام  تنمية    فاعلية  في  سكامبر 

طفل   لدي  للمشكلات  الإبداعي  الحل  مهارات 

 ة. الروض

قائم على نظرية سكامبر    تعليميفاعلية برنامج    -2

لتنمية التفكير الابتكاري لدي الأطفال في مرحلة ما  

 قبل المدرسة. 

أن جميع البحوث لم تتأكد من فعالية المعالجة    -3

حيث   الدقيقة  العلمية  الخطوات  وفق  التجريبية 
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)محمد، فعالية  2019يؤكد  من  التثبت  إن   )

المعالجة التجريبية إنما هو تقويم لتنفيذ البرنامج،  

وتقويم للتقدم والسير في التنفيذ كما هو أو إدخال  

التعديلات المناسبة، ويسهم ذلك في تقديم وصف  

أكانت   التجريبية وتفسيرها سواء  للوقائع  تفصيلي 

أو   الإجراءات  أو  بالمتغيرات  خاصة  الوقائع  تلك 

الجيد  الفا والتصميم  المشاركين.  أداء  أو  حص 

 في النتائج ولك عن طريق خفض  
ً
 كبيرا

ً
يحدث فارقا

احتمالات حدوث نتائج غير مرغوب فيها، والوقاية  

الانحراف   إلى  تؤدي  إجرائية  أخطاء  في  الوقوع  من 

 بنتائج البرنامج.  
مقترح  -4 برنامج  استراتيجية    فاعلية  على  قائم 

سكامبر فى تنمية المفردات اللغوية ومهارات التعبير  

صعوبات   الشفوي  ذوى  الروضة  أطفال  لدى 

 .التعلم

فاعلية برنامج    "   في مقابل بحث واحد بعنوان  

التعليمي القدرات    SAMPER  سكامبر  تنمية  في 

قام بحساب     " الروضة  أطفال  لدى  الإبداعية 

 حجم الأثر . 

المعالجة   - فعالية  من  تتأكد  لم  البحوث  جميع  أن 

التجريبية وفق الخطوات العلمية الدقيقة حيث  

، محمد   ( فعالية  2019يؤكد  من  التثبت  إن   )

المعالجة التجريبية إنما هو تقويم لتنفيذ البرنامج  

أو   هو  كما  التنفيذ   في  والسير  للتقدم  وتقويم   ،

إدخال التعديلات المناسبة ، ويسهم ذلك في تقديم  

وصف تفصيلي للوقائع التجريبية وتفسيرها سواء  

أكانت تلك الوقائع خاصة بالمتغيرات أو الإجراءات  

أو الفاحص أو أداء المشاركين . والتصميم الجيد  

طريق   عن  ولك  النتائج  في   
ً
كبيرا  

ً
فارقا يحدث 

فيها ،    خفض احتمالات حدوث نتائج غير مرغوب

إج أخطاء  في  الوقوع  من  إلى  والوقاية  تؤدي  رائية 

 الانحراف بنتائج البرنامج .  

فى ضوء نتائج البحث توص ي الباحثة   التوصيات : 

 بما يلى :  

إجراء بحوث ودراستتتتتتتتتتتتتتات عبر ثقتتافيتتة لمقتتارنتتة فتتاعليتتة  -

التعتربتيتتتتتتة   التبتيتئتتتتتتتات  ستتتتتتتتتتتتتتكتتتتتتتامتبتر فتي  بترنتتتتتتتامتج  تتطتبتيتق 

 المختلفة .

ضرورة زيادة عدد جلسات البرنامج المقترح ليتناسب   -

 وعدد أنشطة سكامبر .

تنوع المنتاهج البحثيتة المختلفتة عنتد دراستتتتتتتتتتتتتتة فتاعليتة  -

برنامج ستتتتكامبر في تنمية مهارات الأطفال وخاصتتتتة  

دراستتتتتتتتتتتتتتتة الحتتتالتتتة والمنهج التتبعي والنمتتتائي ستتتتتتتتتتتتتواء  

بالدراستتتتتتتتتتات الطولية أو المستتتتتتتتتتتعرضتتتتتتتتتتة ، حيث لم  

 تستخدم في البحوث العربية التي تم مراجعتها 

إعتتتتداد برامج تتتتتدريبيتتتتة  تحتوى الأنشتتتتتتتتتتتتتطتتتتة المختلفتتتة   -

 لاستراتيجية سكامبر لمعلمات رياض الأطفال .

 ****

 العربية   المراجكع 

(. فاعلية برنامج ستتتتتتكامبر التعليمي 2017إبراهيم، إيمان يونس. )

SAMPER    أطتفتتتتتتتال لتتتتتتتدى  التقتتتتتتتدرات الإبتتتتتتتداعتيتتتتتتتة  تتنتمتيتتتتتتتة  فتي 

والقتتتتتدراتالروضتتتتتتتتتتتتتتتتتتة،   التتتتتذكتتتتتاء  أبحتتتتتاث  ، الجتتتتتامعتتتتتة  مجلتتتتتة 

 . 280-239، 23المستنصرية، كلية التربية الأساسية،  

مناهج البحث وطرق    .(1991وصتتتتتتتتتتتتتادق، آمال ) فؤاد،أبو حطب، 

التتعتتلتتوم   فتتي  والتتتتتربتتويتتتتتتتة  التتتتتحتتلتتيتتتتتتتل الإحصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتائتتي  التتنتتفستتتتتتتتتتتتتتيتتتتتتتة 

 ، القاهرة، الأنجلو المصرية.والاجتماعية

( رجتتتتتتاء  النفستتتتتتتتتتتتتيتتتتتتة   .(2004أبو علام،  في العلوم  البحتتتتتتث  منتتتتتتاهج 

 ، القاهرة، دار النشر للجامعات.4ط  والتربوية،

الوهتتتتتتاب )،  أحمتتتتتتد عبتتتتتتد  قتتتتتتائم على (.  2022يمني ستتتتتتتتتتتتتمير  برنتتتتتتامج 

لدي   لتنمية الخيال العلمي  SAMPERستتكامبراستتتراتيجية  

،  مجلتتتتة دراستتتتتتتتتتتتتتتتات في الطفولتتتتة والتربيتتتتةطفتتتتل الروضتتتتتتتتتتتتتتتتة،  

- 1(، 1)21المبکرة، جامعة أستتتتيوط،  لية التربية للطفولة 

44. 

(. فتاعليتة برنتامج تتدريبي قتائم  2015آل ثنيتان، هنتد بنتت عبتدالله. )

على استتتتتتتتتتتتتتراتيجيتتتات ستتتتتتتتتتتتتكتتتامبر في تحستتتتتتتتتتتتتين مهتتتارات توليتتتد  
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الأفكار في التعبير الكتابي لدى طالبات جامعة الأميرة نورة 

العلوم التربويتتة    ةمجلتت   الريتتاض.بنتتت عبتتد الرحمن بمتتدينتتة  

 .473 - 435 (،1)16البحرين، ، جامعة والنفسية

(. استتتتتتتتتتتتخدام استتتتتتتتتتتتراتيجية ستتتتتتتتتتتكامبر  2018بشتتتتتتتتتتتاي، زكريا جابر. )

(SCAMPERS)    في تدريس الهندسة لتنمية مهارات التفكير

المترحتلتتتتتتتة  تتلامتيتتتتتتتذ  لتتتتتتتدى  الإبتتتتتتتداعتي  التقترار  واتتختتتتتتتاذ  التجتتتتتتتانتبتي 

- 44(،  2جتتتتتتتتتتتتتت 11)21،  مجلة تربويات الرياضياتالإعدادية، 

94. 

 (.  أثر برنتامج ستتتتتتتتتتتتتكتامبر2016)محمتد.  الحستتتتتتتتتتتتتينى، أحمتد توفيق  

SCAMPER   متهتتتتتتتارات تتنتمتيتتتتتتتة  لتتتتتتتدى  فتي  الابتتتكتتتتتتتاري  التتتفتكتيتر 

متتتتتادة العلوم في  كليتتتتتة ،  تلاميتتتتتذ المرحلتتتتتة الابتتتتتتدائيتتتتتة  مجلتتتتتة 

 .304-270(، 1)20، جامعة بورسعيد، التربية

 العاب ستكامبر برنامج .  (2008) .الأشتعل الناصتر عبد الحستيني،

 للنشتتر الفكر دار :الأردن   .الابداع لتنمية خيالية وأنشتتطة

 .والتوزيع

استتتتتتتتراتيجية ستتتتتتتكامبر في   ر(. أث2014)رمضتتتتتتتان، حياة علي محمد. 

تنمية التحصتتتتتتتتتتتيل ومهارات حل المشتتتتتتتتتتتكلات وبعض عادات 

لتتتتدى تلاميتتتتذ المرحلتتتتة الإبتتتتتدائيتتتتة،  العقتتتتل في متتتتادة العلوم 

 .118-77، 51، دراسات عربية في التربية وعلم النفس

 في ستتتتتتتتتتتتتكتتامبر برنتتامج استتتتتتتتتتتتتتختتدام (.2015)  .محمود ن ى  الزيتتات،

 الروضتتة. مجلة أطفال لدى الإبداعي وإثراء التفكير تنمية

كليتتة التربيتتة للطفولتتة المبكرة، جتتامعتتة   والتربيتتة، الطفولتتة

   .270-201(، 24)7الاسكندرية، 

 برنامج استتتتتتتتتتتتخدام (.2015) .مصتتتتتتتتتتتطفي منير هانيا الشتتتتتتتتتتتنوانى،

 في الأطفتتتتتتال ريتتتتتتاض منهج في مهتتتتتتاراتتتتتتته ستتتتتتتتتتتتتكتتتتتتامبر وإدمتتتتتتاج

- 357(،  23)7الحتتديثتتة، التربيتتة  رابطتتة ةمجلتت   .الستتتتتتتتتتتتتعوديتتة

376 .  

 لتنميتتتة ستتتتتتتتتتتتتكتتتامبر برنتتتامج(.  2022)متتتاهر.  صتتتتتتتتتتتتتبرة، رغتتتدة محمتتتد  

 أطفال لدي التحليل ومستتتتوي  البصتتتري  التعرف مستتتتوي 

، كليتتة  مجلتتة التربيتتة وثقتتافتتة الطفتتل،  الموهوبين  الروضتتتتتتتتتتتتتتتة

 .111-79(، 1)22التربية للطفولة المبكرة، جامعة المنيا،  

)العتتتتتادلي، رضتتتتتتتتتتتتتتتتتتا   برنتتتتتامج مقترح (.  2018عبتتتتتد العظيم.  فتتتتتاعليتتتتتة 

يستتتتتتتتتتتتتتختتتتدم أنشتتتتتتتتتتتتتطتتتتة ستتتتتتتتتتتتتكتتتتامبر لتنميتتتتة التفكير الإبتتتتداعي 

المجلة  ، " للأطفال كمدخل لجودة التعليم " مشروع مقترح

(،  1)14، جتتامعتتة المنوفيتتة،  العلميتتة لكليتتة التربيتتة النوعيتتة

963-984. 

(. فتتاعليتتة برنتتامج مقترح 2017عبتتدالتتدايم، رشتتتتتتتتتتتتتتا محمتتد محمتتد. )

تنمية المفردات اللغوية  فيقائم على استتتتتتتتراتيجية ستتتتتتتكامبر  

التعبير     ذوي لتتتتتدى أطفتتتتتال الروضتتتتتتتتتتتتتتتتتة    الشتتتتتتتتتتتتتفوي ومهتتتتتارات 

، كليتتتتة  مجلتتتتة التربيتتتتة وثقتتتتافتتتتة الطفتتتتل،  صتتتتتتتتتتتتتعوبتتتتات التعلم

 .318-253(، 4)9التربية للطفولة المبكرة، جامعة المنيا،  

(. فاعلية 2021عوين، بلقاستتتم، غراب، رحمة والأرقط، عائشتتتة )

قتتائم على نظريتتة ستتتتتتتتتتتتتكتتامبر لتنميتتة التفكير    تعليمي برنتتامج  

مجلة  الابتكتاري لدي الأطفتال في مرحلتة ما قبتل المدرستتتتتتتتتتتتتة،  

جامعة شتتتهيد حمه ،  الشتتتامل للعلوم التربوية والاجتماعية

 .268-256(، 1)4الجزائر، -الوادي-الأخضر

 لتنمية ستتتتتتتتتتتتكامبر برنامج استتتتتتتتتتتتتخدام (.2018)محمود.   قاستتتتتتتتتتتتم،

 ذوي  التروضتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة أطتفتتتتتتتال  لتتتتتتتدى التنتتتتتتتاقتتتتتتتد التتتفتكتيتر متهتتتتتتتارات

كليتتة التربيتتة    والتربيتتة، الطفولتتة ةمجلتت   التعلم. صتتتتتتتتتتتتتعوبتتات

- 305(،  36)10للطفولتتتة المبكرة، جتتتامعتتتة الاستتتتتتتتتتتتتكنتتتدريتتتة،  

336. 

 لتنمية ستتتتتتتتتتتتكامبر برنامج استتتتتتتتتتتتتخدام (.2019)محمود.   قاستتتتتتتتتتتتم،

 ذوي  الروضتتتتتتتتتتتتتتتتتتة أطفتتتتتتال  لتتتتتتدى الإبتتتتتتداعي  التفكير مهتتتتتتارات

كليتتة التربيتتة    والتربيتتة، الطفولتتة ةمجلتت   التعلم. صتتتتتتتتتتتتتعوبتتات

- 199(،  37)11للطفولتتتة المبكرة، جتتتامعتتتة الاستتتتتتتتتتتتتكنتتتدريتتتة،  

222. 

. أستتتتتتتتتتتتترار  (.  2011متتتتتايكتتتتتل ميكتتتتتالو ) 
ً
كيف تصتتتتتتتتتتتتتبح مفكر مبتتتتتدعتتتتتا

، )ترجمة: علا أحمد إصلاح(، القاهرة،  العبقرية الإبداعية

 الهيئة المصرية العامة للكتاب.

نتتتتتتانستتتتتتتتتتتتت ي  عبير  عبتتتتتتد الله  عزت،  محمتتتتتتد،  لبني حستتتتتتتتتتتتتين وبيومي،   ،

مقترحتتة لتنميتتة مهتتارات    ة(. أنشتتتتتتتتتتتتتطتت 2023)عبتتدالصتتتتتتتتتتتتتمتتد.  

الحل الإبداعي للمشتكلات باستتخدام استتراتيجية ستكامبر  

،  مجلة دراستتتتتتتتتتتتتات تربوية واجتماعيةلدي طفل الروضتتتتتتتتتتتتتة،  

 .60-29(، 2-4)29جامعة حلوان، كلية التربية،  

(. التثبت من فعالية 2019)  الدرينى. زعبد العزيمحمد، حستتتتتتتتتتتين 

مجلة المعالجة التجريبية إجراء ضتتتتتتتتتتتتروري حاضتتتتتتتتتتتتر غائب، 

 .747-763(، 1)184جامعة الأزهر، كلية التربية،    التربية،

 تروي ي برنتتتتامج   (.2018)عبتتتتدالعتتتتال.   محمتتتتد ابتستتتتتتتتتتتتتتتتام محمتتتتد،

 التفكير الإبداعي لتنمية ستكامبر نظرية باستتخدام مقترح

المجلة  ،  المنورة بالمدينة المدرستتتتتتتتتة قبل ما بمرحلة للأطفال

جتتتتامعتتتتة حلوان،  ليتتتتة   ،العلميتتتتة لعلوم وفنون الريتتتتاضتتتتتتتتتتتتتتتتة

 .238-257(، 8)8، بالجزيرةالتربية الرياضية للبنات 

منستتتتتتتتتت ي، عبير محمود، معوض، أروي ستتتتتتتتتتمير والشتتتتتتتتتتربيني، إيمان 

قائم على نموج ستكامبر في تنمية   ج(. برنام2022)النجدي. 

عمليتات العلم الأستتتتتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتتتيتة لتدي طفتل الروضتتتتتتتتتتتتتتة، المجلتة 
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(،  1)25العلمية لكلية التربية للطفولة المبكرة ببورستتتتعيد، 

257 -329. 

(. فتتتاعليتتتة استتتتتتتتتتتتتتختتتدام برنتتتامج  2020اليتتتامي، نستتتتتتتتتتتتترين علي زايتتتد )

ستتتتتتتتكامبر في تنمية مهارات الحل الإبداعي للمشتتتتتتتتكلات لدي  

،  مجلتتتتة دراستتتتتتتتتتتتتتتتات في الطفولتتتتة والتربيتتتتةطفتتتتل الروضتتتتتتتتتتتتتتتتة،  

(،  15)15المبکرة،  جتامعتة أستتتتتتتتتتتتتيوط،  ليتة التربيتة للطفولتة  

371-421. 
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 : دراسة نوعية وفق المعايير الوطنية لمجال تعلم الرياضياتبادئ توجيهية لتصميم وحدات تعليمية م
 

 أ.سناء صالح  الغامدي)1(                                                          أ.د. ناعم بن محمد العمري )2(

 ه(1446 /10/ 22وقبل - ه20/09/1446)قدم للنشر 

لمعايير الوطنية لمجال ا  لتنفيذتعليمية في ضوء الممارسات الدولية  مبادئ توجيهية لتصميم وحدات    إعدادالدراسة إلى    هدفت:  المستخلص

[ 25]تم تحليل  حيث    .مقابلات مع الخبراءإجراء  تحليل الوثائق و ب  المتمثل  المنهج النوعيلتحقيق الهدف  واستُخدم  .  (2023تعلم الرياضيات )

]  مرتفعداء  أ دول ذات  ل  تعليمية  وثيقة للرياضيات والعلوم  الدولية  الاتجاهات  المراجعة    إلىاستنادًا  ،  [TIMSSفي دراسة  المنهجية  أسس 

 مدخل التوليف التكويني.  و   النوعية
ُ
؛  في بناء المعايير الوطنية  ين خبراء تعليم وتعلم الرياضيات المشارك  منأفراد  [  5]مع    تجريت مقابلا ثم أ

عملية تصميم وحدات تعليمية وفق المعايير الوطنية    الدراسة أن نتائج  أظهرت  و   .الوطنية  المبادئ التوجيهية بالمعايير  ارتباطللتحقق من  

المبدأ . يتطلب  الخبراء  تالتحقق من اتساقها مع مضامين المعايير الوطنية بعد مقابلا جرى  ثلاثة مبادئ،    توجهها  لمجال تعلم الرياضيات

برى   رًاأفكاتعكس الوحدات التعليمية    أن   الأول 
ُ
تعكس الوحدات التعليمية    أن  ما المبدأ الثاني فيستوجبأ  .مواصفات[  7]  ضمنهويندرج ، ك

 المبدأ الثالث  يستلزم و  .مواصفات[ 8] ضمنهويندرج   ،ودقة عمل الرياضيات بوضوح 
ُ
 أن ت

 
ويندرج    ،هياكل عميقةل الوحدات التعليمية شك

ا  وتوص ي الدراسة باعتماد المبادئ التوجيهية في تطوير الوحدات التعليمية وتقييم المنهج القائم  .  مواصفة[  11]  ضمنه  لتحقيق الاتساق  حاليًّ

 مع المعايير الوطنية لمجال تعلم الرياضيات. 

 . دراسة نوعية، تعليم الرياضيات ،التعليميةالوحدات ، تصميم  ،: المعايير الوطنية الكلمات المفتاحية

 
Guiding Principles for Designing Instructional Units Aligned with KSA National 

Mathematics Standards: Qualitative Study 

Sana S. Alghamdi(1)       Naem  M. Alamri(2) 

(Submitted 19-03-2025 and Accepted on 20-04-2025) 

Abstract: This study aimed to formulate guiding principles for designing instructional units in light of 

international practices for implementing the [2023] National Standards for Mathematics Learning. A 

qualitative methodology was employed, utilizing document analysis and interviews with experts. A total of 

[25] educational documents from high-performing countries in the Trends in International Mathematics and 

Science Study [TIMSS] were analyzed, grounded in the principles of qualitative systematic review and the 

formative synthesis approach. Subsequently, interviews were conducted with [5] experts involved in 

developing the national standards to verify the alignment of the guiding principles with the standards. The 

study found that the process of designing instructional units in accordance with the National Standards for 

Mathematics Learning is guided by three principles, which were verified to be consistent with the content of 

the national standards after interviews with experts. The first principle requires that instructional units reflect 

big ideas, encompassing [7] specifications. The second principle mandates that instructional units clearly and 

accurately reflect the practice of mathematics, encompassing [8] specifications. The third principle necessitates 

that instructional units form deep structures, encompassing [11] specifications. The study recommends 

adopting the guiding principles in developing instructional units and evaluating the current curriculum to 

achieve alignment with the National Standards for Mathematics Learning.  

Keywords: National Standards, Instructional Unit, Design, Mathematics Education, Qualitative Study. 
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 المقدمة  

مرتكزًا    يُعد               العام  للحياة    ا أساسيًّ التعليم 

وتزدادلتعليموا مما    ،  الرياضيات،  تعليم  في  أهميته 

 
 
المنهج يتطل وثائق  تطوير  تحد  لم  ب  تحديد    اتيواجهة 

(. Valverde et al.,2002تنفيذها )آليات  نواتج التعلم، و 

ل  وقد
 
الوطنية    شك المعايير   لإصدار 

 
الرياضيات  تعل م 

استجابة  2023)  عام أن    أولية (،  غير  التحدي،  لهذا 

ضعف    يُشكل  إذ  ؛نتائج الطلابب  فاعلية التنفيذ مرتبطة 

أمامالتنفيذ   الصف  الوصول    عائقًا  إلى  سياسات 

 (. Crato, 2021; Viennet & B. Pont,2017الدراس ي ) 

  المرتكزاتحليل  إلى ت، تبرز الحاجة  وتبعًا لذلك

المواد  ا على  هودراسة انعكاس  ، للمعايير الوطنية  النظرية

،  (Reys, 2014; Rezat, Fan & Pepin,2021) التعليمية

مقدمتها   الرياضية،وفي  من    عدد  جانب  إلى  البراعة 

: التركيز، التماسك، الصرامة،  مثل،  التربوية  التوجهات

الرياضية والتدريب،    العمليات  التعليم  تقويم  )هيئة 

2023) . 

شير  
ُ
م  وقد أ

 
في تفسير حركة المعايير إلى أن تعل

( ممارستها  من  يتحقق   National Councilالرياضيات 

of Teachers of Mathematics [NCTM], 1989).    أما

الرياضية   بأنها فالبراعة  خيوط  عُرفت     خمسة 
 
مث

ُ
ل  ت

برى 
ُ
ك ا 

ً
 شكلت    مترابطة،  أهداف

ً
م    في  تحولا

 
تعل تعريف 

الناجح  National Research Council)   الرياضيات 

[NRC], 2001.)    هذه مواضع  لاحقًا  الأدبيات  نت  وبي 

في   ص  ،  ((NRC, 2002  المعايير الخيوط    يغتحيث 

االمعايير   وحل  و لفهم،  لتُبرز  والطلاقة،    الإجراءات، 

كممارسات  دمجو المسائل،   الرياضية  عالج   العمليات 
ُ
  ت

فيضمنً  نواتج    ا  بين  التكامل  يعزز  بما  المحتوى،  معايير 

 
 
تحقيقها التعل وأساليب   Common Core State)  م 

Standards Initiative [CCSSI], 2010).   

التوجه هذا  التدريس  ،  وضمن  ر  تصو  بُني 

الرياضية   للبراعة   الداعم 
ً

تفاعلا     بوصفه 
 
المعل م  بين 

 ،  والطلابوالمحتوى  
 
   بيتطل

 
تعل واضحة،  فرص  م 

المهام في  للمحتوى  مناسبًا   
ً

عد    إذ  ؛وتمثيلا
ُ
طبيعة    ت

  
ً

والطلاب    المعلمفي دعم  ا  محوريًّ المحتوى وسياقاته عاملا

(NRC, 2001.)    ،المنطلق هذا  برزتومن 
ُ
أهمية    أ

الرياضيا حيث  خصائص  من    المصطلحات  وضوح ت 

المحتوى    تنظيم و ،  شكلاتالم صياغة  دقة  و   ،العملياتو 

منفئات    في ن 
 
تمك متماسكة    مارسة م  مفاهيمية 

البراعة    يتطلب تحقيق و .  (Milgram,2007)  الرياضيات 

تنظيمً  وقت    استخدام  يضمن  حتوى للم   االرياضية 

  وتجنب  ،الجوهريةعلى الأفكار    والتركيز  بكفاءة،  التعلم

المنتج  ةالمعالج غير  والتكرار  ،  السطحية 

(NRC,2001;2002).    جانب البراعة  أن  إلى  تحقيق 

بامتلاك مشروط  معرفية    الطالب  الرياضية  قاعدة 

 (. Schoenfeld,2007توظيفها )لقدرة على ، واراسخة

التي    أما وجهالمبادئ 
ُ
لتحقيق    المعايير  كتابة  ت

الرياضية التوجهات ،  البراعة  أجمعت    الدولية  فقد 

(CCSSI, 2010; OECD, 2020b  )مبادئ ثلاثة    على  

والصرامة  ،التركيز:  ، هيمركزية التركيز  أما    .والتماسك 

[Focus]    عددفيعنى   واستثمارالموضوعات    بتقليص 

في   الرئيسالوقت  التماسك    مبدأ  يهدفو .  العمل 

[Coherence]    الرياض ي  والتفكير  الموضوعاتربط  إلى ،  

الموضوعات    لتعزيز  داعمة   موضوعاتستخدام  وا

  ن  تقا الإ  إلى،  [Rigor]  الصرامة   مبدأ ويشير  .  الرئيسة

تحقيق ،  للمفاهيم  ق  عميال الاستيعاب   مع  بين    التوازن 

الإجرائية   والمهارات  والتطبيقوالطلاقةالمفاهيمي،   ،  .

المبادئ  وتكمن هذه  في  في    أهمية  تسهم  تطوير كونها 

ومواده الرياضيات   ،  تعليم 
ً

وتأثير   على  فضلا   هاترابطها 

  .(Houang & Schmidt,2008; Zimba,2014)  المتبادل

الدوليةتنسجم  و  ما  السابقة  التوجهات    مع 

 
 
الوطنيةتبن المعايير  الرياضياتل  ته  تقويم    تعلم  )هيئة 

التي (2023التعليم والتدريب،   تسعة أهداف    حددت  ، 

خيوط البراعة الرياضية والعمليات الرياضية.    عكست
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نين متكاملين:  المتتألف بنية  و  جال التخصصية من مكو 

الرياض يأحدهما   ندرج  ت  أفرعأربعة    ويضم،  المحتوى 

تضم  العمليات الرياضية، و الآخر  و ؛  أفكار محورية  تحتها

ا   ضمنيًّ عالج 
ُ
ت رياضية  عمليات  بما    فيأربع  المحتوى 

المعايير.  تهطبيعمع  ناسب  تي صاغ 
ُ
لبنية  ا  هذه  وفق  وت

 تعكسمعايير أداء فرعية    وتشمل،  من: معايير المحتوى 

للدلالة على الاستيعاب  بعضها العملية العقلية "فهم"  

لمسائل  تختص باومعايير  ،  لإجراءاتا ومعايير    مي؛المفاهي

    (1)الشكل    يوضحو   .رياضيةال
ً

الملمثالا أما  كوناتهذه   .

  المرتبطة الممارسات  فتتناول  رياضية،  الالعمليات  معايير  

وتطبيقهاتي  بعملي الرياضية  المعرفة    بينويُ   .اكتساب 

 لتلك (2)الشكل 
ً

 .الممارسات   مثالا

 [ 8]الصف  -مثال لبنية معايير الأداء الفرعية (:1) شكل

 [ 9 –7]للصفوف مثال لبنية معايير العمليات (: 2)شكل 

ت  و 
 
تبن والعمليات،  المحتوى  لتكامل  امتدادًا 

( 2023المعايير الوطنية )هيئة تقويم التعليم والتدريب،  

في مبدأ  ف.  التوجهات الدولية  أقرتهاالثلاثة التي    المبادئ

دمت التركيز،  
ُ
 معايير أداء    ق

 
إلى معايير    فة ومصن    ،ةز مرك

عزز   وأخرى   إتقانها،  ينبغيقيادية  
ُ
مبدأ  في  . أما  هاداعمة ت

تبت
ُ
ك مُحكم ب  المعايير   التماسك، فقد    تسلسل وترابط 

والتفكير  للم فروع  تكامل  و الصفوف،    بينوضوعات 

الصرامةوركز  المعرفة.   تحقيق    مبدأ  بين  العلى  توازن 

الإجرائية   والطلاقة  المفاهيمي  الاستيعاب  تنمية 

،  المفاهيماستيعاب  ب  مع التأكيد على البدءوالتطبيقات،  

حل   و ستدلال  للا   تمهيدًا المهارات الإجرائية،    ثم اكتساب 

 . رياضيةالسائل  الم

ضح من   ها لا أن  تحليل بنية المعايير الوطنية  ويت 

ؤية  ر   من   تنطلقأهداف ومعايير، بل    تحديد   تقتصر على

المرتكزات،    ى تتبن  تربوية   من  يستدعي  مجموعة  مما 

المرتكزات   لتعكس  التعليمية   المواد  تطوير في   هذه 

التنفيذي،   والدعم  الأفكار    من خلالالمحتوى  تضمين 

الأساس المنطقي لقرارات التصميم،    وتوضيح   ،الرئيسة

  بما يُ 
التدريس نحو تحقيق البراعة الرياضية    عملية  هوج 

(NRC,2001; Golding,2023.) 

عد  و 
ُ
تنمية الفهم الرياض ي    تأسيسًا على ذلك، ت

المناهج   أبرز أهداف  المعايير، ويتطلب   القائمة من  على 

التعليمية   تحقيقه  المواد  ا  تجريبيًّ   ا مدعومً تنظيمًا    في 

إلى تمثيلات    وتحويلهاتيح الانتقال بين الأفكار،  يبحيث  

)   صريحة التصميم  قرارات   Confrey etتدعم 

al.,2012; Maloney et al.,2014; Jameson et 

al.,2020.)  

المفاهيم  ستكملويُ    عبر   للمحتوى ي  التنظيم 

تعليمية   نموذج  ال:  بينغالبًا  تتمحور  ،  عرضهلنماذج 

المفاهيم  ي حوار ال اكتشاف  يعزز  و الذي  نموذج  ال، 

الصريح  باشرالم  ,.Stein et al)  الذي يركز على الشرح 

2007; Choppin et al.,2022).    المعايير    لأنونظرًا

ع    تهدف إلى تحقيقالوطنية   البراعة الرياضية، فإن تنو 

يُعد   التدريس  اغنيًّ   موردًا النماذج  يُعزى    ؛لدعم  لا  إذ 



 م(2025ه /يونيو 1446الرياض )ذي الحجة     – 19العدد  –المجلة السعودية للعلوم التربوية

 
116 

محددالمرتفع  الأداء   نموذج  بل  إلى  تنوع،  الخيارات    إلى 

بفاعلية    ر طو  وقد    (.Hiebert et al.,2003)  وتوظيفها 

( عناصر    يمزج   نموذجًا (  Swan,2006سوان  بين 

خاص،  النموذجين بشكل  نشطة  الأ  على  يركز 

توظيفو ،  ستكشافيةالا  من    ،السابقةالمعرفة    يبدأ 

الشائعة،  وتحليل    المفاهيم  باستكشاف  مرورًا  الأخطاء 

  باستخدام استراتيجيات بديلة رنة الحلول مقاو 
ً

، وصولا

قابلة  إلى   وتعز بين    تربطللتوسع  مهام    ز المفاهيم 

 . ةوالمشارك المناقشة

عنصرًا  تصميم    يُعد  و  ا  المهام  تنفيذ  محوريًّ في 

  تستهدفه الجسر العملي بين ما  وهي    ؛النموذج التعليمي

 Stein)  الصففي    يُمارسالمعايير من براعة رياضية وما  

& Lane, 1996  .) أن الوطنية    وبما  على    تركز المعايير 

الرياضية،   الرياض يو البراعة  العمليات    ،التفكير  ودمج 

ه  فإن    ،الرياضية في المحتوى  تصميم المهام ينبغي أن يوج 

ترجمة إلىهذه    نحو    وقد  . تعليمية  أنشطة  المرتكزات 

م   )قد  إطارًا يربط كل خيط من  (،  Swan, 2014سوان 

الخيوط   متعددةهذه  المهام.    بأنواع   فمن 
ً

اقترح    :مثلا

المفاهيمي الاستيعاب    التبرير،مهام    استخدام  لدعم 

عزز   ،العلاقات  واستكشاف 
ُ
ت الإجرائية   بينما    الطلاقة 

المتكرر،  ب ىالتدريب  نم 
ُ
الاستراتيجية ال  وت بمهام    كفاءة 

 
 
يرتبط الاستدلال  ب سلسلة من الخطوات، في حين  تتطل

 . بمهام تحليل وتقييم استجابات الآخرين التكيفي

ما واستنادًا       إلى 
د 
ُ
انعكاس    م،ق فهم  يُمكن 

الوطنية  رتكزاتم التعليمية من ثلاثة    المعايير  المواد  في 

  النموذج : تنظيم المحتوى، واختيار  ، هيمكونات رئيسة

ناصر أساسية توجه  عوهي    ؛التعليمي، وتصميم المهام

  تكامل. ويُسهم  الرياضية  البراعةو تحقيق  التدريس نح

  حقيق في تإطار تصميمي متماسك    ضمن  المكوناتهذه  

الثلاثة للمنهج : المقصود ، وهيالاتساق بين المستويات 

حددته الدراس ي،  المعايير   كما  الصف  داخل  ،  والمنفذ 

الطلاب  والمتحقق التعليمية أهمية    زدادتو .  لدى    المواد 

إلحين     أو    المكتوب   المنهج  بوصفهايها  يُنظر 
 
ع  المتوق

والمنهج  وهو  ،  تنفيذه المقصود  المنهج  بين  يربط  الذي 

 ,.Houang & Schmidt, 2008; Valverde et al)  المنفذ 

2002) . 

بين    الاتساقمظاهر    عدة  دراسات  تناولتوقد  

 ف،  مستويات المنهج
ً

ن  يوآخر فوستر  دراسة    اقترحت   : مثلا

(Foster et al.,2021  ) ًالمعايير  لما  اإطار المملكة  في    بعد 

إلى  م   ، المتحدة  
ً
المهنيةستندة والخبرات  ،  الأدبيات 

إلى   هناك  وتوصلت  مبادئأن      خمسة 
وج 

ُ
تصميم  ت ه 

،  مهارات المعلمين  تنمية  :هيو منهج رياضيات متماسك،  

وحل  و  والتفكير  الطلاقة  بين  ،  المشكلات  التوازن 

، وتعدد والمفاهيم الخاطئةبالأخطاء الشائعة  هتمام  والا 

  
.  المتسقة  لتمثيلات والسياقات، واستخدام اطرق الحل 

كتب    لبناءستة مبادئ    (Fan, 2010)قدمت دراسة فان  و 

المدرسية  سنغافورة  الرياضيات  خبرات    في  ضوء  في 

التدريس،  وهي:    ،المصممين أصول  الانضباط،  المنهج، 

العرض السياق،  دراسة    .التكنولوجيا،  راودنج أما 

(Rawding, 2016 ) الاتساق  استكشاف فاعتمدت على

المعايير المشتركة  الأمريكية  بين  رياضيات  لل  الأساسية 

[CCSSM  واعتماد الفعلية،  التدريسية  والممارسات   ]

كشفت النتائج عن تغير  و .  المعلمين على الكتاب المدرس ي

الكامل   الالتزام  عدم  مع  الفهم،  تجاه  المعلمين  أداء  في 

الكتب، في  المحتوى  وقت    بتنظيم  بتعزيز  وأوصت 

.  في تنظيم المحتوى وتنفيذه  أوضحالتعلم، وتقديم دعم  

أن   الدراسات  هذه  من  بينويُستخلص    الاتساق 

تقليل  ل  يتطلب صياغة مبادئ واضحة مستويات المنهج  

 ,OECD)   المنهج  مستوياتبين    المحتملة  الفجوات 

2020a .) 

 مشكلة الدراسة 

والتدريب   التعليم  تقويم  هيئة  اعتماد  بعد 

( عام  في  المعايير  عام    وتحديثها(،  2019لوثيقة  في 

الحاجة  2023) الا (، برزت  من مرحلة الإقرار  نتقال  إلى 

التنفيذ  في  و   إلى  للتطبيق  قابلة  إلى مواد  المعايير  ترجمة 

الدراس ي دراسات    وقد  . الصف  في    عدة تناولت  المعايير 

( عام  منها2019إصدارها  الحربي  (2022)الحربي  :  (،  ؛ 

والرويس(2021)  والمعثم  العتيبي  المطيري  ( 2020)  ؛  ؛ 

المعثم  2021))  والمعثم   هانتائجأظهرت  و ،  (2020)؛ 
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ا في  
ً
ا متوسط

ً
حتوى المنهج القائم في ضوء المعايير  ماتساق

وأوصت و ،  الوطنية الرياضية.  العمليات  في    منخفضًا 

  .د تعليميةدراسة فاعلية الوثائق عند ترجمتها إلى مواب

( عن ضعفٍ في 2023)ن  يوآخر كشفت دراسة إسحاق  و 

 تنفيذ ممارسات التدريس المرتبطة بالعمليات الرياضية.  

  توفر حكمًا لا    هالكنورغم أهمية هذه النتائج،  

نتائج دراسة    أظهرتإذ    ؛المعاييرتنفيذ  جودة  على    كافيًا

 Trends inالاتجاهات الدولية في الرياضيات والعلوم ]

International Mathematics and Science Study: 

TIMSS ًفي معايير المحتوى بين الدول، رغم    اكبيرً   ا[ تقارب

إضافة إلى  (.  Mullis et al., 2016تباين مستويات الأداء )

نتيجة   بالضرورة  المرتفع لا تنجح  الأداء  الدول ذات  أن 

؛  (Hiebert et al.,2003)  محدد لتطبيق نموذج تدريس  

على   تتوقف  لا  التنفيذ  جودة  أن  إلى  يشير    وجودمما 

المحتوى أو الأسلوب المتبع، بل على مدى فاعلية ترجمة  

 . مواد تعليميةالمعايير إلى 

لأن  التعليمية   ونظرًا  عد    المواد 
ُ
الوسيط    ت

وتنفيذها المعايير  بين     حيث  ،العملي 
 
في  تتجل أهميتها  ى 

إلى (،  Tarr et al.,2006تحديد ما يُدر س وكيف يُدر س )

 & Schmidt)  بشكل كبير  اعتماد المعلمين عليهاجانب  

Burroughs,2013  ،)إلى دراسات نوعية    تتزايد الحاجة 

تستقص ي آليات ترجمة المعايير إلى مواد تعليمية فعالة  

(Choppin et al.,2016).  في الحاجة  هذه  ظل    وتتأكد 

المدرس ي   الكتاب  على  العربية  التعليم  أنظمة  اعتماد 

مبادئ  يجعل    ما وهو  ،  (2011)السعدوي،   إعداد 

بوصفها الوحدة  ،  توجيهية لتصميم الوحدات التعليمية

التعليمية  الأساسية  المواد    ضرورية  إجرائية   خطوة،  في 

 ل
ً
شير  الدراسات  أن  دعم صانعي القرار، خاصة

ُ
أن  إلى    ت

، تتأثر  مختلفةالمعايير تحتمل تفسيرات    صياغة طبيعة  

( وتوقعاتهم  المصممين  (، Machalow, 2020بخلفيات 

موادً  يُنتج    إلى  استنادها رغم  متفاوتة  تعليمية    ا مما 

  (.Marzano & Kendall, 1998) نفسهاة المرجعي

تكمن  مشكلة الدراسة  فإن  بناءً على ما سبق،  و 

السؤال عن  الإجابة  ماالرئيس  في  التوجيهية    :  المبادئ 

لمجال   الوطنية  المعايير  وفق  تعليمية  لتصميم وحدات 

 تعلم الرياضيات؟ 

 الدراسةأهداف 

الدراسةهدف توجيهية    ت  مبادئ  إعداد  إلى 

لتصميم وحدات تعليمية لتنفيذ المعايير الوطنية لمجال  

( الرياضيات  إلى  وذلك    (2023تعلم  تحليل  بالاستناد 

دراسة  ابعض    وثائق في  الأعلى  الأداء  ذات  لدول 

 [ والعلوم  للرياضيات  الدولية  [،  TIMSSالاتجاهات 

بإجراء  والتحقق من أن المبادئ تعكس مضامين المعايير 

 .في بناء المعايير الوطنية اشاركو خبراء  مقابلات مع

 الدراسة أهمية 

في  الدراسةأهمية    تحددت  اتناوله  النظرية 

إيجابي    المعايير  تؤثر  حيث   ، الوطنية  المعايير  في  بشكل 

 Tarr et) هابمنهج مصمم لتجسيد اقترانهاالإنجاز عند 

al.,2008)  عن  ؛  
ً

عد  فضلا
ُ
ت     أنها 

ً
كيفية  مدخلا لفهم 

و (Choppin et al.,2016)  المعايير   تنفيذ الأدب    اإثرائه؛ 

تصميم    بدراسة على  الضوء  الوحدات  تسلط 

وجود  في  ،  التعليمية ضرورةظل  على  في    تأكيد  النظر 

 ندرة إضافة إلى  ،  (NCTM, 2008المناهج أثناء تطويرها )

بين الدراسات   تربط  البحوث  التي  والممارسات    نتائج 

التطبيقيةأما    (.NCTM, 2010)  الفعلية   أهميتها 

 تحقيق  في    اإسهامه  فيفتتحدد  
 
في   عات وزارة التعليمتطل

مواد تعليمية تتسق    تطويرل  المملكة العربية السعودية

(، وعدم وجود 2023عام )الصادرة  الوطنية   المعاييرمع  

 تنفيذ سابق لها. 

 الدراسةحدود 

الموضوعية على    حدودها  في  الدراسة   تاقتصر 

المملكة    الرياضياتتعلم  لمجال    الوطنية  المعايير في 

السعودية )الصادرة    العربية  جانب   (2023عام   من 

التخصصية الرياض ي ومتطلبات ،  البنية  الجانب  من    ها 

اأما   . [9-7للصفوف ] التعليمية  المواد في   والتربوي  ،  زمانيًّ

حيث جُمعت [،  2024-2023]  بين عامي  فقد انحصرت

بيانات الصادرة   خلاها  التعليمية  نظمة  الأ عن    الوثائق 
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  مع مقابلات  إجراء  إلى جانب    ،(2010بعد عام )  الدولية

الرياضيات   وتعلم  تعليم  شاركوا خبراء  بناء    الذين  في 

شهري يوليو وأغسطس من عام    خلال  المعايير الوطنية

(2024 ) . 

 الدراسة مصطلحات 

[ التوجيهية  بارات  ع[:  Guiding Principlesالمبادئ 

  
 
شك

ُ
رشد  ، و موارد الرياضيات  لإعدادا  ل أساسً فلسفية ت

ُ
ت

برامج  عملية  Massachusetts)  وتقييمها  هاتصميم 

Department of Elementary and Secondary 

Education, n.d.) . 

عرف
ُ
  عملية   إرشادات  : اأنهبا  إجرائيًّ لمبادئ التوجيهية  ا   وت

برز 
ُ
الوطنية،    المعايير   تتضمنهاالتي    التربوية  التوجهات   ت

سهمو 
ُ
  بما   ،البنية التخصصية  من منظور   هاتنفيذ  في  ت

 .قابلة للتطبيق وحدات تعليميةتصميم  ريُيس  

 الدراسةمنهج 

ستُ 
ُ
النوعي خدم  ا تحليل    المنهج  بأسلوب 

والمقابلات المعايير    الوثائق  ترجمة  كيفية  لاستكشاف 

 . وحدات تعليميةالوطنية لمجال تعلم الرياضيات إلى 

الوثائق  ال  استهدف و  عن  تحليل  الصادرة 

  تعليميةفي أنظمة    لدول أو الهيئات المشرفة على المناهجا

   حققت
ً
أعلى من المتوسط العام للصف الثامن    امتوسط

والعلوم  للرياضيات  الدولية  الاتجاهات  دراسة  في 

[TIMSS]  لمرحلةبهدف التعرف على الإجراءات المعلنة  ؛ 

المعايير  بعد  بناء  و ،  (Cardno, 2018)  ما  في  المساهمة 

ل(Bowen,2009)المعرفة   المعايير؛  الوطنية    تنفيذ 

)  إلى  استنادًا   استندوقد  .  (OECD,2020bالأدلة 

عدد  لتحليلا المنهجية    من  إلى  المراجعة  مبادئ 

[Systematic Review]  ،كتحديد   
 
ستبعاد  الا ات  محك

الوثائق  لا   والتضمين  Zawacki-Richter et) ختيار 

al.,2020)وت  ،( البيانات  جودة   & Phillipsقييم 

Barker,2021.)   ستخدم   كما
ُ
الإطار    طريقةت  ا توليف 

[ التي  Best Fit Framework Synthesisالأنسب   ]

سهم   أولية  تحليل   فئات  تحديد  تتطلب
ُ
جمع    ت في 

 Carroll)  ،عالجة الأسئلة العاجلة للسياساتلم  البيانات

et al. 2013)  .  مدخل  بدعم    التحليليضاف إلى ذلك أن

الذي  configurative synthesis]  التكويني  التوليف  ]

  لاستكشاف النظرية وتطويرها  بتفسير المعنى   يُعنى
ً

، بدلا

على  من    ;Miller et al., 2022)   التجميعالاقتصار 

Newman & Gough, 2020) . 

جريتو 
ُ
مع  مشبه  قابلات  م   أ خبراء  نظمة 

الوطنية  شاركوا المعايير  بناء  مصداقية    تعزيزل؛  في 

  من   والتحقق   ،(Hsieh & Shannon, 2005)  نتائجال

مضامين  مع  الوطنيةا  اتساقها  وملاءمتها  ،  لمعايير 

م(Han & Lee, 2024; Morgan,2022)  ها تنفيذل ن  ، 

داعمة    تقديم  خلال  شواهد 
 
أو    دتؤك   كشفتالاتساق 

 .  (Merriam & Tisdell,2016التعارض )

 الدراسة مجتمع 

  الصادرةالوثائق    الأول   لدراسةاجتمع  م   شمل

أنظمة    عن في  المناهج  على  المشرفة  الرسمية  الجهات 

التعليم التي شاركت في جميع دورات دراسة الاتجاهات  

[ والعلوم  للرياضيات   ,TIMSSالدولية 

الثامن[  2011,2015,2019 الصف  طلاب    فيها   وحقق 

امتوس
ً
المتوسط    ط من  ]الدوليأعلى  وعددها   ،13  ]

هونج  ،  تايوان،  الجنوبيةكوريا  ،  سنغافورة:  هينظامًا،  

،  المجر،  إنجلترا،  كيبيك،  أونتاريو،  روسيا ،  اليابان،  كونج

  . أما المجتمع الثاني فيتمثل فيأمريكا،  أستراليا،  ليتوانيا

الرياضيات   وتعلم  تعليم  شاركوا خبراء  بناء    الذين  في 

 . لمجال تعلم الرياضيات المعايير الوطنية

 الدراسة عينة 

من  وثيقة  [  25]  على   الأولىعينة  ال  اشتملت 

هيتعليمية أنظمة    ستة كونج، ،  وهونج  سنغافورة،   :

والولايات   وأستراليا،  المتحدة،  والمملكة  وأونتاريو، 

الأمريكية الثانية  أما  .المتحدة  من    العينة  نت    [5]فتكو 

  تعلم  لمجال   بناء المعايير الوطنية المشاركين في  من    خبراء 

و (2023،  2019)  ين الإصدار   في  الرياضيات  جرى ، 

]بطريقة    هم اختيار  الهادفة   purposefulالمعاينة 

sampling]لتقليص المعلوما  ؛  في  ت  الفجوات المحتملة 

(Creswell & Clark, 2017) . 
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   جراءات الدراسةإ

 إجراءات تحليل الوثائق 

  على  بناءً   ولية أتحديد فئات التحليل: اختيار فئات   .1

الوطنية  دبياتالأ  المعايير  اختيار  ،  وبنية  وهي: 

الربط بين المحتوى والعمليات  و   ،المعايير وتنظيمها

الرياضيةو   ،الرياضية الأفكار  المهام  و   ،تحديد 

 المصطلحات الرياضية.  و  ،الدروسهياكل  و 

والتضمين:   .2 الاستبعاد  معايير  ذلك  تحديد  يشمل 

]ما   الوثائق  إتاحة  و الوصول  و   ،[2010بعد  حداثة 

في التفصيل  و   ،وثائق باللغة العربية أو الإنجليزيةال

 ا بعد المعايير. مإرشادات 

معايير  :  يةتعليمالنظمة  الأ تحديد   .3 تطبيق  بعد 

التحليل  ،  الاستبعاد والتضمين :  منوثائق  الشمل 

كونج،   هونج  إنجلترا،  سنغافورة،  أونتاريو، 

الهياكل  تلاف  نظرًا لاخو  ، الولايات المتحدة.اأسترالي

جت حالات  الدول،  بعضالتعليمية في   خاصة    عول 

مخو   فرعية  بعد لأنظمة  ما  وثائق  بتقديم  لة 

ممثلة  ؛  المعايير وتطبيق  للباعتبارها  الرئيس  نظام 

الحالات  معايير الاستبعاد والتضمين عليها،   وهذه 

 :هي

كندا - اعتماد  في  تم  أونتاريو  ،  في  لمشاركتها  مقاطعة 

 . [TIMSS]في الدورات الثلاث 

أستراليا - إقليم في  اعتماد  تم  ويلز ،  ، نيوساوث 

في   الأداء  متوسطات  على  بناءً  فيكتوريا،  وإقليم 

[TIMSS]    للبحوث الأسترالي  المجلس  من  المقدمة 

 . [ACER] التربوية

الأمريكية:  - المتحدة  الولايات  إلى  في  الرجوع    تم 

[ الأمريكي  NAEP]   التعليمي م  التقييم الوطني للتقد  

نتائج  لت على  التركيز  مع  الممثلة  الولايات  حديد 

الثامن واختيار الدورات   للدراسة    المناظرةالصف 

الولايات[،  TIMSSالدولية ] العينة    :الآتية  لتشمل 

نيوجرس يماساتشوستس مونتانا،  مينيسوتا،  ،   ،

 ، فيرجينيا. ويسكونسن

  الرسمية   المواقع الرجوع إلى  ب  وثائق التحليل:   حديدت .4

المناهج،   على  شرف 
ُ
ت الكلمات    استخدام  معالتي 

[  ,Mathematics: Guideالمفتاحية: 

Implementation, materials, Framework, 

Design, Planning, syllabus ]  ،  الوثائق لتصبح 

 .(1المشمولة في التحليل كما تظهر في الجدول )

القراءة  تحديد   .5 الوثائق:  من  الأدلة  استخراج  آلية 

 تحديد المواضع التي  و   المتعمقة،
ُ
شير بشكل مباشر  ت

بعد   لما  إرشاد  إلى  مباشر  غير  المعايير  أو 

(Cardno,2018)  الأولية التحليل  فئات  أما    .وفق 

وغير مشمولة في  قد تكون ذات أهمية  المواضع التي  

عَت    ؛الأولية  الفئات وض  عنوان  فقد  تحت  فئة  في 

  وتقنياتها   المهام: صور  ، مثلتحليلها لاحقًاو   [ أخرى ]

(UK1,2021a) . 

تحديد معايير تقييم جودة البيانات: تنفيذ الوثيقة   .6

 ستناد إلى الأدبيات. الا و  ،أو تطويرها لوثيقة سابقة 

  لنص وابيانات عامة،    تضمنتبناء بطاقة التحليل:   .7

 . الأولية  الفئةو  ،باشر المباشر أو غير  الم

البيانات:   .8   استُخر جت التي    بياناتال  حُللت تحليل 

)  ،الوثائقمن   جدول  في  يظهر    اتباعب  (،2كما 

كما   الموضوعي  المحتوى  لتحليل  الست  الخطوات 

براون وكلارك   . ((Braun & Clarke, 2012حددها 

البيانات  حيث في  بالانغماس  وتوحيد    بدأت 

متشابهةمتجانسة  المصطلحات، مثل: توليد    ثم.  ، 

أولية   بتنفيذ  رموز  متعلقة  إرشادات  إلى  شير 
ُ
ت

بالترميز، .  المعايير التشبع  الرموز    وبعد  خضعت 

مت    ،تكويني  عملية توليفل  
 
ظ

ُ
في مواضيع رئيسة  ون

عيد    ،تعكس بُنى متماثلة
ُ
السياقات  في    فحصهاثم أ

المعنى ووضوح   ثبات  لضمان  ثالمختلفة    م الدلالة. 

  
و 
ُ
و   رت ط الثلاثة،  التوجيهية  النتائج  المبادئ  تبت 

ُ
ك

 . بما يسُهم في تطبيقها الأخيرةالنهائية في المرحلة  
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 ( 1جدول )

 المشمولة في التحليل  وثائق العينة 

 ( 2جدول )

 شواهد من تحليل بيانات الوثائق 

 المطورة -الفئات الموضوعات  الرموز  الفئات الأولية  البيانات الوثيقة 
HK1  يتم تجميع أهداف التعلم لكل فرع أو مجال وعرضها ...

-تحت وحدات تعليمية مختلفة يمكن أن تعكس العلاقة

 -ينب
 
 المتشابهة ...  -م ذي الطبيعةمحتوى التعل

اختيار المعايير 

 وتنظيمها 
-معايير-اختيار

 متجانسة -داءأ
-اختيار

 لمعايير ا
برى -أفكار

ُ
 ك

UK1  ...دعائم-بمثابة-والمفاهيم-بعض الصور والتقنيات د  تع-

عد  -بعدها-لما-همةم -صحيح-بشكل-تسلسلها-من أفكار؛ يُ

 من التخطيط والتدريس ... ا مهمًّ انبًا ج

المهام وهياكل 

 الدروس 
-تسلسل-تنظيم

- المهام،-ياقاتس

 وتقنياتها - صورها،و 

 الفاعلية  محددات 

NJ3 بشكل-معين-صف-في المحتوى - كل-على-التركيز-يتم-... لا-

-من-أكبر-تتطلب بعض المعايير تركيزًا-...-رتساوٍ في المعايي م

- أو  ،ا لإتقانه-اللازم-والوقت-الأفكار، -عمق-على-بناءً -يرهاغ

 ... المستقبلية-الصف-ستوياتلم-اأهميته-أو/صميمهات

المعايير اختيار 

 وتنظيمها 
-معايير-نوع-مراعاة

 لأداء ا

 

-اختيار

 لمعايير ا
برى -أفكار

ُ
 ك

 

 العام العنوان لتعليميام االنظ رمز

SIN  سنغافورة MATHEMATICS-SYLLABUSES-Secondary-One-to-Four-Express-Course-Normal- 

(Academic)-Course 

2023 

HK1 كونج-هونج 

  

Mathematics-Education-Key-Learning-Area-Curriculum-Guide- (Primary1–Secondary 6) 2017a 

HK2 Supplement-to-Mathematics-Education-Key-Learning-Area-Curriculum-Guide-Learning-

Content-of-Junior-Secondary-Mathematics 

2017b 

HK3 Explanatory-Notes-to-Junior-Secondary-Mathematics-Curriculum 2020 

ONT  أونتاريو THE-ONTARIO-CURRICULUM-Mathematics-2020-Grades1 – 8 2020 

VIC1  فكتوريا THE-PEDAGOGICAL-MODEL 2020a 

VIC2 Teaching-with-Big-Ideas-in-Mathematics 2020b 

VIC3 Mathematics: -Teacher-Guide-Implementing-the-Victorian-Curriculum-F–10-Version-2.0 

Mathematics 

2023 

NSW1 ويلز -ساوث-نيو Working-mathematically 2023 

NSW2 Vocabulary-and-language-in-Mathematics-7–10 n.d. 

UK1  إنجلترا Mathematics-guidance: -Key-Stage 3 2021a 

UK2 Research-and-analysis-Research-review-series: mathematics 2021b 

MASS1  ماساتشوستس COMPANION-DOCUMENT-FOR-MATH-LESSON-PLAN-TEMPLATE 2016a 

MASS2 MATH-LESSON-PLAN-TEMPLATE 2016b 

MASS3 MATHEMATICS-Grades-Pre-Kindergarten to 12 2017 

MASS4 Massachusetts-CURATE-Project: Curriculum-Ratings-by Teachers Mathematics Rubric, K-12 2021 

NJ1  نيوجرس ي 

 

New-Jersey-Student-Learning-Standards-for-Mathematics-and-Student-Learning-

Objectives 

2019 

NJ2 Grade-8: New-Jersey-Student-Learning-Standards for Mathematics - Prerequisite Standards 

and Learning Objectives by Domain 

2021 

NJ3 Math-Curricular Framework-g-8 n.d. 

MINN   مينيسوتا K–12-Academic-Standards-in-Mathematics   2022 

MON1   مونتانا Montana-Content-Standards-for-Mathematics− K-8-Standards-Progressions 2011 

MON2 Core-Content-Connectors 2021 

WIS   ويسكونسن WISCONSIN-STANDARDS-FOR-MATHEMATICS 2021 

VIR1  فيرجينيا Mathematics-Standards-of-Learning-for-Virginia-Public-Schools 2023a 

VIR2 Virginia-Standards-of-Learning-Mathematics-Tracking-Logs 2023b 
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 الخبراء   تمقابل  إجراءات

المقابلة  بالإجراءات    بدأت بروتوكول  بناء 

صلة ذات  أدبيات  إلى   ;NRC,1999)  استنادًا 

Reys,2014)  ،  الموضحة   التنسيق المسبق مع العينةثم  

رحت الأسئل  تالمقابلا   أثناء و   (.3جدول )الفي  
ُ
  الرئيسة   ةط

كيف تختلف المعايير عن المناهج المنفذة حاليًا؟  :  الآتية

للمعايير   استجابة  التعليمية  المواد  ستتغير  كيف 

  استفساراتوطرح  ،  للتوسعمع إتاحة المجال  الوطنية؟  

الفهمل  إضافية بين   مدة  تتراوح   .تعميق    المقابلة 

و  ساعات.  وأربع  ظمت  ذلك،بعد  ساعتين 
ُ
،  البيانات  ن

  هالموج  النوعي  التحليل    أسلوب  باستخدام  حُللتو 

؛ (4جدول )في    الموضحةرموز تحليل الوثائق    مستندًا إلى

تحديد الشواهد  لاختبار الرموز المستخلصة من خلال  

استخدامها يمكن  أو  ز رمو الدعم  ل  التي    دحضها ، 

(Johansen & Fischer-Hübner, 2023)  . عُرضت  ثم  

والشاهد[   النتائج ؛  المشاركين  خبراءال  على  ]الرمز 

من   لمللتحقق  ورودقاصدهم،  مطابقتها  أي    دون 

 .(McKim, 2023) ظاتملاح

 ( 3جدول )

الرياضيات   المعايير  المشاركين  عينة خبراء تعليم وتعلم  بناء  في 

 الوطنية

 الخبرة الدرجة العلمية الرمز

 جامعي أستاذ دكتور تعليم الرياضيات  خ

 خبير مناهج   الرياضيات ماجستير مناهج وطرق تدريس  ح

 جامعي أستاذ مشارك تعليم الرياضيات  ن 

 مشرف دكتوراه تعليم الرياضيات  م

 معلم  دكتوراه تعليم الرياضيات  إ

 ( 4جدول )

 المعايير الوطنيةفي بناء المشاركين خبراء تعليم وتعلم الرياضيات  عليقاتحليل تشواهد من ت

 معايير جودة الدراسة 

على النحو    النوعي وفقًا لمعايير البحثالدراسة    ضُبطت 

 :(Lincoln & Guba, 1985) الآتي

تطبيق إجراءات دقيقة لاختيار  بزت  عُز  المصداقية:   ▪

،  والتضمينمحكات الاستبعاد    استنادًا إلىالوثائق  

جودة  لمؤشرات  استخدام  إلى    إضافة تقييم 

على  و البيانات.   المقابلات  الذين  الخبراء  اقتُصرت 

في   في    إعدادشاركوا  الوطنية  ،  الإصدارينالمعايير 

في يُسهم  دقة  بما  التربويةالمتفسير    تعزيز   .قاصد 

 تم  قد  و 
 
والفئات  التأك الرموز  تفسير  صحة  من  د 

الخبراءبالمستخلصة   نتائج  ثم    ،مقابلة  مراجعة 

أنفسهم  منالمقابلات   موثوقية    . الخبراء  ويعزز 

تحليل  في    مسبقة  خبرة  الباحثينامتلاك    التفسير

 . في كتابة المعايير  امشاركتهمو  ،الممارسات الدولية

مراحل    لكافةهجي  نالمتوثيق  الب  عُززت   الاعتمادية: ▪

تطبيق  و   بدءًا من جمع البيانات وتحليلها،الدراسة،  

 إلىالاستبعاد والتضمين،    محكات
ً

إجراءات    وصولا

أن    ، المفاهيم  وتوليدالترميز   إلى  الخطوات  إضافة 

التتبع  دُعمت  التحليلية   تيح 
ُ
ت واضحة  بتفاصيل 

 . والمراجعة

 الانتقالية:   ▪
 
لسياق    تفصيليمن تقديم وصف    رتوُف

ونوعية    ، الدراسة الوطنية،  المعايير  طبيعة  شمل 

بعة  الوثائق المحللة، وإجراءات التحليل النوعي ،  المت 

،  توضيحية للرموز المستخلصةالمثلة  الأ   إلى جانب

تطبيق   إمكانية  تقييم  الآخرين  للباحثين  يتيح  مما 

مماثلة سياقات  في  الانتقال.  النتائج  هذا    ويُعزز 

 التعليقات الخبير  الرموز 

 ...التعليمية-الوحدات-موضوعات-لتحديد- -طضاب -والداعمة-القيادية-... المعايير ن  الأداء -معايير-نوع-مراعاة

ا-.. لأنه. ح الأداء -معايير-وزن-مراعاة  معايير ... -بعشرة-وحدة-ترتبط-وقد-دراسية-وحدة-عن-عبارة-يكون -قد-واحد-معيار-أحيانً

 -التعلم-يحدث-حتى-ككل-الوحدة-... لكن إ مترابطة -أداء-معايير-اختيار
ً

 مترابطة ...-هي-كاملا

 بشكل صريح ... -مستهدفة-عمليات-معايير-... هناك خ الرياضية -للعمليات-المناسب-الاستهداف 

 الدروس ... -من-درس-أي-في-نمذجة-يسوي -.. ممكن. م انتظام ب-النمذجة-تعلم-فرص -توفير
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مجال  بنية    الموضوعية  االدراسة في حدوده  تناول 

المراحل    بين  مشتركة  بنيةي  وه  ،الرياضيات

إمكانية نقل نتائج إلى سياقات    يُعزز الدراسية، مما  

 تعليمية أخرى تعتمد تنظيمًا 
ً

 . مماثلا

 نتائج الدراسة  

ستخلص و   ،الوثائقحُللت  سؤال الدراسة،  عن    للإجابة
ُ
  ا

مواصفة26]  منها وجه    [ 
ُ
التعليمية تصميم  ت   الوحدات 

الوطنية المعايير  صُنفت وفق  موضوعات  [  8]  ضمن   . 

 و   ،تحليلية
 
  توجيهيةالبادئ  الم  لبناء  الأساس  لت شك

شيوع    النتائج  وأظهرت  . المقترحة  الثلاثة في  هذه  تباينًا 

  يتضح من تتبع أنظمة التعليم، كما    داخلالمواصفات  

الوثائق   وقد  . مواصفة  لكل   الداعمة  المرجعية  رموز 

المستخلصة من    النتائجموثوقية    مقابلات الخبراء  عززت

الوثائق،   أنتحليل  مفاهيمي  تكشف عن  دون    تعارض 

الشواهد إضاف  أظهرتو   ها.مع قت  نوعية    اتبعض  عم 

الإجرائي مضامين  الفهم  في    الوطنية  المعايير  لانعكاس 

  ،نتائج التحليل  وبناء على  .تصميم الوحدات التعليمية

 :الآتيةبادئ  المتوصلت الدراسة إلى  

برى  ا أفكارً تعكس : الوحدات التعليمية  المبدأ الأول 
ُ

   ك

تحديد فكرة  ب  يبدأ تصميم الوحدة التعليمية 

برى 
ُ
الم  ك شكل 

ُ
للوحدةالوضوع  ت المفاهيم  ،  رئيس  تربط 

متماسك  ٍ
كل  في  المتعددة  وتتسقالرياضية  فئات    ،  مع 

التي   والرئيسة  المحورية  ت  تالأفكار 
 
المعايير  حولها  شكل

 . الوطنية

برى   وتتطلب صياغة
ُ
  اختيار معايير الفكرة الك

 ,HK1,2017a; HK2) تها  طبيع  فيمتجانسة    أداء

2017b)  ا  ، ومترابطة بحيث تمثل
ً
واسعًا  ا  مفاهيميًّ نطاق

( الرياضيات  طبيعة  (.  SIN,2023; UK1,2021aيعكس 

الاختيارو  في هذا  المعايير  يُراعى  يتجاوز    ، وزن هذه  فقد 

بعض  )   هاتعلم  تعليمية  ينبغي  و (.  VIR2,2023bوحدة 

من حيث كونها قيادية   ،مراعاة نوع هذه المعاييركذلك  

داعمة؛ تركيز    نظرًا  أو  من  التصنيف  هذا  يتطلبه  لما 

للمعايير القيادية وربطها الدقيق  وإعطاء الوقت الكافي  

السابقة  مفهوم  بالأفكار  أو  فكرة  طرح  عند  خاصة   ،

لتعزيز   الداعمة  المعايير  وتوظيف  مرة،  لأول  جديد 

( (،  NSW1, 2023; UK1,2021a; VIC2,2020bتعلمها 

القيادية   المعايير  أن  إلى  وضع إضافة 
ُ
الوحدات    ت في 

الرسمي   الوقت  لضمان  مقصود؛  بشكل  التعليمية 

( الفكرة  .NJ3, n.dلتعلمها  لجودة  النهائي  والفاصل   .)

وتعزيز   التدريس  توجيه  في  دقتها  هو  برى 
ُ
،  التعلمالك

  
لحل  الرياضيات  باستخدام  فعلى  المسائل  والسماح   .

عند  لا يتحقق توجيه الفكرة الكبرى بدقة   :سبيل المثال

الهندسية  فصل   في    عن التحويلات  والتشابه  التطابق 

طرح وحدة للتطابق    ،مختلفة   اتوحد
ُ
بل يتحقق حين ت

بالتحويلات   الدوران،  الهندسية  ترتبط  )الانعكاس، 

للتشابه وأخرى  كمدخل  ،الإزاحة(،  التمدد  فيها    ؛يُبنى 

يُسهم   المتماسكفي  مما  التعلم  ، ويوفر سياقات  تيسير 

 (.  HK3, 2020; VIC2, 2020b) المسائل الرياضية لطرح 

برى    ويُستكمل
ُ
الك الفكرة  تكوين  بتحديد 

ومترابط عميق  طريق  ،  للمحتوى   تنظيم  تحديد  عن 

المرتبطة   الأخرى، والمعايير  ا  رأسيًّ المعايير  الصفوف  من 

الصفا  أفقيًّ المرتبطة   معلومات  نفسه  في  وتقديم   ،

داخلتكميلية   )   عنها  التعليمية   ;HK3,2020الوحدة 

MASS1,2016a; MON1, 2011  .) تحديد    يهدفو

إلى الكشف عن الفجوات المحتملة في  المعايير السابقة  

( الطلاب   ;HK2, 2017b; HK3, 2020فهم 

MON1,2011; NJ2,2021; ONT,2020; SIN,2023; 

VIC3,2023  ،)في الوحدة التعليمية  دعمهيمكن    بحيث  

التشخيص يعن طريق   أو  التقييم  التنبيهات المستمرة  ، 

مصفوفة    توفير   وأللمحتوى المرتبط في كتاب الطالب،  

تقديم معلومات حول المعايير  أما  المعايير للمعلم.  تنظيم  

التخطيط   عند  الأولوية  فيهدف  اللاحقة  إعطاء  إلى 

المعرفة   الطلاب  سيأخذ  وكيف  المستقبلية،  للمعرفة 

في رحلتهم التي بدورها ستؤثر في قرارات  المقررة  الحالية  

البراعة    .المعلم إلى  فالهدف المثالي هو أن يصل الطلاب 

أو    ،أو الألفة  ،الرياضية، وليس مجرد لحظات من الفهم

( الحالية   ,MON1,2011; UK2,2021b; VIC3الخبرة 
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2023; VIR2,2023b  والذي يمكن توظيفه في الوحدة ،)

تقديم مصفوفة    عن طريق  :التعليمية، على سبيل المثال

حصيلة   لإثراء  معلومات  أو  للمعلم،  اللاحقة  المعايير 

والتأثير   معلومة    فيالمعلم  كتقديم  علاقة   عن قراراته، 

 الميل بالمثلثات المتشابهة.  

مرتكزًا    ويُعد   الأول  من    يليهلما  ا  أساسيًّ المبدأ 

تنظيم مبادئ؛   في  يُسهم    متماسكة   بصورة المحتوى    إذ 

  
 
مك

ُ
ب  يفكر فيه الطلا قد    لما   من التخطيط لمعلمين  ا  نت

يفعلونه، قد   مع    وما 
 
المحتملة    استجاباتهمع  توق

(SIN,2023; UK1,2021a; UK2,2021b) . 

 ( 5)جدول 

 ومواصفاته  المبدأ الأول موضوعات 
 المواصفات  الموضوعات 

-اختيار

 لمعايير ا

 .متجانسة-أداء-معايير-اختيار .1

 . مترابطة-أداء-معايير-اختيار .2

 . الأداء-معايير-نوع-مراعاة .3

 . الأداء-معايير-وزن-مراعاة .4

وج  -داءأ-معايير-اختيار .5
ُ
 . والتعلم-التدريس-هت

-ضبط

 لتنظيما

من الصفوف  ا  رأسيًّ الأداء المرتبطة    معايير-تحديد .6

 .الأخرى 

 .الصف-في-اأفقيًّ -المرتبطة-الأداء-معايير-تحديد .7

أدلة تدعم  الخبراء    مقابلات  تعليقات  وأظهرت 

تكشف عن  ولم  ،  بالمبدأ الأول المواصفات المتعلقة  جميع  

ما مع  النتائج  تعارض  في  أن  ورد  إلى  إضافة  بعض  ، 

مت التعليقات   عزز الفهم الإجرائي،  قد 
ُ
إضاءات نوعية ت

من مميزات  ..."بقوله:  الخبير )ح(  إليه  من بينها ما أشار  

أفكارً   المعايير  هناك  تساعد   اأن  اختيار  في    محورية... 

المتجانسة   تصنيف  )م(الخبير    وصف و ".  ...المعايير 

يلفت انتباه المعلم إلى ...بأنه "  المعايير إلى قيادية وداعمة 

". وفي سياق  ...التي ينبغي التركيز عليها  الأساسيةالمفاهيم  

التدريس )م(ا  أبرز   ،والتعلم  توجيه    أهمية   لخبير 

العلاقات الضمنية بين المعايير في بناء قرارات التصميم  

: "هل أضع التشابه مع التناسب أم  الآتي  تساؤلهبوضع  

 ...". في تعريف المفاهيميؤثر هذا الربط ؟ ...مع التمدد

الثاني التعليمية  المبدأ  الوحدات  عمل  تعكس  : 

 ودقة الرياضيات بوضوح

 
 
بمدى يتطل وعيًا  المعايير  تنفيذ  تغطية    ب 

تقديمها ،  الموضوعات وعمقه وطريقة    ا، وارتباطه  ا،، 

 HK2,2017b; MASS2, 2016b)   المخصص لهاوالوقت  

;UK1,2021a; VIC2,2020b)    الوحدات لتعكس 

 التعليمية عمل الرياضيات بوضوح ودقة.

التنفيذ    ويبدأ التعلم  بهذا    تحديد نواتج 
  لكل 

أداء وعمقه  بحسب   معيار  أو  وتشمل،  نوعه  الأداء   :

العقلية،   الرياض ي،  و العملية  أو  و المحتوى  المحددات 

  .  السياق
 
شك

ُ
  تمييز   أساسية في  عناصر  ناتهذه المكو    لوت

  ، مما يُسهم فيجوانب الصرامة التي تتناولها هذه المعايير

قد  و تنمية الطلاقة الإجرائية من الاستيعاب المفاهيمي.  

الأداء  يُركز من  جانب  على  معيار    جوانب   واحد 

جانبالصرامة،   من  أكثر  يشمل  التي.  أو    فالمعايير 

  عمليات   غالبًا ما تتضمنتستهدف الاستيعاب المفاهيمي  

.  مثل: فهم، تمييز، تفسير، تعرف، وصف، شرح  ،عقلية

على المعايير  أما   ركز 
ُ
ت والطلاقة    التي  الإجرائية  المهارة 

إيجاد، حل  ،فعالالأ فتظهر من   درج  . مثل: حساب، 
ُ
  وت

تنص  التطبيقات   التي  المعايير     ضمن 
ً
  على    صراحة

  حل 

منالمسألة،   الرغم  الوحيد    هاأن   على  الموضع  ليست 

عملياتها    ،للتطبيقات في  تستهدف  الوطنية  فالمعايير 

حل   لذا  الرياضية  والتطبيقات؛  أي    ، المسألة  فإن 

  
التعليمية مناسبًا لحل  المواد  يراه مصممو    محتوى قد 

والتطبيقات   بالمسألة  حياتية  ويسمح  تضمين سياقات 

عزز التعلم، هو موضع مناسب، 
ُ
ببنية   يُخل  ألا  شريطة ت

( وتركيزها  للمعايير  العام   ;MASS1, 2016aالتنظيم 

MASS2,2016b; UK2,2021b  .)  جوانب  ولتنفيذ

تشمل  الصرامة أن  ينبغي  التعليمية:  دروس  ،  الوحدة 

وشرحهاتقديم   والتعاميم  تنفيذ  كو   ،المفاهيم  يفية 

وتفسيرها بالموضوع  المرتبطة  متى   ، الإجراءات    وتحديد 

المفاهيم والتعاميم والإجراءات في  يمكن استخدام هذه  

  
الروتينية  حل  الروتينية وغير   المسائل 

 
د على هذه  . ويُؤك

 التدريس  أثناءالجوانب  
ُ
وت الوحدة  ،  نهاية  في  ستكمل 

سهم في تأكيد  عملية توليف نهائية  عن طريق    التعليمية
ُ
ت

التعلم  لنواتج  العميق   ; MASS1,2016a)  الفهم 

SIN,2023; UK1,2021a; UK2,2021b)  . تحديد   بعدو
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التعلم يُنظمنواتج  المفاهيم    ،    بهاالمرتبطة  تسلسل 

التعلملتحقيق   الرياضيات    رغمو .  فاعلية  لا  أن معايير 

بصورة رتب 
ُ
للفإن  خطية،    ت المخصص  تعلم  الوقت 

ترتيبًا   ا  يفترض    التسلسل  فيه  يُختار،  اخطيًّ زمنيًّ

  ،احتياجات الطلاب وقدراتهم  يتوافق مع بما    المفاهيمي

.  منطق المعرفة الرياضية  مع مراعاة ويُسهم في حفزهم،  

المثال سبيل  مفهوم    : على  على  التشابه  مفهوم  يعتمد 

الهندسية،   يعتمد المفهومين على  و التطابق في الأشكال 

التمدد   يُعين  حيث  الهندسية،   أشكا التحويلات 
ً

  لا

ويُعين   والدوران    كل  متشابهة،  الانسحاب  من: 

الأشكال   تحديد  ويعتمد  متطابقة،   
ً

أشكالا والانعكاس 

التناسب،  مفهوم  على  أن    المتشابهة  إلى  إثبات  إضافة 

بين ومستقيمين    العلاقات  قاطع  عن  الناتجة  الزوايا 

   ،يعتمد على تحويلات التطابق  متوازيين
ُ
في   ستخدمكما ت

وبذلك    ؛للقياس غير المباشر  مثلثين حالات تشابه  إثبات  

المرتبطة   المفاهيم  تنظيم  الآتييمكن  النحو  : على 

المتطابقة،  الأشكال  التطابق،  تحويلات    التناسب، 

داخليًا، والمتبادلة  المتناظرة  الأشكال    الزوايا  التمدد، 

التناسب، تحويلات  ، أو  المتشابهة، القياس غير المباشر

الزوايا الناتجة عن قاطع    التطابق، الأشكال المتطابقة، 

متوازيين المتشابهة،    ،ومستقيمين  الأشكال  التمدد، 

المباشر غير   ;HK1,2017a;HK2,2017b)    القياس 

NJ1,2019; NJ3,n.d.; ONT,2020; UK2,2021b  .)

حددالمفاهيم    بعد ترتيبو 
ُ
سهم    الأساسية  الأفكار  ت

ُ
التي ت

التعلم نواتج  تحقيق  هذهو .  في  درج 
ُ
بعض    ت في  الأفكار 

الدولية   تدريس،  ك الممارسات  عدم  مثل:  ملاحظات 

البرهان مثلثين  استخدام  تشابه  حالة  في    لتوضيح 

[ العملي    ،[8الصف  الاستكشاف  واستخدام 

(HK3,2020)  . كتو ترد  التوصية    : مثل  ، وصياتقد 

تأثير    باستخدام  لفهم  الديناميكية  الهندسة  تطبيقات 

الحركة أثناء  الهندسية  الصفوف،    التحويلات  في 

[ التمدد  لفهم  والظل  الطي  أنشطة    [ 9-7واستخدام 

(ONT,2020  .) قد    قدو
ُ
كمقترحاتت   توظيف  :مثل  ،م 

التي  الأسئلة   التعليمية   تعزز الأساسية  الوحدة    تعلم 

  :على سبيل المثالومنها  (، VIC3, 2023)  كوحدة مترابطة 

عن   ثنائية  السؤال  الهندسية  الأشكال  في  التمدد  تأثير 

قد  و   الأبعاد.
ُ
ت أكثر  قد  كموضوعات  الأفكار  هذه  م 

استخدام    :على سبيل المثالومنها  بساطة لنواتج التعلم،  

التمدد   لتمثيل  المربعات  ستوى  للم  للتمهيدشبكة 

و  أالطي    : لمث  ،ستخدام النماذج البصريةاو الإحداثي،  

 (. MON2,2021الظل للتعرف على التمدد )

ضرورة ربط    الممارسات الدولية على   شددتو 

الرياضية   ،  اخطط لهبصورة م  بمعايير الأداءالعمليات 

    دون افتراض شمول 
معيار    كل العمليات الرياضية في كل 

 ( (. HK1,2017a; MINN, 2022; VIC3,2023الأداء 

استهداف العمليات الرياضية بانتظام  كذلك  من المهم  و 

من   يتجزأ  لا  جزءًا  تكون  وأن  الطلاب،  لدى  وتطويرها 

وأن   الرياضيات،  تعلم  تعزز  لأنها  اليومية؛  الرياضيات 

درج
ُ
    ت

كل  في  الرياضية  تعليمية    العمليات  وحدة 

(MINN,2022; NSW1,2023; NJ3, n.d.; SIN,2023 .)

أو    ويُعد   محتواه  أو  عملياته  تتسق  الذي  الأداء  معيار 

موضعًا   محددة  رياضية  عملية  مع  ومحدداته  سياقه 

الرياضية،   العمليات  لربط   مناسبًا 
ً

غير  مثلا القياس   :

مناسب   موضع  المثلثات  تشابه  باستخدام  المباشر 

إلى   . والتطبيقات  النمذجة   عملية  لاستخدام يضاف 

تعد   معايير الأداء التي تستهدف الفهم والتمييز  ذلك أن  

توظيف    مثل:عًا مناسبًا لربط العمليات الرياضية،  موض

وينبغي    (.  VIR1, 2023aالاستدلال لفهم التمدد )  عملية

عالج هذه العمليات الرياضية ضمنيًا،  
ُ
كما في حالة  أن ت

  ، المناقشات الصفية  عن طريقالتواصل الرياض ي    تعزيز

الحلو  تبادل  والرد    والتعليقات   ل أو  في    عليها   الناقدة 

الخيالية أداء  أو    السيناريوهات  المهام  بمشاركة 

(MASS4,2021; VIR1,2023a .) 

بوضوح الرياضيات  عمل  ،  ودقة  ولإكمال 

أساس ي في الوحدات التعليمية، وهو    ينبغي مراعاة جزءٍ 

استخدام اللغة الرياضية ومفرداتها؛ لأنها تمنح المعلمين  

تفكيرهم وأفكارهم    لإيصالوالطلاب الأدوات الأساسية  

جنبهم الغموض والارتباك المحتمل، 
ُ
إضافة إلى  بدقة، وت

ع  استخدام اللغة الرياضية الصحيحة  أن الطلاب يُشج 

)  على بثقة  عملية  تبدأ  و (.   UK1,2021aاستخدامها 
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الوحدات التعليمية بتحديد  في    الرياضية   اللغةتضمين  

 المفردات الجديدة التي 
 
مها وتطويرها، ينبغي للطلاب تعل

( رموزها  ذلك  في    . (MASS3,2017; VIC3,2023بما 

قد  و 
ُ
وإما    ،بشكل صريحإما  بطريقتين:  م هذه المفردات  ت

ستكشفأن  
ُ
المفردات  و   المعرفة السابقة  بين  ربطمن ال  ت

 (  يُوص ى و (.  NSW2,n.d.;VIR1,2023aالجديدة 

بانتظامب الرياضية  اللغة  استخدام  مواضع    استهداف 

  ها المستمر مع  لأن التفاعل  ؛داخل النصوص والأنشطة

طريق   المستمرة  عن  والتنبيهات  الشارحة  النصوص 

الطلاب  يسهم   فهم  تعزيز  والدلالات  في  للمعاني 

المناسبة  الرياضية المواضع  ومن  المفردات    لاستهداف . 

التي الرياضية   التمثيل،  تتطلب  المواضع  الوصف،   :

عرض   التفسير،   ;NSW1,2023)  الحل  الشرح، 

VIR1,2023a .) 

 ( 6)جدول 

 ومواصفاته موضوعات المبدأ الثاني 
 المواصفات  الموضوعات 

تنفيذ 

 المعايير 

8.  
 
التعل نواتج  وفق  تحديد  الأداء  لمعايير  نوعها  م 

 . وعمقها

 . تحديد تسلسل المفاهيم الأساسية .9

سهم في تحقيق نواتج التعلم .10
ُ
 .تحديد الأفكار التي ت

ربط  

العمليات 

 الرياضية 

 الرياضية. -للعمليات-المناسب-الاستهداف  .11

 ضمنيًا. -لرياضيةا-معالجة العمليات .12

 الرياضية.  لعملياتل-المنتظم-الاستهداف  .13

اللغة 

 الرياضية 

 . الرياضية-اللغة-لتطوير-مواضع-استهداف  .14

لرياضية  ا-اللغة-استخدام-مواضع-استهداف  .15

 . بانتظام

الخبراء   مقابلات  تعليقات  دعمت  وقد 

المبدأ،   بهذا  المرتبطة  مع  ولم  المواصفات  تعارضًا  ظهر 
ُ
ت

الفهم   ز  عز 
ُ
ت نوعية  شواهد  أضافت  بل  الوثائق،  نتائج 

إلى أن "...المعايير  أشار  الخبير )خ(  ، ومن ذلك أن  الإجرائي

 تحمل  
ً

وفيما    تسلسلا الأساسية...".  للمفاهيم  معينًا 

 
 
ق بالعمليات الرياضية، أكد الخبير )ن( على ضرورة  يتعل

  
كل  بداية  عليها   ،وحدة  "...توضيحها  الضوء  وتسليط 

 مثل نواتج التعلم...".

التعليمية  الثالثالمبدأ   الوحدات   :  
 
شك

ُ
هياكل  ل  ت

   عميقة
 
 م الطلب لتعزيز تعل

 
 
تعل فاعلية  أن  الثالث  المبدأ  الطلاب يؤكد  م 

على   التدريس  يُركز  عندما  المعرفة  تتعزز  هياكل 

 من  
ً

لمهام  في االسطحي  الاتساقالأساسية والروابط بدلا

(UK2,2021b;MASS2,2016b )  .  التركيز    ويُعد هذا 

 لتنظيم المهام بشكل يدعم نقل المعرفة، ويُظهر  
ً

مدخلا

الأنشطة،   تصميم  عند  مراعاتها  ينبغي  التي  المحددات 

مع الحفاظ على التكرار المنتج دون الإخلال بالتركيز أو  

   التماسك. 

نقل   في دعم  التعليمية  الوحدات  سهم 
ُ
ت ولكي 

   المعرفة، ينبغي
 
وفر فرص تعل

ُ
  ، مخطط لهاو   هادفة  مأن ت

الرياضيات ممارسة  طريق  تدعم    ، المسألة  حل    عن 

  (. فمن تعلم حل  SIN,2023والاستكشاف )  ، والنمذجة

الرياضية،   المسائل  حل  من  والتعلم    يُمنحالمسألة 

الرياضيةالطلاب   الأفكار  لربط  الفرص  من    ، العديد 

الدعامة الأساسية    ؛وتطوير الاستيعاب المفاهيمي فهو 

 ;ONT,2020للتعليم الرياض ي ونقل المعرفة الرياضية ) 

SIN,2023  .)للمناقشة    فرص  للطلاب  تاح  تينبغي أن    لذا

  
  ؛المسائل الرياضية  والكتابة عن الأساليب المختلفة لحل 

مساعدتهم   أجل  معرفتهم    على من  وإظهار  تطوير 

الاستراتيجيات   بين  الروابط  رسم  أثناء  الرياضية 

لها    ،البديلة النسبية  والضعف  القوة  نقاط  وتقييم 

(MASS3,2017  .) يستوجب  و لهذه  هذا  يُخطط  أن 

    الخبرات ضمن تسلسل المحتوى 
  في سياق منتظم في كل 

بالموضوع  ،وحدة ترتبط  الخبراتلضمان    ؛وأن    ،تكامل 

قد يكون    التعلم التيعند  وتجنب الفجوات المفاهيمية  

العلاقات   اسببه عن  للبحث  المجدي  غير  الكفاح 

( دقيقة  غير  معلومات  على  (. UK2,2021bوالحصول 

تتضمن  و  بأن  التعليمية  الممارسات  المسائل  توص ي 

من  الواقعية   تطبيقات  هذا    ؛الحياة  فيلأن    يُسهم 

والمهارات    استخدام سياقات  المفاهيم  في  المكتسبة 

التطبيقات  ويُراعى  متنوعة.   اختيار  كل  في  تغطي    أن 

معيار أداء في المحتوى الرياض ي، مع إمكانية الربط بين  

الواحدة المسألة  ضمن  مختلفة   ;ONT,2020)  فروع 
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SIN,2023  .)  ويُعد التوازن بين تقديم المسائل الروتينية

عنصرًا   الروتينية  الوحدات  ا  أساسيًّ وغير  هذه  بناء  في 

(HK1,2017a; ONT,2020; UK1,2021a).   ومن

المسائل عندما يكون    الضروري تقديم استراتيجيات حل  

من   نهم 
 
مك

ُ
ت التي  بالمعارف  مبدئي  إلمام  الطلاب  لدى 

  إلىو (.  UK2,2021b)التعامل مع هذه الأنواع من المهام  

شج  المسألة،    حل    جانب
ُ
ت مهام  بتضمين  على  يُوص ى  ع 

الرياضية، و  لها  أن  النمذجة  وضع في مواضع مخطط 
ُ
ت

التعليمية.  الوحدة  على    ضمن  النماذج  هذه  ساعد 
ُ
وت

الرياضية المفاهيم  فروع    ،دمج  بين  الروابط  وتعزيز 

الأخرى   والمجالات  يتطلب و (.  WIS,2021) الرياضيات 

بانتظام،   استكشافية  أنشطة  إتاحة  الوحدة  تصميم 

 
 
وف

ُ
واستخدام  ت العملي،  للتجريب  فرصًا  للطلاب  ر 

يُراعى  و   ض ي.التمثيلات، وتطوير الاستدلال والتبرير الريا

أو   ملموسة  أدوات  باستخدام  الأنشطة  هذه  تبدأ  أن 

التدرج نحو الرموز والتعبيرات  أهمية  شبه ملموسة، مع  

 ;UK2,2021b; VIC1,2020a; VIR1,2023a)  المجردة

WIS, 2021  .)ؤكد
ُ
الدولية  وت توفير    أهمية  الممارسات 

استكشافية منتظم  أنشطة  قبل    مراحلفي    بشكل  ما 

عد  كونها  ،  الثانوية
ُ
محفزةبيئ  ت تعليمية  للمهارات    ة 

قدراتالأساسية  تطوير  على  ساعد 
ُ
وت على  الطلاب    ، 

المفاهيم    ،والتفكير  ، والتواصل  ،الاستفسار وتطبيق 

البرهان  ،الرياضية إلى  السلس  أنها  والانتقال  خاصة   ،

نقاط قوتهم   الطلاب  فيها  يكتشف  واهتماماتهم  مرحلة 

(HK1,2017a;SIN,2023; WIS,2021 .) 

رياضية   استخدام مهام  للمعلمين  يُتاح  وحتى 

الكفاءة   وتعزيز  المفاهيمي  الفهم  تنمية  في  سهم 
ُ
ت ثرية 

الطلاب،   المهام  ينبغي عند  الإجرائية لدى  تصميم هذه 

المحددات   )مراعاة مجموعة من  (. WIS,2021البنيوية 

أحد هذه المحددات    لكشف عن الأخطاء الشائعةويُعد ا

الغرض   لهذا  المصممة  المهام  سهم 
ُ
ت حيث  في الرئيسة، 

الأخطاء من  التعلم  خلال  من  العميق  التعلم    ،دعم 

عن  ناتجًا  الذي قد يكون بعضه    وتصحيح الفهم الخاطئ

التعميمالإفراط    ;VIC2,2020; VIC3, 2023)  في 

UK2,2021b).  يمكن توظيف مهمة    :فعلى سبيل المثال

إدراك  المثلثات    أن   تساعد الطلاب على  أو  المستطيلات 

جميعً القائمة   )ا  ليست   يُعد  و (.  HK3, 2020متشابهة 

فيها    المستخدمة   تقنياتالو   المهام  تنظيم تسلسل صور 

ا؛أمرًا    دعائم كالصور والتقنيات إذ تعمل بعض  جوهريًّ

مما    مفاهيمية لاحقة،  لأفكار  الطلاب  هيئ 
ُ
يجعل  ت

  للوحدةالتخطيط    فيا  مهمًّ جانبًا    المنطقي   تسلسلها

( لطبيعة  (.  UK1,2021aالتعليمية    الرياضيات   ونظرًا 

الطلاب  المترابطة، تمكين  التنقل  ينبغي  بين    من 

ذلك    ويشمل الرياضية،    للأفكار   المختلفة  تمثيلاتال

واللفظية،   والرمزية،  والبصرية،  المادية،  التمثيلات 

كيفية   وشرح  عليها،  والتعرف  والبيانية،  والسياقية، 

باستخدام    .(UK1,2021a)  ببعضها  ارتباطها  ويُوص ى 

عزز  
ُ
ت معرفية  عملية  بوصفها  المتعددة  التمثيلات 

منتجًا   بوصفها  وكذلك  الرياض ي،  والتواصل  التفكير 

الرياضية  يُظهر  ا  نهائيًّ  الأفكار  تنظيم  في  ويُسهم  الفهم 

 ;MASS4,2021; VIC1,2020a)ا  وتحليله

VIR1,2023a; WIS,2021) . أيضًا  المهمة   المحددات من و

هذا التنوع  لأن    ؛متنوعة  استهداف إجراءات وطرق حل  

المعرفة  يُسهم   ترسيخ  )في  تطبيقها  (، ONT,2020عند 

ن  و 
 
استراتيجيا  الطلابيُمك بناء    لحل    مرنة  تمن 

ويُضاف إلى ما سبق، أهمية  (.  VIR1,2023a)  المشكلات

  لاسيما   ، المختلفة  الرياضيات  فروع   داخل   المحتوى ربط  

الفروع الأخرى   الجبر    تصميم مهامبذلك  يتحقق  و   .  مع 

الفروع    معينة بموضوعات  الدرس  موضوع  تربط 

داخل  ،  الأخرى الرياضية   منهجي  بشكل  لها  والتخطيط 

   سالدرو 
 
لتعل فرص  وتوفير  أمكن،  جبرية  ما  نماذج  م 

على سبيل المثال: توظيف  ومن ذلك  .  أثناء تعلم المحتوى 

مجهول الجبر   ضلع  طول  الأشكال    لإيجاد  موضوع  في 

. (SIN,2023; UK2,2021b; VIR1,2023a)المتشابه  

الو  أن  مراعاة  في ينبغي  الطلاب  يُشرك  الفعال  تصميم 

وتوضيح    تنشيط طريق  عن    الدرس السابقة،  خبراتهم 
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وإجراء   التعلم،  من  التي    الربطالغرض  السياقات  مع 

ستساعدهم على رؤية مدى أهمية وفائدة ما يتعلمونه، 

وتوفير   فعال،  بشكل  المفاهيم  متعددة    فرصٍ وتقديم 

فيه  التعلمعزيز  لت في  و (.  ONT,2020)  والتفكير  ينبغي 

السياق أن يُخطط لتكرار منظم  للمهام    مدروس و   هذا 

تعزز  المهام التي  السابقة، و  المعرفةالمماثلة التي تسترجع  

الجديد  ب  الفهم  التعليمية،  الوحدة  في  م داخل  يُسهم  ا 

اللحظي   الفهم  وتجاوز  التعلم،  استمرارية  دعم 

ذلك  (.  UK2,2021b)  للمفاهيم  إلى  توفير  يضاف  أن 

يُعد   روتينية  غير  مسائل  مع  للتعامل  منتظمة    فرص 

ا  مكونًا   النظري  جوهريًّ الفهم  بين  التوازن  تحقيق  في 

العملي،   الطلاب  والتطبيق  استعداد  من  ويُعزز 

مألوفة غير  مواقف  في  الرياضيات    لاستخدام 

(UK1,2021a .) 

وفي إطار استكمال متطلبات تصميم وحدات  

التكرار   بمراعاة  يُوص ى  عميقة،  هياكل  ذات  تعليمية 

بُنى معرفية عميقة  لكونه    ؛المنتج عن  يسهم في تشكيل 

توظيف    طريق في  الأفكار  إعادة  وإتقانها  فهمها  بعد 

وتنطبق هذه الممارسة  (.  UK1,2021a)   جديدةسياقات  

،  التعلمروتين في   المهمةالرياضية    الأفكار على دمج  أيضًا

أساليب مهمة،  وقواعد  أنماط      متنوعة  مثل: 
  لحل 

الرياضية مهم،  ،المسائل  رياض ي  يحتاج    محتوى  والتي 

الطلاب إلى دمجها ضمن الدروس باستمرار حتى تصبح  

)منطقية    ;UK2,2021b; VIR1,2023aلديهم 

WIS,2021.)   

 ( 7)جدول 

 ومواصفاتهموضوعات المبدأ الثالث 
 المواصفات  الموضوعات 

واستراتيجيات    توفير .16 النقل رياضية  مسائل  تعلم  فرص 

 .المسألة المرتبطة بانتظام حل  

 . بانتظام-النمذجة-تعلم-فرص -توفير .17

العملي  .18 والتجريب  الاستكشاف  أنشطة  توفير 

 . بانتظام-الغنية-للمفاهيم

 .تصميم مهام للكشف عن الأخطاء الشائعة .19 المحددات

تسلسل .20 وصورها،  -تنظيم  المهام،  سياقات 

 وتقنياتها.

 المواصفات  الموضوعات 

 . وكمنتج-كعملية-المتعددة استخدام التمثيلات .21

 . متنوعة استهداف إجراءات وطرق حل   .22

-الرياضية-المعرفة-فروع-تربط-مهام-تصميم .23

 . الجبر-خاصةو 

 . المماثل-والتعلم-الجديد-التعلم-بين-الموازنة .24

-التكرار

 لمنتجا

وإتقانها في -فهمها-بعد-الجديدة-الأفكار  استخدام .25

 .الأخرى -المهام-وسياقات-المسائل-حل  

أثناء -مستمر-كروتين-المهمة-الأفكار-استخدام .26

 . التعلم

دعمت   المواصفات    تعليقاتوقد  الخبراء 

مع    ولم،  الثالثبالمبدأ    المرتبطة تعارض  عن  تكشف 

قدمت بعض التعليقات إضاءات  و   ، نتائج تحليل الوثائق

عزز البُعد الإجرائي في تنفيذ هذا المبدأ، لاسيما  
ُ
نوعية ت

 ما  
 
تعل بانتظام  الرياضية  يتعلق  المسائل  م 

أن  واستراتيجياتها،   ذلك  )ح(  ومن  إلى  أشار  الخبير 

أو ضمن الدروس    ،كدروس مستقلة..."إمكانية تقديمها  

تعلمها  علىبما يساعد   إلى  ... انتظام  )إ(  الخبير  ". ولفت 

الوحدة   موضوعات  مع  التضمين  هذا  اتساق  أهمية 

" أن  موضحًا  يُقد  ...التعليمية،  يعكس ما  لا  حاليًا  م 

، أوضح  ربط المهام بالجبر  وفي سياق  ".  ...العمق المطلوب

جميع فروع المعرفة الرياضية تؤدي في النهاية  ...)إ( أن "

الجبر يؤكد    ."...إلى  ما  إبراز هذا  وهو  في   الترابطأهمية 

 داخل الوحدة التعليمية.المهام بناء 

 مناقشة النتائج

الدولية،   الممارسات  وثائق  تحليل  أسفر 

الرياضيات   وتعلم  تعليم  خبراء  مع  بمقابلات  مدعومًا 

مجموعة    إعدادالمعايير الوطنية، عن    بناء المشاركين في  

إجرائية   مواصفات  تقدم  التي  التوجيهية  المبادئ  من 

فس  
ُ
ر المقاصد التربوية المضمَنة في المعايير، بما في ذلك ت

تعليمية   وحدات  تصميم  ه  وتوج  النظرية،  مرتكزاتها 

  ،ما ينبغي تدريسه  وتحدد  ،تمثل المعايير الوطنية بدقة

 ,.Fan,2010;NRC, 2001;Tarr et al)وكيفية تدريسه )

2006 .) 

التوجيهية   المبادئ  أن  النتائج  وأظهرت 

الثلاثة   المركزية  المبادئ  مضامين  جسد 
ُ
ت المستخلصة 
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الدولية الوثائق  في  المعايير    المعتمدة  عليها  وارتكزت 

وهي التركيز،  الوطنية،  والصرامة  و :  التماسك، 

(CCSSI,2010;OECD,2020b;Zimba,2014 
ً

فمثلا  .):  

  
 
قة باختيار المعايير وتنظيمها،  ارتبطت المواصفات المتعل

والصور والتقنيات،    ،وتسلسل المفاهيم وسياقات المهام

والربط بين فروع المعرفة، ومراعاة التكرار المنتج بمبدأ  

التي تراعي   المواصفات بمبدأ التركيز ارتبطتو التماسك. 

نوع معايير الأداء ووزنها، وتحديد نواتج التعلم والأفكار  

التي تحققها، وربط العمليات الرياضية، ومراعاة اللغة 

الرياضية. أما مبدأ الصرامة، فقد تجلى من الدعوة إلى  

والتطبيقات،   والإجراءات  المفاهيم  بين  عن  التوازن 

وتحليل  بناء    طريق وتجريبية،  استكشافية  أنشطة 

بين   والموازنة  النمذجة،  وتوظيف  الشائعة،  الأخطاء 

 
 
 . م الجديد والمماثل، وتعدد التمثيلات وطرق الحل  التعل

النتائجو     المواصفات  أنعن    كشفت 
 
  قةالمتعل

التدريسب ه  وج 
ُ
ت متجانسة  معايير  ومراعاة  اختيار   ،

المفاهيمو ،  نوعها الجديدة،    وتوظيف  ،تسلسل  الأفكار 

الرياضية  متطلبات    مع تنسجم  و  تنظيم    فيالبراعة 

غير    ، لمحتوى ا التكرار  على  المجديوتجنب  والتركيز   ،

   (.NRC,2001; 2002المفاهيم الجوهرية )

عايير  المتحديد  تتسق المواصفات التي تناولت  و 

و المرتبطة المهام،  وتسلسل  التمثيلات،  ،  استخدام 

الشائعة  ، وتحليلستكشافالا   فرصوفير  وت ،  الأخطاء 

،  طوير اللغة الرياضيةت و متنوعة،  واستهداف طرق حل  

الم مموالنمذجة،    ، سائلوحل  سوان  ه  إلي  أشارا  ع 

(swan, 2006;2014  )والمهام   دريسللت  خصائص  من  

 . راعة الرياضيةالداعمة للب

 
 
ينبغي  المعايير   اختيار أننتائج الدراسة    دوتؤك

   أن يُسهم في
 
 ،  متوجيه التدريس والتعل

 
مع    سقوهو ما يت

من  في  ورد ما   لا    الأدبيات  المعايير  تنظيم  فاعلية  أن 

تنظيمًا  بمجرد تتحقق   تتطلب  بل  أو تصنيفها،    جمعها 

الفهميُ ا  تجريبيًّ   مدعومًا بناء  في  ويُوجه  سهم  قرارات  ، 

ن من    بما يعكس  التصميم 
 
بنية مفاهيمية متماسكة تمك

 Confrey et al.,2012;Maloneyممارسة الرياضيات ) 

et al.,2014;Milgram,2007;Jameson et al., 2020.) 

المبادئ  هذه  دور  عن   
ً

في    التوجيهية  وفضلا

للمعايير،   النظرية  والمرتكزات  التربوية  المقاصد  تفسير 

تكتسب أهمية إضافية في ضوء ما أشارت  النتائج    فإن

إليه الأدبيات من أن الوثائق، رغم توحيدها للأهداف،  

تمثيلات   إلى  تؤدي  قد  متعددة  لتأويلات  عرضة  تظل 

( التعليمي  للمحتوى  ؛ Valverde et al.,2002متباينة 

Marzano & Kendall,1998  ؛Machalow,2020  .)

سهم المبادئ المستخلصة في تقليص هذا التباين  حيث
ُ
  ت

منظمة تدعم الانتقال من المعايير    لمواصفات تقديمها  ب

بما   الصف،  داخل  للتطبيق  قابل  تعليمي  محتوى  إلى 

توب  يضمن مزيدًا من الاتساق بين المنهج المقصود والمك

 (. Houang & Schmidt,2008والمنفذ )

 
 
ساقها مع  ويعزز من مصداقية هذه النتائج ات

الأدبيات في  ورد  تتوافق  السابقة  ما    المواصفات ، حيث 

ب التعلم  المتعلقة  بين  والموازنة  التعلم،  نواتج  تحديد 

الرياضية،   العمليات  واستهداف  والمماثل،  الجديد 

أنشطة استكشافية وتجريبية،  و وتقديم مسائل رياضية  

إلى جانب تصميم مهام للكشف عن الأخطاء الشائعة،  

 ٍ
مع  ،  تعددة، وتوظيف التمثيلاتم  والمطالبة بطرق حل 

 Foster et)ن  يوآخر فوستر    المبادئ التي طرحتها دراسة

al.,2021)   . المواصفاتو مراعاة    تعزز  على  أكدت  التي 

و عايير  المنوع   المفاهيم ووزنها،  وتوفيرتسلسل  أنشطة    ، 

والتجريب والموازنةالاستكشاف  الجديد    ،  التعلم  بين 

  راودنج  دراسة   توصيات  إليه؛ ما أشارت  والتعلم المماثل

(Rawding,2016  التعلم زمن  زيادة  حول   ،)

للموضوعات المهمة، وضرورة تقديم الدعم حول تنظيم  

وتوفير   الثرية،  للمهام  الطلاب  وتنفيذ  المحتوى، 

 الممارسة.  

المبادئ   توافق  فإن  سبق،  ما  على  وبناءً 

الأدبيات مع  موثوقيتها  التوجيهية  من  ويؤكد    ،يعزز 

  
جس 

ُ
ت تعليمية  وحدات  تصميم  في  للتطبيق  د  قابليتها 

  .(Han & Lee,2021;Morgan,2022المعايير الوطنية )
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 التوصيات

 ، يمكن تقديم التوصيات الآتية:الدراسةبناءً على نتائج  

تطوير وحدات تعليمية  لاعتماد المبادئ التوجيهية   .1

 المعايير الوطنية.   متوافقة مع

القائم   .2 المنهج  إلى  تقييم  استنادًا  ا  المعايير  حاليًّ

 التوجيهية المستخلصة. المبادئالوطنية و 

 المقترحات 

، يمكن اقتراح إجراء  الدراسةبناءً على ما ظهر من نتائج  

 الدراسات الآتية: 

تعليمية  .1 المبادئ    مقترحة  تصميم وحدات  في ضوء 

 .على المعلمين والطلابأثرها وفحص  التوجيهية

التوجيهية   .2 المبادئ    باستخدام   المستخلصة  تطوير 

 البحث القائم على التصميم.    منهجية

 **** 

  المراجع 

خليل،  مفرح؛  المالكي،  رشا؛  الحميد،  عبد  حسن؛  إسحاق، 

(. الممارسات التدريسية الداعمة لتنمية  2023إبراهيم. )

المعايير الوطنية للعمليات الرياضية لدى طلاب المرحلة  

الداير.   بمحافظة  العليا  العلوم  الابتدائية  مجلة 

 . 85-65(، 18) 2 ،الإنسانية

( المعتمد على  (.  2011السعدوي، عبد الله.  للتقويم  المعلم  دليل 

التطبيق إلى  النظرية  من  العربي الأداء  التربية  مكتب   .

 لدول الخليج.

(. مستوى اتساق محتوى كتب الرياضيات  2022الحربي، عبيد. )

الوطنية   المعايير  مع  المتوسطة  بالمرحلة  المدرسية 

السعودية.   العربية  بالمملكة  الرياضية  مجلة للعمليات 

 . 395-375، 40، كلية التربية

 ( خالد.  المعثم،  وليد؛  كتب  2021الحربي،  اتساق  مستوى   .)

مع   الابتدائية  بالمرحلة  العليا  للصفوف  الرياضيات 

"حل   لعمليتي  الوطنية  الرياضية    المعايير  المسألة 

والتطبيقات".   الرياضية  تربويات  والنمذجة  مجلة 

 .251- 216(، 12) 24، الرياضيات

( العزيز.  عبد  والرويس،  فهد؛  محتوى  2020العتيبى،  تقويم   .)

المعايير   ضوء  في  الابتدائية  بالمرحلة  الرياضيات  كتب 

الوطنية لمناهج الرياضيات بالمملكة العربية السعودية.  

 . 278- 255،  125،  دراسات عربية في التربية وعلم النفس

( خالد.  والمعثم،  وليد؛  كتب 2021المطيري،  اتساق  مستوى   .)

مع   الابتدائية  بالمرحلة  العليا  للصفوف  الرياضيات 

الرياض ي  "الاستدلال  لعمليتي  الوطنية  المعايير 

الرياض ي".   الرياضيات،   والتواصل  تربويات    24مجلة 

(10)، 114-152 . 

(. مستوى اتساق محتوى مناهج الرياضيات 2020المعثم، خالد. )

في المملكة العربية السعودية مع المعايير الوطنية لمجال 

 . 206-152(،2) 2العلوم التربوية، الرياضيات. 

الإطار التخصص ي لمجال (.  2019هيئة تقويم التعليم والتدريب. )

الأول[ ]الإصدار  الرياضيات  التعليم  تعلم  تقويم  . هيئة 

 والتدريب. 

( والتدريب.  التعليم  تقويم  مجال  (.  2023هيئة  معايير  وثيقة 

الثاني[ ]الإصدار  التعليم الرياضيات  تقويم  هيئة   .
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مقترح قائم على الخرائط الذهنية الإلكترونية في تنمية مهارات القراءة الأكاديمية والاتجاه نحوها  يبرنامج تدريبفاعلية 

 عة أم القرى لدى طلاب جام

 (1)السلمي الجبار   عبد محمد . د

ه(1446 /05/ 18وقبل - ه19/03/1446)قدم للنشر   

هدف البحث إلى التعرف على فاعلية برنامج تدريبي مقترح قائم على الخرائط الذهنية الإلكترونية في تنمية مهارات القراءة الأكاديمية    : المستخلص

اتبع البحث المنهج التجريبي القائم على التصميم شبه التجريبي. وأعدّ الباحث قائمة بمهارات القراءة  و والاتجاه نحوها لدى طلاب جامعة أم القرى. 

ية، وصمّم برنامجًا  الأكاديمية اللازمة لطلاب الجامعة، واختبارًا لقياس مهارات القراءة الأكاديمية، وتبنى مقياسًا لقياس الاتجاه نحو القراءة الأكاديم

عن وجود فروق    البحث  كشفت نتائجو معة.  طالبًا من طلاب الجا32عينة من  الا قائمًا على استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية. وتكونت  يً تدريب

( بين متوسطي درجات الطلاب في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار مهارات القراءة الأكاديمية  α ≤ 0.01ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  في الدرجة الكلية، وفي كل مهارة فرعية على حده، لصالح التطبيق البعدي. وأوضحت النتائج  

(α ≤ 0.01  بين متوسطي درجات الطلاب في التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس الاتجاه نحو القراءة الأكاديمية في الدرجة الكلية، وفي كل مكوّن )

 ≥ α)ا عند مستوى دلالة  سفرت النتائج عن وجود علاقة ارتباطية طردية قوية موجبة دالة إحصائيً فرعي على حده، لصالح التطبيق البعدي. وأ

 بين درجات الطلاب في التطبيق البعدي لاختبار مهارات القراءة الأكاديمية، ودرجاتهم في مقياس الاتجاه نحو القراءة الأكاديمية.  (0.01

 . الاتجاه نحو القراءة الأكاديمية  –القراءة الأكاديمية  – الإلكترونية الخرائط الذهنية  الكلمات المفتاحية: 

 
The Effectiveness of a Proposed Training Program Based on Electronic Mind Maps on the 

Development of Academic Reading Skills and Attitude Towards Its Among Umm Al-qura 

University Students 

 Muhammad A.Alsalami(1) 
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Abstract: The aim of the research was to identify the effectiveness of a proposed training program based on electronic 

mind maps to developing academic reading skills and attitude toward its among Umm Al-Qura University students. 

The methodology were experimental (quasi-experimental design). The researcher prepared academic reading skills, a 

test measuring academic reading skills, and a training program. The research adopted a questionnaire to measure 

academic reading attitudes. The sample consisted of 32 university students. The results revealed that there were 

statistically significant differences at (α ≤ 0.01) between the mean of students in the pre- and post-test of the academic 

reading skills in the total, and in each skill, in favor of the post-test. The results showed that there were statistically 

significant differences at (α ≤ 0.01) between the mean of students in the pre- and post-measurement of the academic 

reading attitude in the total score, and in each sub-component, in favor of the post- measurement. The results showed 

a strong positive correlation statistically significant at (α ≤ 0.01) between the students mean in the post- test of the 

academic reading skills, and academic reading attitudes. 

Keywords: electronic mind maps, academic reading skills, attitudes towards academic reading. 
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 مقدمة 

القراءة             عد 
ُ
أساسيةالأكاديمية  ت في  للنجاح    مهارة 

يكتسب   طريقها  فعن  التعليم،  مراحل    الطلابجميع 

وتتحقق   المهارات،  وتتطور  الخبرات،  وتنمو  المعارف، 

تكثر    .الغايات إذ  العالي؛  التعليم  في  أهميتها  وتزداد 

القرائية    ،المتطلبات 
ّ
التعل أسلوب  مما  ويزداد  الذاتي،  م 

 لتنمية المعارف والمهارات.  لها الطلابيتطلب إتقان  

مهمة   وسيلة  الأكاديمية  على  فالقراءة  للحصول 

الدراسة  الفعّال، وإنجاز متطلبات    المعلومات، والتواصل 

(Chang et al., 2023)،    ،وبناء الكفاءة الأكاديمية والمهنية

بعد   للنجاح   ,McElvany & Schwabe)   التخرجاللازمة 

علاقة  ،  (2019 إتقان وهناك  بين  قوية    الطلاب   ارتباطية 

ونجاحل حيث هملقراءة  يقرؤون    ؛  الذين  الطلاب  أن  ثبت 

على الطلاب  جميعها  في الجوانب الأكاديمية    أكثر يتفوقون 

وبالتالي فإن    .(Fatiloro et al., 2017)  الذين يقرؤون أقل 

بتمكنهم من مهارات القراءة  نجاح الطلاب يتأثر بشكل كبير  

تطوير لذا  ،  (Eriksson, 2023)الأكاديمية   هدف    هافإن 

تعليمي  أساس نظام  وصُنّفت  (Alrasheed, 2019)  لأي   ،

أنها   القرن  على  في  م 
ّ
للتعل الأساسية  المهارات  أهم  من 

 . (Wijaya, 2022) الحادي والعشرين

الأكاديمية  و  فيها  القراءة  يتفاعل  نشطة  عملية 

  ، وينقدها هالقارئ مع النص، ويربط بين الأفكار الواردة في

(Safitri & Mardiah, 2023)  ؛قراءة هادفة ونقدية، فهي 

في سهم 
ُ
معرفي  ت إطار   ,.Chang et al)  للقارئ   تشكيل 

وتلخيصها   القارئ   فيقوم  .(2023 المعلومات،    بفحص 

( مناسبة  بين  (Ji et al., 2022بسرعة  الربط  خلال  من   ،

( وقد (.  Buterbaugh, 2021المعاني، ومقارنتها، وتفسيرها 

محددة  Nie and Li  (2018  هافعرّ  القراءة  من  نوع  بأنها   )

علمية  ؛الهدف نصوص  بقراءة  القارئ  أجل    من  يقوم 

والتخصصية، وتختلف   المهنية  المعرفة  نصوص التوسيع 

مستوى اللغة عن النصوص  طولها و من حيث    هاالقرائية في

أخرى القرائية   عملية  ف  .لأغراض  الأكاديمية  القراءة 

النصوص   مع  التفاعل  خلال  من  المعاني  وبناء  استخراج 

   .القرائية

لغة، الوالنجاح في القراءة الأكاديمية يتطلب إتقان  

الأكاديمية القراءة  لمهارات  إيجابي    ،وإتقان  اتجاه  ووجود 

القراءة  تنطوي  و .  (Esmaeil et al., 2023)  هانحو  مهارات 

مهارات  الأكاديمية   العُلياعلى  القراءة  القراءة  ومهارات   ،

العُ  القراءة  مهارة  أمثلة  ومن  الاستنتاج،  ليا  الأساسية، 

بين   العلاقة  وإدراك  للنص،  العميق  والفهم  والتلخيص، 

أمثلة وغيرها  ،الأفكار ومن  القراءة  ،  الأساسية    مهارات 

الرغم  على  و   ،وتركيب الجمل، وغيرها  التعرف على الرموز، 

مهارات   على  رئيس  بشكل  تعتمد  الأكاديمية  القراءة  أن 

العُليا   إتقان مهارات  إفالقراءة  القراءة الأساسية شرط  ن 

فيها قراءة تتطلب    فهي.  (Wolf & Lopez, 2022)  للنجاح 

، وفهمها، وتحليلها، ونقدها، وتقويمها،  للنصوص فاحصة

تقديمها  (،  Bharuthram 2012)ومقارنتها   إعادة  ثم  ومن 

(، ويشمل  Yapp et al., 2023بطريقة مختصرة واضحة )

الرئيسة، والتفاصيل الداعمة،  و ذلك فهم الأفكار العامة،  

 .(Mohamad et al., 2023) السياقيةو المعاني المباشرة، و 

التربوي اباستقراء  و  بالقراءة   لأدب  الصلة  ذي 

الأكاديمية    الأكاديمية القراءة  مصطلح  استخدام  يُلاحظ 

التفريق بينهما  تبادليًا مع مصطلح القراءة للدراسة، ويمكن  

  التعليم   مراحل   في  عام  بشكل   يُستخدم  للدراسة   القراءة   أن

  التعليم   في  يُستخدم  الأكاديمية  القراءة  أن   حين   في  العام،

  العالي.

الأكاديمية،   أيضًا  يُلاحظو  القراءة  مهارات    تنوع 

الطريقة    إنها حيث    عرضها؛طريقة  و  بطريقتين:  عُرضت 

مهارات    وإدراج إلى مهارات رئيسة،    تصنيف المهارات   :الأولى

لها  فرعية الثانية  . تابعة  دون    :والطريقة  المهارات  سرد 

قام    تصنيف. الأولى،  الطريقة  أمثلة    Liu and Readومن 

إلىيصنبت  (2020) الأكاديمية  القراءة  مهارات  أربع    ف 

القرائي،  هي:  و   ،رئيسة  مهارات والفهم  اللغوية،  المعرفة 

 Liu andوصنّف  .  واستراتيجيات القراءة، والقراءة النقدية

Brown  (2019  خمس إلى  الأكاديمية  القراءة  مهارات   )
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هي: فهم النص، وفهم الوظائف البلاغية  ، و رئيسة  مهارات

والقراءة  المعلومات،  بناء  وإعادة  النص،  في  والتواصلية 

النصالسريعة،   الثانية،    .وتفسير  الطريقة  أمثلة  ومن 

الأكاديمية،    اتمهار   خمسDiab  (2021  )  حددت للقراءة 

واستخلاص   الأفكار،  بين  العلاقة  عن  الكشف  وهي: 

معلومات محددة من الجداول والرسوم البيانية، والتعرف  

ز بين الحقائق  يعلى معنى الكلمة من خلال السياق، والتمي 

-Cabrera  وقدم  .وتمييز موثوقية مصدر المعلوماتوالآراء،  

Pommiez et al.  (2021  )  استخراج وهي:  مهارات  ست 

وربط   الرئيسة،  الفكرة  واستخراج  الحرفية،  المعلومات 

استنتاجات   واستخلاص  النص،  في  الواردة  الأفكار 

وتقييم   النص،  أغراض  وتفسير  النص،  من  صحيحة 

 .والنصيّة الثقافيةوتفسير الجوانب 

الأكاديمية   القراءة  مهارة  أهمية  من  ن  إفوبالرغم 

دون المأمول؛    ها مستوى طلاب مؤسسات التعليم العالي في

٪ من  50حيث كشفت نتائج الاختبارات المعيارية أن قرابة  

الأكاديمية   القراءة  معيار  يحققوا  لم  الجامعات  طلاب 

 ( الجامعات  نتائج  Chang et al., 2023لطلبة  وأشارت   ،)

وهي   الطلاب،  قراءة  كمية  في  كبير  انخفاض  إلى  الأبحاث 

ليست مرتبطة بتخصص محدد، بل هي سمة عامة لطلاب  

( العالي  النتائج  Esmaeil et al., 2023التعليم  (، وكشفت 

قراءتهم   يكملوا  لا  البكالوريوس  طلبة  نصف  قرابة  أن 

(، ولديهم  Aagaard et al., 2014الأكاديمية المقررة عليهم )

 ( منهم  المطلوبة  القرائية  المهام  إنجاز  في   ,Fordصعوبات 

القراءة  2020 حول  قبلهم  من  كثيرة  شكاوى  وهناك   ،)

 (. Fatiloro et al., 2017الأكاديمية )

وقد يكون سبب ذلك عدم إعداد الطلاب إعدادًا  

،  في القراءة الأكاديمية قبل التحاقهم بالتعليم العاليجيدًا  

٪ 60أن قرابة   (Chang et al., 2023)  حيث وجدت دراسة

إعدادًا   يُعدوا  لم  الجامعات  في  المستجدين  الطلبة  من 

للنجاحأكاديميًا   أكثر    . يؤهلهم  إتقان  عدم  يُفسّر  ما  وهو 

( الأكاديمية  القراءة  لمهارات  الجامعات   ,Trudellطلاب 

الأكاديمي  (،  2019 مستواهم  في  سلبيًا  تأثيرًا  أثرّ  مما 

(Perander et al., 2020  ،) اتجاههم  و انخفاض  إلى  أدى 

الأكاديمية القراءة   ,.St Clair-Thompson et al  نحو 

هناك علاقة ارتباطية بين الاتجاه نحو القراءة  ف  ،((2018

له  و   .منهاوالتمكن   بكثرة  الاتجاه  ارتباطية    ، القراءةعلاقة 

الحياة   مدى  القراءة  واستمرار  الدراس ي،  والتحصيل 

(Logan & Johnston, 2010)  سلوكيات في  يؤثر  وهو   ،

الذاتية   القراءة لدى الطلاب، وفي تصوراتهم عن كفاءتهم 

( القراءة  وهو(Isakson et al., 2016في  المؤشرات    ،  من 

العملية   في  الطالب  نجاح  مدى  تحدد  التي  التنبؤية 

 .(Stanfield, 2008التعليمية )

  مكوّن داخلي يتأثر   ويُعرّف الاتجاه نحو القراءة بأنه

، وقيمه، ومعتقداته المتعلقة  للقارئ الأهداف الشخصية  ب

( القراءة  ومخرجات  وعمليات   & Guthrieبمواضيع 

Wigfield, 2000 وفقًا لـ  (، وIsakson et al  (2016  )  يتكوّن

مكونات ثلاثة  من  الأكاديمية  القراءة  نحو  هي:    الاتجاه 

السلوكي الأكاديمية،  المكوّن  القراءة  مهارات  إلى  ويشير   :

البيئة   في  الأكاديمية  القراءة  مهام  إكمال  وسلوكيات 

الكفاءالتعليمية.   مستوى  الذاتية  ةومكوّن  إلى  ويشير   :

أي    منالثقة   وإلى  الأكاديمية،  القراءة  على  القدرة  مدى 

م من خلال قراءة نص أكاديمي  
ّ
درجة يمكن النجاح في التعل

التعليمية. البيئة  القيمي  في  القيمة  والمكوّن  إلى  ويشير   :

عطاة للقراءة الأكاديمية، وإلى العزيمة على الاستمرار في  
ُ
الم

م
ّ
، وإلى  القراءة الأكاديمية بسبب الإيمان بأنها وسيلة للتعل

متعتها. أو  وفائدتها،  الأكاديمية  القراءة  وهذه    أهمية 

يجب أن تكون في أي أداة لقياس الاتجاه  الثلاثة  كونات  الم

 (.Safitri & Mardiah, 2023) ة الأكاديميةنحو القراء

الأكاديمية القراءة  أهمية  إدراك  والاتجاه  ومع   ،

عليها    نحوها ركزّت  التي  الأبحاث  قلة عدد  لاحظ 
ُ
الم أن  إلا 

عام بشكل  الأكاديمية  بالكتابة  و مقارنة  عدد  ،  قلة  كذلك 

في    والاتجاه نحوها  الأبحاث ذات الصلة بالقراءة الأكاديمية

، على  (Maguire et al., 2020)  بشكل خاص  التعليم العالي

لاستكشاف    ( ببحث  2023)   Esmaeil et alقام  سبيل المثال  

القراءة  عن  ماليزيا  في  الجامعي  التعليم  طلاب  تصورات 
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عت البيانات  مالأكاديمية، واتبع البحث المنهج النوعي، وجُ 

النتائج أن الطلاب   . وأوضحتمن خلال الكتابات التأملية

معارفهم،   تعزيز  في  سهم 
ُ
ت الأكاديمية  القراءة  أن  يرون 

مهارات   المهنية.   التفكير وتنمية  التنمية  وتحقق    الناقد، 

إلى  Mohamad et al.,  (2023  وهدف بحث التعرف على  ( 

القراءة    فاعلية في  القرائي  الاستقصاء  استراتيجية 

واتبع    .الإبداعيو   الناقد  التفكيرالأكاديمية في تنمية مهارات  

نتائج عن فاعلية  ال. وأسفرت شبه التجريبيالبحث المنهجي 

الناقد،   التفكير  تنمية مهارات  في    . الإبداعيو الاستراتيجية 

( التعرف على واقع القراءة  2023)  Loo  ومن أهداف بحث

الأكاديمية بين طلاب الجامعة الماليزية، واتبع البحث المنهج  

كتابية،    ت جمعو النوعي،   نقاشات  خلال  من  البيانات 

القراءة   وأسفرت النتائج عن محدودية خبرات الطلاب في 

 . الأكاديمية للنصوصالأكاديمية، وقلة قراءتهم 

إلى Safitri and Mardiah   (2023بحث  وهدف    )

نحو القراءة الأكاديمية، واتبع   طلاب الجامعة   قياس اتجاه

وجُ  الوصفي،  المنهجي  باستخدام  معت  البحث  البيانات 

استبيان، وكشفت النتائج أن مستوى الاتجاه لدى طلاب  

ا
ً
متوسط ببحث  Eriksson  (2023وقام    .الجامعة   ،)  

طلب واتجاهات  تصورات  في    ةلاكتشاف  الأولى  السنة 

الجامعات السويدية تجاه القراءة الأكاديمية. واتبع البحث  

استبيان   باستخدام  البيانات  وجمعت  المختلط،  المنهج 

شعور سلبي تجاه القراءة  عن  نتائج  المقابلات. وأسفرت  و 

Li and Li  (2023 )  وأجرى .  لدى غالبية العينة  الأكاديمية

ا
ً
التعلم    بحث منصة  استخدام  أثر  على  التعرف  إلى  هدف 

( لدى  Perusallالاجتماعي  الأكاديمية  القراءة  تعزيز  في   )

المنهج   البحث  واتبع  الجامعة،  التجريبي طلاب    ، شبه 

القراءة   تعزيز  في  المنصة  أثر  عن  النتائج  وأسفرت 

 .الأكاديمية

بحث  Cabrera-Pommiez et al.,  (2021)  وسعى 

لدى   الأكاديمية  القراءة  مهارات  تقييم  طلاب  الإلى 

و  تشيلي،  جامعة  في  المنهجي  المستجدين  البحث  اتبع 

باستخدام   البيانات  وجمعت  وكشفت  الوصفي،  اختبار. 

النتائج أن مجموعة كبيرة من الطلاب لم يحققوا مستوى  

فاعلية  2020)  محمد   ى وأجر   مرض ي.  على  للتعرف  ا 
ً
بحث  )

على قائم  مقترح  تنمية    مدخل  برنامج  في  المعرفة  وراء  ما 

طلاب   لدى  نحوها  والاتجاه  الأكاديمية  القراءة  مهارات 

الجوف.   التجريبي.  جامعة  شبه  المنهج  البحث  واتبع 

تنمية  و  في  المقترح  البرنامج  فاعلية  عن  النتائج  أسفرت 

 مهارات القراءة الأكاديمية والاتجاه نحوها. 

مهمة  و  الأكاديمية  على  ليست سهلةالقراءة  ، حتى 

  الذين يتمتعون بمستويات عالية في القراءة   الطلابأولئك  

(Ford, 2020  ،)  كتب
ُ
ت الأكاديمية  النصوص  لأن  وذلك 

 
ّ
مرك ويُطلب  بطريقة  كمية    منزة،  وفهم  قراءة  المتعلمين 

محدد زمني  إطار  في  النصوص  من   ,.Yapp et al)  كبيرة 

ف(2023 ليس ال،  تكون  ةكاف  تسرعة وحدها  أن  بل لابد   ،

فعّالة استخدام    مما،  (Trudell, 2019)  القراءة  يتطلب 

ونظرًا لأن التقنية  .  (Mokhtari et al., 2008)فعّالة    طرق  

العملية   في  معتادة ،  التعليميةدُمجت  ممارسة    وأصبحت 

  أدوات استخدام    ه أصبح لازمًا، فإنسيما في التعليم العالي

التعلم  عليهامعتمدة   عملية  سهل 
ُ
و ت اندماج  ،  في  سهم 

ُ
ت

القرائية النصوص  مع  وتقويمها المتعلمين  واستيعابها،   ،  

(Gibbons, 2023)  الذهنية الخرائط  عد 
ُ
وت )ومنها  ، 

   أداة  (الإلكترونية
ّ
وتولد تعل الذاكرة،  حسّن 

ُ
ت نشطة  م 

بها بنفس  الأفكار الإبداعية، وتنظم المعلومات ، وتحتفظ 

البشري  العقل  عمل  استرجاعها يسّ   مما  طريقة    هل 

(Aljaser, 2017)  ،  اخترعها البريطانيوقد   Tony  العالم 

Buzan  ل سبب اختراعه  في سبعينات القرن العشرين
ّ
، وعل

ركز على تفعيل الجانب الأيسر من  بأن الأنظمة التعليمية  
ُ
ت

والتفاصيل،   واللغة،  المنطق  عن  المسؤول  وهو  الدماغ، 

لمسؤول  الجانب الأيمن من الدماغ وهو  اوغيرها، مع إهمال  

والصورة   والمشاعر،  والخيال،  الصور  استخدام  عن 

على   القدرة  لديها  الذهنية  والخرائط  وغيرها،  الكلية، 

الدماغ   جانبي   .(Buzan & Buzan, 2002)استخدام 

يُسهم في زيادة التحصيل الدراس ي، وبقاء أثر    امه واستخدام

م )الزهراني & بيك،  
ّ
(، وتنمية مهارات التفكير  2024التعل
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( والاندماج  De Jesus, 2024الناقد  العميق،  والفهم   ،)

دعم وتعزيز عملية و (،  2022الأكاديمي )محمد & حسن،  

وسهولة،   بسرعة  م 
ّ
والتعل التركيز،  وقت  وزيادة  م، 

ّ
التعل

الإبداعو  وتشجيع  الوقت،  وحفظ  والتحفيز،    ، المتعة 

 . (Çerkez et al., 2024) وتقوية الذاكرة 

 و 
ُ
تخطيطي،  عرّ ت رسم  بأنها  الذهنية  الخرائط  ف 

يتفرع من مركزه )الموضوع الرئيس(، أفكار فرعية مترابطة  

(Buzan & Buzan, 2002)وعرّف    .Al-Zyoud et al  ها، 

وتنظيم  2017) الأفكار،  لربط  بصري  تمثيل  بأنها   )

المفاهيم وتوليد  آخر.  المعلومات،  الخرائط    :وبأسلوب 

الرئيس  بالمفهوم  لمفاهيم مرتبطة    الذهنية تصوير بصري 

(Muştu, 2024.)    :الذهنية الخرائط  من  نوعان  وهناك 

الورقة   باستخدام  عد 
ُ
ت التي  اليدوية  الذهنية  الخرائط 

عد  
ُ
ت التي  الإلكترونية  الذهنية  والخرائط  والقلم، 

باستخدام البرامج التقنية، وهي أكثر فاعلية وجاذبية من  

اليدوية الذهنية  وأصبحت  (Aljaser, 2017)  الخرائط   ،

مًا لما تتميز به من سهولة، وسرعة في التنفيذ،  ا أكثر استخد

إدراج الصور، والألوان،    سهولة  و   ،وتوفر عناصر الجذب

وإعدادها  ومشاركتها مع الآخرين بطرق متنوعة،  ل،  التعديو 

البرامج على  لا يتطلب مهارات تقنية عالية، وذلك لاحتواء  

إدراجها   يمكن  مسبقًا  معدة  وصور  ورسومات  أشكال 

 .(Mohaidat, 2018) بسهولة

اهتمامًا   الإلكترونية  الذهنية  الخرائط  لاقت  وقد 

الباحثين اللغة  من  تعليم  مجال  المثال  في  سبيل  فعلى   ،

اShi and Tsai  (2024  )أجرى  
ً
التعرف على    بحث إلى  هدف 

فاعلية الخرائط الذهنية الإلكترونية في اكتساب المفردات  

،  نحوهااتجاهات المتعلمين  و لدى متعلمي اللغة الإنجليزية،  

التجريبيالمنهج    البحثواتبع   عن  شبه  النتائج  وأسفرت   .

في اكتساب المفردات    الإلكترونية  الخرائط الذهنية   فاعلية

نحوها.    اللغوية، الاتجاه  بحث  وتنمية   Zhou et وهدف 

al.(2023  الخرائط استخدام  فاعلية  على  التعرف  إلى   )

واتبع   التفكير.  القرائية، وجودة  القدرة  تنمية  في  الذهنية 

أن   النتائج  وأوضحت  التجريبي.  شبه  المنهج  البحث 

الخرائط الذهنية الإلكترونية أداة فعالة في تنمية القراءة، 

( إلى التعرف  2023وجودة التفكير. وسعى بحث الزهراني )

على أثر استخدام الخرائط الذهنية الإلكترونية في تنمية  

القر  الفهم  مهارات  الابتكاري.  ابعض  التفكير  ومهارات  ئي 

عن   النتائج  وأسفرت  التجريبي.  شبه  المنهج  البحث  واتبع 

فاعلية البرنامج في تنمية مهارات الفهم القرائي، والتفكير  

 الابتكاري.

( إلى التعرف 2023)   .Al-Inbari et al  بحث   وهدف

في   والإلكترونية  اليدوية  الذهنية  الخرائط  فاعلية  على 

تنمية عمليات الكتابة لدى متعلمي اللغة الإنجليزية. واتبع  

عت البيانات من خلال اختبار  م، وجُ المختلطالمنهج    البحث 

نتائج   وأسفرت  الخرائط    فاعلية عن    البحثومقابلات. 

الكتابة. عمليات  تنمية  في  الإلكترونية  وأجرى    الذهنية 

Mohaidat  (2018  فاعلية على  التعرف  إلى  هدف  ا 
ً
بحث  )

تنمية مهارات   في  الذهنية الإلكترونية  استخدام الخرائط 

البحث المنهج شبه التجريبي. وأسفرت    واتبعئي.  االفهم القر 

فاعلية الخرائط الذهنية الإلكترونية في تنمية    عن  النتائج

القرائي الفهم  إلى   Aljaser  (2017)  بحث  وهدف  .مهارات 

التعرف على فاعلية الخرائط الذهنية الإلكترونية في تنمية  

واتبع   اللغة.  دراسة  نحو  والاتجاه  الدراس ي،  التحصيل 

فاعلية    عن  نتائجالالمنهج شبه التجريبي. وكشفت    البحث

التحصيل   تنمية  في  الإلكترونية  الذهنية  الخرائط 

 . الدراس ي، والاتجاه نحو دراسة اللغة

 مشكلة البحث 

عد
ُ
لنجاح    ت الأساس  الركن  الأكاديمية  القراءة 

من  الطلاب،   الأهميةوبالرغم  الطلاب  ف  تلك  مستوى  أن 

  ، دون المأمول، ظهر ذلك جليًا من خلال نتائج الأبحاث  هافي

 ;Cabrera-Pommiez et al., 2021; Eriksson, 2023)منها  

Loo, 2023 ،)   ّما لاحظه الباحث أثناء تدريسه  ز ذلك  وعز

عزوف   لاحظ  حيث  البكالوريوس؛  عن    كثيرلطلاب  منهم 

النقاشات في  عدم    المشاركة  للمتطلبات  بسبب  إكمالهم 

وهو ما دفع الباحث إلى تغيير طريقة    . عليهم  ة القرائية المقرر 

النقاشاتلل  هم تحفيز  في  بوضع  مشاركة  قام  حيث   ،
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قبل وقت    المتطلب القرائي للمحاضرة في منصة بلاك بورد

الأقل على  أيام  بخمسة  ووضعالمحاضرة  أسئلة    خمسة  ، 

،  للمحتوى العلمي  هملقياس مدى فهممن اختيار متعدد  

بوا إجابة  يلم يج٪ من الطلاب  70وكشفت النتائج أن قرابة  

إجراء    عنصحيحة   إلى  الباحث  قاد ذلك  الأسئلة.  معظم 

بلغ   البكالوريوس  طلاب  من  عينة  مع  مقننة  شبه  مقابلة 

مدى   على  التعرف  بهدف  طلاب،  سبعة  عددهم 

سهل   استخدامهم
ُ
القراءة الأكاديمية.  عليهم    لأدوات وطرق ت

أجمع لأي    واوقد  واستخدامهم  معرفتهم  أو  بعدم  أداة 

الأكاديمية  طريقة القراءة  المقابلة  أثناء  نتيجة  وكشفت   ،

  ، تجاه القراءة الأكاديمية لديهم عن وجود اتجاهات سلبية 

الباحث   يطلع  علمه-ولم  حد  سابق    -على  بحث  أي  على 

 لمعالجة ذلك.

في   سهم 
ُ
ت الإلكترونية  الذهنية  الخرائط  ونظرًا لأن 

الإبداعي   التفكير  وتحفيز  وتنمية  النشط،  م 
ّ
التعل تعزيز 

م مختلفة )
ّ
 Betancur & Kingوالتأملي، وتقديم أنماط تعل

الدراس ي    (،2014 التحصيل  في  إيجابي  أثر  وإحداث 

بيك،   في   (2024)الزهراني &  يُساعد  قد  استخدامها  فإن 

الطلاب، لدى  الأكاديمية  القراءة  مهارات  ثم    تنمية  ومن 

نحوها. الاتجاه  أت  تحسين  هنا  البحثومن  هذا  في    ،ى 

الذهنية   الخرائط  محاولة للكشف عن فاعلية استخدام 

والاتجاه   الأكاديمية  القراءة  مهارات  تنمية  في  الإلكترونية 

 نحوها.

الرئيس   السؤال  في  البحث  مشكلة  تحددت  وقد 

 التالي:

الخرائط   على  قائم  تدريبي  برنامج  فاعلية  ما 

الأكاديمية   القراءة  مهارات  تنمية  في  الإلكترونية  الذهنية 

 والاتجاه نحوها لدى طلاب جامعة أم القرى؟ 

الفرعية   الأسئلة  الرئيس  السؤال  عن  ويتفرع 

 التالية: 

ما مهارات القراءة الأكاديمية اللازمة لطلاب جامعة أم   .1

 القرى؟ 

الذهنية   .2 ما فاعلية برنامج تدريبي قائم على الخرائط 

الأكاديمية لدى   القراءة  تنمية مهارات  في  الإلكترونية 

 طلاب جامعة أم القرى؟ 

الذهنية  ما فاعلية برنامج تدريبي قائم على الخرائط   .3

القراءة الأكاديمية   الإلكترونية في تنمية الاتجاه نحو 

 لدى طلاب جامعة أم القرى؟ 

القراءة  .4 تنمية مهارات  بين  ارتباطية  هل هناك علاقة 

أم   جامعة  طلاب  لدى  نحوها  والاتجاه  الأكاديمية 

 القرى؟ 

 فروض البحث 

نتائج   ضوء  الفروض    صيغت السابقة    الأبحاث في 

 التالية: 

دلالة إحصائية عند مستوى دلالة    ذاتتوجد فروق   .1

(α ≤ 0.05متوسط بين  في    الطلابدرجات    ي ( 

القراءة   مهارات  لاختبار  والبعدي  القبلي  التطبيقين 

ككل حده،    يوف  ، الأكاديمية  على  فرعية  مهارة  كل 

 لصالح التطبيق البعدي.

  ما كشفه الأدب التربوي من   ه الفرض هنا بناء علىجّ وُ 

 .المتغير التابعفي  لمتغير المستقل ل أثر

دلالة إحصائية عند مستوى دلالة    ذاتتوجد فروق   .2

(α ≤ 0.05  درجات متوسطي  بين  في    الطلاب( 

نحو   الاتجاه  لمقياس  والبعدي  القبلي  التطبيقين 

فرعي على حده،    مكوّن كل    يالقراءة الأكاديمية ككل وف

 لصالح التطبيق البعدي.

الأدب التربوي من    ما ورد في  الفرض هنا بناء علىوُجّه  

 .أثر للمتغير المستقل في المتغير التابع

إحصائيً  .3 دالة  موجبة  ارتباطية  علاقة  عند  توجد  ا 

في التطبيق    الطلاب( بين درجات  α ≤ 0.05مستوى )

البعدي لاختبار مهارات القراءة الأكاديمية، ودرجاتهم  

 .في مقياس الاتجاه نحو القراءة الأكاديمية

  الفرض هنا بناء على ما ورد في الأدب التربوي من وُجّه  

علاقة بين تنمية مهارات القراءة الأكاديمية والاتجاه    وجود

 نحوها.
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 أهداف البحث 

 الأهداف التالية: هدف البحث إلى تحقيق  

لطلاب  .1 اللازمة  الأكاديمية  القراءة  مهارات  تحديد 

 جامعة أم القرى. 

التعرف على فاعلية الخرائط الذهنية الإلكترونية في   .2

لدى   والاتجاه نحوها   تنمية مهارات القراءة الأكاديمية

 طلاب جامعة أم القرى. 

تنمية   .3 بين  ارتباطية  علاقة  وجود  مدى  عن  الكشف 

نحو  مهارات   الاتجاه  وتنمية  الأكاديمية،  القراءة 

 القراءة الأكاديمية لدى طلاب جامعة أم القرى. 

 أهمية البحث 

وهو   ألا  موضوعه  أهمية  من  البحث  أهمية  تنبع 

مهارات   الأكاديميةتنمية  الخرائط    القراءة  باستخدام 

نحوها الاتجاه  وبين  بينها  والعلاقة  الإلكترونية،  .  الذهنية 

 كذلك يمكن أن 
ً

  من: تفيد نتائج البحث كلا

العالي .1 بالتعليم  بتعريفهم    :المهتمين  الخرائط  بوذلك 

تدريب   في  منها  والاستفادة  الإلكترونية،  الذهنية 

عليها من  و ،  الطلاب  تشخيص  المالاستفادة  في  قياس 

 الطلاب.اتجاهات 

وذلك بتعريفهم بمهارات القراءة الأكاديمية،    :الطلاب .2

الخرائط الذهنية الإلكترونية، ومقياس الاتجاه نحو  و 

القراءة الأكاديمية، ومن ثم الاستفادة من كل ذلك في  

 تنمية مهاراتهم. 

بفتح   .3 وذلك  العربية،  اللغة  تعليم  مجال  في  الباحثين 

 . دراساتال   منالمجال أمام مزيد  

 حدود البحث 

نحوها،   .1 والاتجاه  الأكاديمية،  القراءة  مهارات  قياس 

على استخدام الخرائط الذهنية    الطلاب  بعد تدريب

 .(Xmindباستخدام برنامج ) الإلكترونية

من   .2 في   البكالوريوس  مرحلة  طلابعينة  أولى(  )سنة 

مدينة   في  القرى  أم  جامعة  في  النظرية  التخصصات 

الدراس ي   الفصل  في  المقيدين  المكرمة  من    الثانيمكة 

الدراس ي   الإسلامية  1445العام  الثقافة  مقرر  في  ه 

جامعة( المقرر )متطلب  اختير  وقد  نوع  تل  ، 

الوصول  طلابلل  النظرية  تخصصاتال وسهولة   ،

 إليهم. 

 مصطلحات البحث

الإلكترونية الذهنية    إلكترونية  أداة  : الخرائط 

ببعض،   وربطها  الواردة،  والأفكار  المعلومات  لتنظيم 

 وعرضها بطريقة تخطيط بصري مترابط.

للنصوص   نشطة   عملية قرائية   :القراءة الأكاديمية

  وربط الأكاديمية لاستخلاص المعاني المباشرة، والضمنية،  

لتحقيق    ،والمعاني  الأفكار  وتقويمها  وتفسيرها،  وتحليلها، 

 أهداف محددة.

الأكاديمية القراءة  نحو  الطالب    :الاتجاه  شعور 

وقيمتها،   وأهميتها،  الأكاديمية،  القراءة  طبيعة  نحو 

ذلك   ويُحدد  فيها،  الذاتية  الدرجوكفاءته  خلال  ة  من 

 . في مقياس الاتجاه نحو القراءة الأكاديمية المتحصل عليها 

 الطريقة والإجراءات: 

 منهج البحث 

خلال   من  التحليلي  الوصفي  المنهجي  البحث  اتبع 

مواد   بناء  في  منها  والاستفادة  السابقة،  الأدبيات  تحليل 

البحث استخد  ، وأدوات  على    م ثم  القائم  التجريبي  المنهج 

للكشف  الواحدة  المجموعة  ذي  التجريبي  التصميم شبه 

 عن فاعلية البرنامج التدريبي المقترح.

 مجتمع البحث وعينته 

  تكوّن مجتمع البحث من جميع طلاب البكالوريوس

في جامعة أم القرى في في التخصصات النظرية  )سنة أولى(

من   الثاني المقيدين في الفصل الدراس ي   مدينة مكة المكرمة

في مقرر الثقافة الإسلامية )متطلب    ه1445العام الدراس ي  

عددهم    ،جامعة( جميع   طالبًا    321قرابة  والبالغ  في 

عن طريق  -  أرسل الباحث أما عينة البحث فقد  ، و الشعب

إلى جميع الطلاب لمن لديه الرغبة في    رسالة  - أستاذ المقرر 

( طالبًا على  32التسجيل في البرنامج التدريبي، وقد وافق )

 المشاركة في البرنامج. 
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 أدوات ومواد البحث: 

البحث   أهداف  من    طبق لتحقيق  عددًا  الباحث 

 :لذلك، وفيما يأتي توضيح الأدوات والمواد

 مهارات القراءة الأكاديمية: 

الاطلاع على مهارات القراءة الأكاديمية الواردة  بعد  

قائمة الباحث  أعدّ  السابق،  التربوي  الأدب  مهارة  ب  في 

صورتها   في  الجامعة  لطلاب  اللازمة  الأكاديمية  القراءة 

مهارة. وللتحقق من صدقها عرضها    12الأولية مكونة من  

مناهج وطرق تدريس    مختصين فيخبراء    تسعةالباحث على  

لب  
ُ
وط العربية،  مناسبة    منهماللغة  مدى  في  الرأي  إبداء 

،  المهارة لطلاب الجامعة، ومدى وضوحها، وصحة صياغتها

الخبراء أخذ    وأي مقترحات أخرى يرونها. آراء  وبعد تحليل 

٪ من الخبراء. وأصبحت الأداة في  80الباحث بما اتفق عليه  

 ات، وهي: مهار  10صورتها النهائية مكونة من 

 .استخلاص الفكرة الرئيسة في النص المقروء .1

 .استخلاص الأفكار الفرعية في النص المقروء .2

 .استخراج المعنى المباشر في النص المقروء .3

 استنتاج المعنى الضمني في النص المقروء  .4

 .فهم التفاصيل في النص المقروء .5

 .تلخيص الأفكار الرئيسة في النص المقروء .6

النص   .7 في  السياق  خلال  من  الكلمة  معنى  استنتاج 

 المقروء

 .إدراك العلاقة بين الأفكار في النص المقروء .8

  التمييز بين الحقائق والآراء في النص المقروء .9

 . تقويم النص المقروء في ضوء الخبرات السابقة .10

 اختبار قياس مهارات القراءة الأكاديمية:

الخطوات   من  لعدد  وفقًا  الاختبار  الباحث  أعدّ 

 تمثلت في:

الاختبار:  قياس مهارات    تحديد هدف  إلى  الاختبار  يهدف 

 القراءة الأكاديمية. 

الاختبار:  مفردات  الاختبار   صياغة  ثلاثة    تكوّن  من 

مقرر   في  المقرر  الكتاب  من  )مقتبسة  قرائية  نصوص 

 
ً

  الثقافة الإسلامية(، يتبع كل نص عشرة أسئلة، وكل سؤالا

يقيس مهارة من مهارات القراءة الأكاديمية بنظام الاختيار  

خيارات(، وبالتالي فإن مجموع الأسئلة ثلاثين    4من متعدد )

 لقياس عشر مهارات؛ أي كل مهارة قيست من خلال  
ً

سؤلا

 ثلاثة أسئلة.

رُوعِي فى كتابتها الدقة، والوضوح    :إعداد تعليمات الاختبار

وتضمينها ما يجب على الطالب اتباعه قبل البدء في الإجابة  

 عن الاختبار. 

 التجريب الاستطلاعي للاختبار: 

عينة   خارج  استطلاعية  عينة  على  الاختبار  طبق 

( طالبًا من طلاب جامعة أم القرى،  30البحث تكونت من )

الزمن  وتحديد  تعليمات،  ال مدى وضوح    للتأكد من وذلك  

 يلي بيان ذلك: وفيماثبات، الصدق و الالمناسب، و 

وضوح    تعليمات:الوضوح   التطبيق  نتائج  من  اتضح 

أبداها   التي  الأسئلة  تحمل  لم  حيث  الاختبار،  تعليمات 

 الطلاب صفة التكرار. 

للإجابة  زمن التحديد     المناسب   زمنالحُسِبَ    :المناسب 

  الاختبار، أول طالب أنجز    ا استغرقه  الزمنيةباعتبار المدة  

وقد   اثنين،  على  وقسمتها  جمعها  ثم  ومن  طالب،  وآخر 

( دقيقة، بينما استغرق الطالب  42استغرق الطالب الأول )

 52الأخير )
َ
( 47الزمن المناسب للاختبار بـ )  دَ د  حَ ( دقيقة، وت

 دقيقة.

اتبع الباحث عددًا من الطرق للتحقق من    صدق الاختبار:

 صدق الاختبار تمثلت في: 

الظاهري:  ثمانية    الصدق  على  الاختبار  الباحث  عرض 

خبراء مختصين في مناهج وطرق اللغة العربية، وفي القياس  

والتقويم، وطلب إليهم إبداء الرأي في مدى مناسبة وكفاية  

النصوص   مناسبة  ومدى  الاختبار،  تعليمات  ووضوح 

الاختبار   أسئلة  مناسبة  ومدى  الجامعة،  لطلاب  القرائية 

سبة الأسئلة لقياس المهارات،  لمستوى الطلاب، ومدى منا

ومدى وضوح الأسئلة وصحة صياغتها، وأي تعديلات أخرى  

اتفق    يرونها. بما  الباحث  أخذ  المحكمين  آراء  تحليل  وبعد 

 ٪ منهم. 80عليه 
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 (:ي صدق البناء )صدق الاتساق الداخل

)صدق   للاختبار  البناء  صدق  دلالات  لاستخراج 

المفردات(، تم حساب صدق مفردات الاختبار عن طريق  

مفردة كل  درجة  بين  الارتباط  معامل  والدرجة    ،حساب 

إليها تلك المفردة، كما تم حساب    ي تنتم  ي الكلية للمهارة الت

صدق المهارات للاختبار عن طريق حساب معامل الارتباط  

للاختبار،   الكلية  والدرجة  مهارة  كل  درجة  ويوضح  بين 

:ذلك 2و  1 الجدول رقم 

 1جدول 

 معامل الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للمهارة الفرعية التي تنتمي إليها تلك المفردة

 (0.01)** قيمة معامل الارتباط دالة عند مستوى  

أن جميع معاملات الارتباط بين    1يتضح من الجدول رقم  

درجة كل مفردة والدرجة الكلية للمهارة التي تنتمي إليها تلك  

( دالة عند مستوى دلالة  ارتباط  0.01المفردة  يؤكد  مما   )

 المفردات بالمهارات، وهو يدل على وجود اتساق داخلي.  

 

 2جدول 

 معامل الارتباط بين درجة كل مهارة والدرجة الكلية للاختبار 

 (0.01)** قيمة معامل الارتباط دالة عند مستوى  

  

 الارتباط معامل  المفردة  معامل الارتباط  المفردة  معامل الارتباط  المفردة  المهارة 

 ** 0.774 3 ** 0.746 2 ** 0.741 1 استخلاص الفكرة الرئيسة في النص المقروء 

 ** 0.581 3 ** 0.837 2 ** 0.756 1 استخلاص الأفكار الفرعية في النص المقروء 

 ** 0.756 3 ** 0.769 2 ** 0.640 1 استخراج المعنى المباشر في النص المقروء

 ** 0.804 3 ** 0.751 2 ** 0.751 1 المقروء استنتاج المعنى الضمني في النص 

 ** 0.807 3 ** 0.704 2 ** 0.703 1 فهم التفاصيل في النص المقروء 

 ** 0.830 3 ** 0.746 2 ** 0.588 1 تلخيص الأفكار الرئيسة في النص المقروء 

استنتاج معنى الكلمة من خلال السياق في  

 النص المقروء 
1 0.770 ** 

2 0.913 ** 3 0.880 ** 

 ** 0.769 3 ** 0.751 2 ** 0.751 1 إدراك العلاقة بين الأفكار في النص المقروء 

 ** 0.833 3 ** 0.830 2 ** 0.908 1 التمييز بين الحقائق والآراء في النص المقروء 

 ** 0.924 3 ** 0.840 2 ** 0.924 1 تقويم النص المقروء في ضوء الخبرات السابقة

استخلاص الفكرة  المهارة 

الرئيسة في النص 

 المقروء 

الفرعية  استخلاص الأفكار 

 في النص المقروء

استخراج المعنى 

المباشر في النص 

 المقروء 

استنتاج المعنى الضمني  

 في النص المقروء

فهم التفاصيل في 

 النص المقروء 

 ** 0.729 ** 0.790 ** 0.669 ** 0.766 ** 0.792 معامل الارتباط 

تلخيص الأفكار  المهارة 

الرئيسة في النص 

 المقروء 

الكلمة من  استنتاج معنى 

خلال السياق في النص  

 المقروء 

إدراك العلاقة بين  

الأفكار في النص 

 المقروء 

التمييز بين الحقائق  

 والآراء في النص المقروء 

تقويم النص المقروء في  

 ضوء الخبرات السابقة 

 ** 0.695 ** 0.750 ** 0.794 ** 0.764 ** 0.809 معامل الارتباط 
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الجدول  من  معاملات  2رقم    يتضح  جميع  أن 

الارتباط بين درجة كل مهارة والدرجة الكلية للاختبار دالة  

( دلالة  مستوى  المهارات    ،(0.01عند  ارتباط  يؤكد  مما 

 .ييدل على وجود اتساق داخل وهوبالاختبار، 

أن جميع معاملات الارتباط بين    1يتضح من الجدول رقم  

درجة كل مفردة والدرجة الكلية للمهارة التي تنتمي إليها تلك  

( دالة عند مستوى دلالة  ارتباط  0.01المفردة  يؤكد  مما   )

 المفردات بالمهارات، وهو يدل على وجود اتساق داخلي. 

 الاختبار: ثبات 

معامل   طريقة  الباحث  استخدم  الاختبار  ثبات  لحساب 

عنها   ينتج  والتي  النصفية  التجزئة  وطريقة  كرونباخ،  ألفا 

معامل سبير مان وبراون وكذلك معامل جتمان، وجدول  

 يوضح ذلك:  3رقم 

  3جدول 

 للاختبار معامل الثبات 
 جتمان  سبيرمان وبراون  ألفا كرونباخ الطريقة 

 0.902 0.903 0.895 معامل الثبات 

 

رقم   الجدول  من  الثبات    3يتضح  معاملات  جميع  أن 

نتائج   إلى  والاطمئنان  الوثوق  يمكن  عليه  وبناء  مرتفعة، 

 الاختبار. 

لمفردات   والتمييز  والصعوبة  السهولة  معاملات  حساب 

 الاختبار: 

مفردات   من  مفردة  لكل  الصعوبة  معامل  حساب  تم 

للإجابة   الحسابي  المتوسط  حساب  طريق  عن  الاختبار 

كما تم حساب معامل التمييز لكل مفردة من  .  الصحيحة

الاختبار   كيلى  باستخدام  مفردات  ترومان  تقسيم 

Truman Kelley  تنازليً ب  وذلك الطلاب  درجات  ا  ترتيب 

% من درجات  27الاختبار ككل، وفصل  يحسب درجاتهم ف

الت  العينة  ف  يطلاب  )الإرباع  يتقع  الأعلى  الأعلى(،    يالجزء 

الت 27وفصل   العينة  أفراد  من درجات  ف  ي%  الجزء    يتقع 

)الإرباع جونسون    يالأسفل  معادلة  استخدام  ثم  الأدنى( 

 يوضح ذلك:  4، وجدول رقم لحساب معامل التمييز 

  4 جدول 

 للاختبار معاملات السهولة والصعوبة ومعاملات التمييز 
معاملات   المفردة  

 الصعوبة 

التمييزمعاملات  معاملات السهولة معاملات   المفردة   

 الصعوبة 

 معاملات التمييز معاملات السهولة

1 0.57 0.43 0.88 16 0.83 0.17 0.50 

2 0.63 0.37 0.50 17 0.73 0.27 0.50 

3 0.43 0.57 0.63 18 0.50 0.50 0.88 

4 0.53 0.47 0.63 19 0.37 0.63 0.50 

5 0.37 0.63 0.75 20 0.47 0.53 0.88 

6 0.67 0.33 0.38 21 0.43 0.57 0.88 

7 0.83 0.17 0.50 22 0.60 0.40 0.63 

8 0.30 0.70 0.63 23 0.60 0.40 0.63 

9 0.63 0.37 0.50 24 0.30 0.70 0.75 

10 0.43 0.57 0.75 25 0.47 0.53 0.88 
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11 0.37 0.63 0.75 26 0.43 0.57 0.75 

12 0.53 0.47 0.88 27 0.50 0.50 0.88 

13 0.60 0.40 0.63 28 0.40 0.60 0.75 

14 0.70 0.30 0.50 29 0.53 0.47 0.88 

15 0.83 0.10 0.38 30 0.40 0.60 0.88 

  

الجدول   يتضح الصعوبة   من  معاملات  تراوح 

( بين  الاختبار  و (0.83  –  0.30لمفردات  معاملات ،  تراوح 

 ( بين  الاختبار  لمفردات  قيم  (،  0.88  –  0.38التمييز  وهي 

 التمييز بين أفراد العينة.   علىتشير إلى قدرة الاختبار 

 مقياس الاتجاه نحو القراءة الأكاديمية:

بقياس   السابق  التربوي  الأدب  على  الاطلاع  بعد 

مقياس   الباحث  تبنى  الأكاديمية  القراءة  نحو  الاتجاه 

( الأكاديمية  القراءة  نحو   ISARA  -Isaksonالاتجاه 

Academic Reading Attitude  إعداد من  وهو   ،)et al.  

Isakson   (2016  وذلك لتحقيقه هدف البحث، ولتميز ،)

المقياس بعدد من المزايا، من أهمها تركيزه لقياس الاتجاه  

واشتمال   العالي،  التعليم  لطلاب  الأكاديمية  القراءة  نحو 

القراءة   نحو  للاتجاه  مكونات  الثلاثة  على  المقياس 

للصدق  عالية  معاملات  بقيم  المقياس  وتمتع  الأكاديمية، 

(، وهو ما دعا الباحثين إلى  Isakson et al., 2016والثبات )

و  المقياس،  )تبني  ذلك  أمثلة   & Ford, 2020; Safitriمن 

Mardiah, 2023). 

الاستخدام،  يتكون المقياس من تمهيد، وتعليمات  

أوافق   لا  خيارات:  ستة  عبارة  كل  وأمام  عبارة،  وعشرين 

( )1بشدة  أوافق بشكل عام  لا  ما  2(،  إلى حد  أوافق  لا   ،)

(3( ما  إلى حد  أوافق   ،)4( أوافق بشكل عام  أوافق  5(،   ،)

( مكوّنات  6بشدة  ثلاثة  على  عبارة  العشرون  وتتوزع   .)

وقد   والسلوكي.  الذاتية،  والكفاءة  القيمي،  وهي:  فرعية، 

على   المؤلفين  قبل  من  موافقة  على  الباحث  حصل 

استخدام المقياس، ومن ثم قام الباحث بترجمة المقياس  

من اللغة الإنجليزية إلى اللغة العربية، وعرضه مع النسخة  

ثلا على  اللغة الأصلية  من  الترجمة  في  مختصين  ثة 

الإنجليزية الى العربية والعكس للتأكد من صحة الترجمة،  

 قد أجمعوا على صحتها. و 

 التجريب الاستطلاعي للمقياس:

عينة   خارج  استطلاعية  عينة  على  المقياس  طبق 

( طالبًا من طلاب جامعة أم القرى،  30البحث تكونت من )

التعليمات، وتحديد الزمن   للتأكد من مدى وضوح  وذلك 

 المناسب، والصدق والثبات، وفيما يلي بيان ذلك:

التطبيق    التعليمات:وضوح   نتائج  من  اتضح 

أبداها   التي  الأسئلة  تحمل  لم  حيث  التعليمات،  وضوح 

 الطلاب صفة التكرار. 

للإجابة: المناسب  الزمن  الزمن    تحديد  حُسِبَ 

المناسب باعتبار المدة الزمنية استغرقها أول طالب أكمل  

المقياس، وآخر طالب أكمله، ومن ثم جمعها وقسمتها على  

( الأول  الطالب  استغرق  وقد  بينما  21اثنين،  دقيقة،   )

( الأخير  الطالب  الزمن  29استغرق  دَ  حَد 
َ
وت دقيقة،   )

 ( دقيقة.25المناسب للاختبار بـ )

المقياس:   الطرق  صدق  من  عددًا  الباحث  اتبع 

 للتحقق من صدق المقياس فيما يلي بيانها: 

 صدق البناء )صدق الاتساق الداخلى(:

)صدق   للمقياس  البناء  صدق  دلالات  لاستخراج 

طريق   عن  المقياس  عبارات  تم حساب صدق  المفردات(، 

حساب معامل الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية  

تم   كما  العبارة،  تلك  إليه  تنتمي  الذي  الفرعي  للمكوّن 

طريق   عن  للمقياس  الفرعية  المكوّنات  صدق  حساب 

درجة كل مكوّن فرعي والدرجة    حساب معامل الارتباط بين

 يوضح ذلك:  5الكلية للمقياس، وجدول رقم 
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  5جدول 

 العبارة إليه تلك  تنتمي يالفرعي الذ للمكوّن والدرجة الكلية  عبارةمعامل الارتباط بين درجة كل 

 (0.01)** قيمة معامل الارتباط دالة عند مستوي  

الجدول  من  معاملات    5  رقم  يتضح  جميع  أن 

كل   درجة  بين  الكلية    عبارةالارتباط    للمكوّن والدرجة 

أو  (،  0.05إليه دالة عند مستوى دلالة )  يتنتم  يالفرعي الذ

ارتباط  0.01) يؤكد  مما  الفرعية    بالمكوّنات  العبارات( 

داخل  وهوللمقياس،   اتساق  وجود  على  ويوضح  .  ييدل 

معامل الارتباط بين درجة كل مكوّن، والدرجة    6جدول رقم  

 الكلية للمقياس.

  6جدول 

 للمقياس والدرجة الكلية مكوّن  معامل الارتباط بين درجة كل 

 ( 0.01 ى )** قيمة معامل الارتباط دالة عند مستو  

أن جميع معاملات الارتباط بين    6رقم  يتضح من الجدول  

فرعي والدرجة الكلية للمقياس دالة عند    مكوّن درجة كل  

الفرعية    المكوّنات( مما يؤكد ارتباط  0.01مستوى دلالة )

 .  ييدل على وجود اتساق داخل وهوبالمقياس، 

 

 ثبات المقياس: 

معامل   طريقة  الباحث  استخدم  المقياس  ثبات  لحساب 

النصفية   التجزئة  طريقة  حساب  تم  كما  كرونباخ،  ألفا 

معامل   وكذلك  وبراون  مان  سبير  معامل  عنها  ينتج  والتي 

 :7جدول  فيجتمان، كما هو موضح 

  7جدول 

 لمقياس لمعامل الثبات 
 جتمان  وبراون سبيرمان  ألفا كرونباخ الطريقة 

 0.929 0.934 0.910 معامل الثبات

 المكوّن  معامل الارتباط  العبارة  المكوّن  معامل الارتباط  العبارة 

 الذاتية  ةالكفاء ** 0.612 11 السلوكي ** 0.770 1

 السلوكي ** 0.736 12 الذاتية  ةالكفاء ** 0.731 2

 القيمي  ** 0.528 13 القيمي  ** 0.778 3

 القيمي  * 0.463 14 القيمي  ** 0.703 4

 السلوكي ** 0.534 15 الذاتية  ةالكفاء ** 0.689 5

 الذاتية  ةالكفاء ** 0.850 16 السلوكي ** 0.638 6

 القيمي  ** 0.486 17 القيمي  ** 0.634 7

 الذاتية  ةالكفاء ** 0.665 18 السلوكي ** 0.659 8

 الذاتية  ةالكفاء ** 0.540 19 السلوكي ** 0.668 9

 السلوكي ** 0.608 20 القيمي  ** 0.725 10

 السلوكي الكفاءة الذاتية  القيمي  المكوّن 

 ** 0.882 ** 0.923 ** 0.929 معامل الارتباط 
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. مرتفعة، وبناءً عليه يمكن الوثوق إلى نتائج المقياس ( أن جميع معاملات الثبات  7يتضح من الجدول )

ائط الذهنية   القائم على الخر التدريبي المقترح  البرنامج 

 الإلكترونية: 

من   الذهنية    :البرنامجالهدف  بالخرائط  الطلاب  تعريف 

القراءة  أثناء  استخدامها  على  وتدريبهم  الإلكترونية، 

 الأكاديمية. 

البرنامج:  بناء  مراجعة    مصادر  ضوء  في  البرنامج  بُني 

الذهنية   بالخرائط  الصلة  ذات  والأبحاث  الأدبيات 

الأكاديمية،  والقراءة  إعداد    الإلكترونية،  ومنهجيات 

 . التدريبية  البرامج

تنفيذه: وطرق  اختياره  وآلية  البرنامج  اشتمل    محتوى 

الذهنية   الخرائط  مفهوم  على  النظري  شقه  في  البرنامج 

وكيفية   وأنواعها،  وأهميتها،    ، إعدادها الإلكترونية، 

وأهميتها،   الأكاديمية،  القراءة  مفهوم  إلى  بالإضافة 

ذهنية    وركز  ومهاراتها. خرائط  إعداد  على  العملي  الشق 

( برنامج  باستخدام  قرائية  Xmindإلكترونية  لنصوص   )

مختارة من الكتاب المقرر في مادة الثقافة الإسلامية. وقد 

م ذاتي
ّ
وتعليم موجه،  ،  تنوعت طرق تقديم البرنامج بين تعل

 مع التركيز على التدريب العملي.

البرنامج  التقويم   استراتيجية البرنامج    : في  اتبع 

المستمر البنائي  التقويم  عدد  استراتيجية  واستخدمت   ،

والمناقشة،   كالملاحظة،  التقويمية  الأساليب  من 

 والاختبارات، وغيرها. 

وعناصره: البرنامج  البرنامج    مكوّنات    الأهداف من  تكوّن 

والإجرائية،   والتعليم،  العامة،  م 
ّ
التعل واستراتيجيات 

العلمي التقويم،  والمحتوى  وأساليب  التعلم.  ،  ومصادر 

ودليل  للطالب،  لكتاب  الباحث  إعداد  إلى  بالإضافة 

 إرشادي لكيفية تطبيق البرنامج. 

البرنامج:  البرنامج    ضبط  المبدئية-عُرض  على    -في صورته 

العربية،   اللغة  تدريس  مناهج وطرق  في  خمسة مختصين 

لب  
ُ
إبداء الرأي في مدى مناسبة    منهموتقنيات التعليم، وط

الصياغات    البرنامج وضوح  ومدى  مكوناته،  بمختلف 

اللغوية، وأي مقترحات أخرى يرونها. وقد أبدى المحكمون  

اللغوية،  الصياغات  من  عدد  بتغيير  مرتبطة  ملحوظات 

 وقد أخذ الباحث بها. 

 التطبيق: إجراءات 

قام الباحث بعدد من الإجراءات اللازمة للتطبيق،  

 تمثلت في:

 العينة.  اختيار  .1

 توضيح أهداف البرنامج التدريبي. .2

 والمقياس. ختبارلا إجراء القياس القبلي ل .3

المقترح   .4 التدريبي  البرنامج  أسابيع  تطبيق  ستة  لمدة 

الأسبوع،  3بواقع   في  من    ساعات  جمادى    04ابتداء 

 . هـ1445 الآخرة

 للاختبار والمقياس. إجراء القياس البعدي  .5

 الأساليب الإحصائية المستخدمة:

 استخدمت الأساليب الإحصائية التالية: 

و  الارتباط،  ومعاملات  معامل  ألفا،  كرونباخ  معامل 

حجم التأثير )مربع  ،  اختبار )ت(،  سبيرمان وبراون ولجتمان

 إيتا(.

 ومناقشتها وتفسيرها: نتائج البحث: عرضها 

النتائج: عرض   :
ا

فروض    أولا على  البحث  نتائج  اقتصرت 

 البحث، وفيما يلي بيان ذلك:

 نتيجة اختبار الفرض الأول: 

ينص على أنه    يلاختبار صحة الفرض الأول، والذ

 αتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )"

الطلاب في التطبيقين القبلي  ( بين متوسطي درجات  0.05 ≥

وفى كل    ،والبعدي لاختبار مهارات القراءة الأكاديمية ككل

البعدي" التطبيق  لصالح  حده،  على  فرعية  تم    ،مهارة 

قيمة متوسط  اختبار  حساب  بين  الفروق  لدلالة    ي "ت" 

لاختبار   ي والبعد يالتطبيقين القبل يطلاب فالدرجات 



م( 2025ه /يونيو 1446الحجة الرياض )ذي    – 19العدد  –المجلة السعودية للعلوم التربوية  

 146 

ف التجريبية  المعالجة  تأثير  ولقياس حجم  الأكاديمية،  القراءة  تم حساب حجم    يمهارات  الأكاديمية،  القراءة  مهارات 

 يوضح ذلك:  8رقم  (، وجدول 2ηالتأثير )

  8 جدول 

لاختبار مهارات القراءة الأكاديمية، وكذلك حجم   يوالبعد  يالتطبيقين القبل يطلاب فالدرجات  ي"ت" لدلالة الفروق بين متوسط اختبار  قيمة

 التأثير 
 الانحراف المتوسط  العدد التطبيق  المهارة 

ي المعيار   

مستوى  قيمة )ت( 

 الدلالة

درجات  

 الحرية 

حجم 

 الأثر 

ي القبل استخلاص الفكرة الرئيسة في النص المقروء    32 1.53 1.41 3.016 0.01 31 0.227 

ي البعد   32 2.00 1.16 

 0.479 31 0.01 5.342 1.23 1.03 32 القبلي  استخلاص الأفكار الفرعية في النص المقروء 

 0.94 2.06 32 البعدي 

 0.555 31 0.01 6.215 1.17 1.16 32 القبلي  استخراج المعنى المباشر في النص المقروء

 0.80 2.25 32 البعدي 

 0.564 31 0.01 6.338 1.16 1.25 32 القبلي  المقروء استنتاج المعنى الضمني في النص 

 0.74 2.31 32 البعدي 

 0.454 31 0.01 5.073 1.05 1.56 32 القبلي  فهم التفاصيل في النص المقروء 

 0.62 2.50 32 البعدي 

 0.475 31 0.01 5.299 1.21 1.13 32 القبلي  تلخيص الأفكار الرئيسة في النص المقروء 

 0.93 2.19 32 البعدي 

استنتاج معنى الكلمة من خلال السياق في  

 النص المقروء 

 0.641 31 0.01 7.440 0.95 1.00 32 القبلي 

 0.84 2.25 32 البعدي 

 0.625 31 0.01 7.188 1.09 1.03 32 القبلي  إدراك العلاقة بين الأفكار في النص المقروء 

 0.73 2.28 32 البعدي 

 0.641 31 0.01 7.440 1.10 1.13 32 القبلي  التمييز بين الحقائق والآراء في النص المقروء 

 0.88 2.44 32 البعدي 

 0.435 31 0.01 4.888 1.10 1.38 32 القبلي  تقويم النص المقروء في ضوء الخبرات السابقة

 0.79 2.34 32 البعدي 

 0.905 31 0.01 17.234 3.59 12.19 32 القبلي  الدرجة الكلية 

 2.66 22.63 32 البعدي 

السابقيتضح   الجدول  دلالةوجود    من  ذات    فروق 

مستوى  عند  بين  α ≤ 0.01)   دلالة  إحصائية    متوسطي ( 

فالدرجات   القبل  يطلاب  لاختبار    يوالبعد  يالتطبيقين 

كل مهارة    يوف  ،في الدرجة الكليةمهارات القراءة الأكاديمية  

البعد التطبيق  لصالح  حده،  على  تراوح  يفرعية  حيث  ؛ 

البعدي   القياس  في  الفرعية  للمهارات  الحسابي  المتوسط 

( ) 2.50  –  2.00بين  مقابل  في  القياس  1.56  –  1.00(  في   )

القراءة  و   القبلي. مهارات  لاختبار  الحسابي  المتوسط  بلغ 

الكلية الأكاديمية   الدرجة  مقابل    22.63  في  في   12.9في 

القبلي. فروض    القياس  من  الأول  الفرض  يُقبل  وبالتالي 

 البحث. 

  2ηحجم تأثير المعالجة التجريبية  أن    من الجدول ويتضح  

الأكاديمية ككل وفى كل مهارة فرعية   القراءة  على مهارات 

حده  )  تراوح   على  كبيرة  0.905  –  0.227بين  قيم  وهي   ،)

ومناسبة، وتدل على أن نسبة كبيرة من التحسن تراوحت  

( تفسيرها%(  90.5  -%  27.7بين    استخدام   إلى  يمكن 

الخرائط الذهنية الإلكترونية.
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 نتيجة اختبار الفرض الثاني:

لاختبار صحة الفرض الثاني والذي ينص على أنه  

 α"توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

( بين متوسطي درجات الطلاب في التطبيقين القبلي  0.05 ≥

والبعدي لمقياس الاتجاه نحو القراءة الأكاديمية ككل وفى 

البعدي"  مكوّن كل   التطبيق  تم    ، فرعي على حده، لصالح 

متوسطي   بين  الفروق  لدلالة  "ت"  اختبار  قيمة  حساب 

لمقياس   والبعدي  القبلي  التطبيقين  في  الطلاب  درجات 

كل   وفى  الأكاديمية ككل  القراءة  نحو  فرعي    مكوّن الاتجاه 

ف التجريبية  المعالجة  تأثير  حجم  ولقياس  حده،    يعلى 

التأثير   تم حساب حجم  الأكاديمية،  القراءة  نحو  الاتجاه 

(2η وجدول ،)   يوضح ذلك: 9رقم 

  9 جدول 

لمقياس الاتجاه نحو القراءة الأكاديمية، وكذلك    يوالبعد  يالتطبيقين القبل  يطلاب فالدرجات    ي"ت" لدلالة الفروق بين متوسط  اختبار   قيمة

 حجم التأثير 
 الانحراف المتوسط  العدد التطبيق  المكوّن الفرعي

 المعياري 

مستوى  قيمة )ت( 

 الدلالة

درجات  

 الحرية 

 حجم الأثر 

ي القبل القيمي   32 27.44 6.53 6.844 0.01 31 0.602 

ي البعد   32 35.88 3.63 

 0.512 31 0.01 5.702 6.54 21.28 32 القبلي  الكفاءة الذاتية 

 4.64 29.91 32 البعدي 

 0.809 31 0.01 11.442 5.26 24.81 32 القبلي  السلوكي

 3.49 37.31 32 البعدي 

 0.770 31 0.01 10.174 12.86 73.53 32 القبلي  الدرجة الكلية 

 9.08 103.09 32 البعدي 

دلالة   ذات فروقوجود يتضح من الجدول السابق 

مستوى  عند  متوسطα ≤ 0.01)   دلالة  إحصائية  بين    ي ( 

فالدرجات   القبل  يطلاب  لمقياس    يوالبعد  يالتطبيقين 

كل    يوف  ،في الدرجة الكليةالاتجاه نحو القراءة الأكاديمية  

البعد  يفرع  مكوّن  التطبيق  لصالح  حده،  حيث  ،  يعلى 

في   للمقياس  الفرعية  للمكوّنات  الحسابي  المتوسط  تراوح 

  - 21.28( في مقابل )37.31  –  29.91القياس البعدي بين )

المتوسط  27.44 وبلغ  القبلي.  القياس  في  الحسابي  ( 

الكلية  للمقياس الدرجة  البعدي  ل  في  في   103.09لقياس 

الفرض    73.53مقابل   يُقبل  وبالتالي  القبلي.  القياس  في 

 الثاني من فروض البحث. 

الجدول   من  المعالجة    نأويتضح  تأثير  حجم 

على الاتجاه نحو القراءة الأكاديمية ككل وفى    2ηالتجريبية  

(، وهي 0.809  –  0.512على حده تراوح بين )  يفرع  مكوّن كل  

قيم كبيرة ومناسبة، وتدل على أن نسبة كبيرة من التحسن  

( بين  إلى  %(    80.9  -%    51.2تراوحت  تفسيرها  يمكن 

 الخرائط الذهنية الإلكترونية. توظيف

 نتيجة اختبار الفرض الثالث: 

لاختبار صحة الفرض الثالث، والذي ينص على أنه "توجد  

دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة  علاقة ارتباطية موجبة  

(α ≤ 0.05  البعدي التطبيق  في  الطلاب  درجات  بين   )

مقياس   في  ودرجاتهم  الأكاديمية،  القراءة  مهارات  لاختبار 

الاتجاه نحو القراءة الأكاديمية"، تم حساب معامل ارتباط  

لاختبار   البعدي  التطبيق  في  الطلاب  درجات  بين  بيرسون 

مهارات القراءة الأكاديمية، ومقياس الاتجاه نحو القراءة  

 يوضح ذلك:  10ية، وجدول رقم الأكاديم
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 10 جدول 

درجات    ارتباطمعامل   بين  فالبيرسون  التطبيق   يطلاب 

ف  يالبعد الأكاديمية، ودرجاتهم  القراءة  مقياس    ي لاختبار مهارات 

 الاتجاه نحو القراءة الأكاديمية
قيمة معامل  المتغير 

 الارتباط 

 مستوى الدلالة

مهارات القراءة  . 1

 الأكاديمية 

الاتجاه نحو القراءة   . 2

 الأكاديمية 

0.861 0.01 

الجدول  يتضح   طردية  من  ارتباطية  علاقة  وجود 

 (α ≤ 0.01)ا عند مستوى دلالة دالة إحصائيً قوية موجبة 

درجات   فالبين  البعد  يطلاب  مهارات    يالتطبيق  لاختبار 

ف ودرجاتهم  الأكاديمية،  نحو    يالقراءة  الاتجاه  مقياس 

، 0.861وبلغت قيمة معامل الارتباط    القراءة الأكاديمية،

 وهو مؤشر على  
ّ
اختبار    يما ارتفعت درجات الطلاب فأنه كل

الأ اتجاه   ؛كاديميةالقراءة  القراءة    همتحسن  نحو 

يُقبل    .الأكاديمية فروض  وبالتالي  من  الثالث  الفرض 

 البحث. 

 تفسير النتائج ومناقشتها:

تفسير العلاقة بين طبيعة    يمكن تفسير النتائج في

  الخرائط الذهنية الإلكترونية؛ حيث و القراءة الأكاديمية،  

مع  أن   يتفاعل  أن  القارئ  من  تتطلب  الأكاديمية  القراءة 

المعاني  ويستخلص  أفكاره،  بين  ويربط  القرائي،  النص 

والضمنية،   ناقدة  ويُقوّمهاالمباشرة  هادفة  قراءة  وهي   ،

الإلكترونية   الذهنية  الخرائط  عد 
ُ
وت فعّالة    أداةبطبيعتها، 

سهم في   أنها السابقة فقد أثبتت الأبحاث في تحقيق ذلك،
ُ
ت

م النشط )
ّ
وتنظيم    (،Betancur & King 2014تعزيز التعل

بها   والاحتفاظ  وتنمية  (Aljaser, 2017)المعلومات،   ،

( والتأملي  الإبداعي  التفكير   Betancur & Kingمهارات 

، (De Jesus, 2024)(، وتنمية مهارات التفكير الناقد  2014

وبقاء أثر    ،(2022محمد & حسن،  )ومهارات الفهم العميق  

م
ّ
بيك،    التعل  & الطالب  (.  2024)الزهراني  يقوم  فعندما 

يقرأ النص قراءة  بإعداد خريطة ذهنية لنص قرائي؛ فهو  

بعد  للنص  بصري  بإعداد تصور  يقوم  ثم  ومن  فاحصة، 

به،   المرتبطة  والمفاهيم  الرئيس،  المفهوم  يحدد 
ُ
ف تحليله؛ 

المعاني   ويستنتج  والفرعية،  الرئيسة  الأفكار  بين  ويربط 

 ة، ويربطها بخبراته، ومن ثم يُقومها. يالمباشرة والضمن 

نظرًا لأن استخدام الخرائط الذهنية الإلكترونية  و 

؛ فهي أسهمت في في تنمية مهارات القراءة الأكاديمية  أسهم 

فقد أثبتت الأبحاث  تنمية الاتجاه نحو القراءة الأكاديمية؛  

التمكن   بين  القراءة    من السابقة أن هناك علاقة  مهارات 

نحوها   والاتجاه   ;Esmaeil et al., 2023) الأكاديمية، 

Perander et al., 2020)  وهو ما يُفسّر نتيجة البحث في ،

وجود علاقة بين تنمية مهارات القراءة الأكاديمية والاتجاه  

 .هانحو 

البحث مع نتائج الأبحاث السابقة في   نتائجوتتسق  

الخرائط   استخدام  فاعلية  أثبتت  حيث  العام،  إطارها 

على  منها  اللغوية،  المهارات  تنمية  في  الإلكترونية  الذهنية 

 Al-Inbari et al., 2023; Aljaser, 2017; Shi )  سبيل المثال

& Tsai, 2024; Mohaidat, 2018; Zhou et al., 2023; 

اللغة   (،2023الزهراني،   تعلم  نحو  الاتجاه  وتنمية 

(Aljaser, 2017). 

 البحث:  محدوديّة

بق  نتائج  القد تتأثر  
ُ
البحث  بسبب العينة؛ حيث ط

 . طالبًا 32مكونة من   على مجموعة تجريبية واحدة

 توصيات البحث: 

 في ضوء نتائج البحث فإن الباحث يوص ي بما يلي:

البرنامج   .1 من  طلاب  الإفادة  تدريب  في  المقترح  التدريبي 

الجامعة على استخدام الخرائط الذهنية الإلكترونية  

 في تنمية مهارات القراءة الأكاديمية.

إعداد أدلة مرئية لتدريب الطلاب على كيفية استخدام   .2

إلكترونية  ب الذهنية  لإ   متنوعة رامج  الخرائط  عداد 

أثناء   لها  استخدامهم  منه  يؤمل  مما  الإلكترونية 

 القراءة الأكاديمية. 

من   .3 الأكاديميةالإفادة  القراءة  مهارات  قياس  ،  اختبار 

على تطبيقه  في  نحوها  الاتجاه  طلاب    ومقياس 

 الجامعة. 
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 مقترحات البحث: 

إجراء   يقترح  الباحث  فإن  البحث  نتائج  ضوء  في 

 الآتية:  الأبحاث 

لدى   .1 الإلكترونية  الأكاديمية  القراءة  مهارات  تقويم 

 الجامعة. طلاب 

الأكاديمية   .2 القراءة  نحو  الجامعة  طلاب  اتجاه  قياس 

)الجنس،   المتغيرات  ببعض  وعلاقته  الإلكترونية 

 التحصيل الدراس ي، مجال التخصص(.

على   .3 قائم  مقترح  تدريبي  م  برنامج 
ّ
التعل استراتيجيات 

النشط في تنمية مهارات القراءة الأكاديمية، والاتجاه  

 نحوها لدى طلاب الجامعة. 

 المراجع: 

( سعيد.  الخرائط    (.2023الزهراني،  استراتيجية  استخدام  أثر 

الذهنية الإلكترونية في تنمية بعض مهارات الفهم القرائي  

ومهارات التفكير الابتكاري لدى طلاب كلية التربية بجامعة  

عين   .الباحة جامعة  في  التربية  في  العلمي  البحث  مجلة 

 . 188-166(، 8)24 شمس،

هنية   .(2024) الزهراني، ماجد، وبيك، خلود  ِ
ّ
. تصميم الخرائط الذ

)ساكنة بنمطين  في -الإلكترونية  أثرها  وقياس  تفاعلية( 

تنمية التحصيل الدراس ي وبقاء أثر التعلم في مقرر العلوم 

الابتدائي الخامس  الصف  التربوية،   .لتلميذات  العلوم 

1(34 ،)137-174. 

)  .محمد، أسامة مها.  الذهنية    (.2022وحسن،  الخرائط  استخدام 

العميق  والفهم  الأكاديمي  الاندماج  تنمية  في  الإلكترونية 

المجلة التربوية في جامعة   .لدى طلاب كلية التربية بالغردقة

 .683- 629(، 2)99 سوهاج،

(. فاعلية برنامج مقترح قائم على مدخل ما  2020محمد، محمود. )

والاتجاه   الأكاديمية  القراءة  مهارات  تنمية  في  المعرفة  وراء 

مجلة كلية التربية في بنها،  نحوها لدى طلاب جامعة الجوف.  

(2)123 ،535 – 586 . 
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