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 والنفسية 

 جميع الحقوق محفوظة.  •

دون    ةلا يسمح بإعادة طبع أي جزء من المجلة أو نسخ    

و رئيس  موافقة كتابية من رئيس التحرير أ  الحصول على 

 . الجمعية

باس • المراسلات  جميع  على  توجه  التحرير  رئيس  م 

 ي:العنوان الآت

للعلوم   السعودية  ص.ب  التربويةالمجلة   :2458 ،  

 المملكة العربية السعودية ،11451الرياض:

 4674664فاكس:   4677017هاتف: 

 رابط النظام الإلكتروني للمجلة 
https://sjes.org.sa 

 

ر بالضرورة عن وجهة نظر المجلة أو الجمعية  المجلةفي هذه   الآراءجميع  ِّ
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ُ
ر عن وجهة نظر كاتبها ولا ت ِّ

عب 
ُ
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 مجلة دورية محكّمة 

الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية وتهتم بجميع موضوعات  تصدر في )مارس، يونيو، سبتمبر، ديسمبر(، وتصدرها  

التربية والتعليم الرصين، وتتطلع للارتقاء بمستوى   وقضايا  العلمي  البحث  التربوية على أسس  الممارسات  في تطوير  والاسهام 

 .الإسلامية ويحقق معايير الجودة العالمية للنشر العلمييتسق مع القيم  البحوث والدراسات التربوية إلى مستويات متميزة وبما

 
 الأهداف   –الرسالة    –الرؤية  

 الرؤية: 

 .  والمبتكرةالتميّز والريادة محليًا وعربيًا ودوليًا في نشر البحوث التربوية الأصيلة 

 الرسالة: 

تطوير الممارسات التربوية على أسس البحث العلمي ونقل  نشر البحوث العلمية الرصينة في مجال التربية والتعليم والاسهام في 

 التجارب في البيئة السعودية والعربية للعالم الخارجي. 

 الأهداف: 

الثقافية  تأسيس فكر تربوي فاعل وأصيل يأخذ في الاعتبار المستجدات العلمية والمعرفية في إطار المعطيات   -
 .  والعلمية 

 المساهمة في تطوير العلوم التربوية وتطبيقاتها من خلال نشر البحوث النظرية والتطبيقية.  -
اقع المحلي والعالمي.  -  نشر البحوث المتميزة التي تتسم بالجودة العالية والأصالة والابتكار وترتبط بالو
 التطوير في مجالي التربية والتعليم. تسهم في نشر البحوث التي  -
.توفير وعاء نشر للباحثين المتميزين  -

ً
 وعالميا

ً
 والتسويق لأبحاثهم محليا

 . وعلم النفس  عرض تجارب عالمية متمثلة بما يصدر من كتب وأبحاث تتعلق بالتربية -

 مجالات النشر: 

تتعلق   التي  والمشكلات  التربوية  بالقضايا  تهتم  التي  والتعليمية  التربوية  التخصصات  المجلة جميع  التعليمية، تنشر  بالأنظمة 

 والمنهج.   ، والطالب  ، والمعلم  ، المدرسةو 

 
 حقائق وتواريخ 

 م 1990هـ/ مارس 1410شعبان  صدر أول عدد بعنوان "رسالة التربية وعلم النفس" 

 م 2018  -مارس -12هـ/  1439 -جمادى الأولى  -27 المجلة إلى "المجلة السعودية للعلوم التربوية"تغير اسم 







 


 
 



 

 

 هداف المجلة أ

تأسيس فكر تربوي فاعل وأصيل يأخذ في الاعتبار المستجدات   •

 .العلمية والمعرفية في إطار المعطيات الثقافية والعلمية

نشر  • خلال  من  وتطبيقاتها  التربوية  العلوم  تطوير  في  المساهمة 

 .البحوث النظرية والتطبيقية

والأص • العالية  بالجودة  تتسم  التي  المتميزة  البحوث  الة  نشر 

 .وترتبط بالواقع المحلي والعالمي والابتكار

 .نشر البحوث التي تسهم في التطوير في مجالي التربية والتعليم •

•  
ً
محليا لأبحاثهم  والتسويق  المتميزين  للباحثين  نشر  وعاء  توفير 

 
ً
 .وعالميا

عرض تجارب عالمية متمثلة بما يصدر من كتب وأبحاث تتعلق   •

 .بالتربية وعلم النفس

 جلة ياسة المس

جميع   • في  المجلة  يتماتلتزم  بما  فيها  ينشر  النهج  ما  مع  ش ى 

معايير   وكذلك  السعودي،  المجتمع  عليه  يقوم  الذي  الإسلامي 

 
ً
 .النشر العالمية والاخلاقية المعتبرة عالميا

قضايا   • تناقش  التي  الأصيلة  العلمية  الأوراق  المجلة  تنشر 

التربية تقدم  وموضوعات  ولم  نشرها،  يسبق  لم  لجهة   والتي 

 .أخرى 

العربية أو الإنجليزية مع ملخص في كلتا   غتين لباة  النشر في المجل •

 .( كلمة200الحالتين لا يزيد عن )

 تناهض   •
ً
لا تقبل المجلة استلام أي ورقة أو تحكيم تحمل أفكارا

التحامل،   أنواع  الأمن الفكري والمجتمعي، أو تحمل أي نوع من 

 .لوجييديو لأ دق ا أو التطرف أو التش ،العدوانيةأو 

الأ  • استقبال  لليتم  العلمية  حالة وراق  وفي  العام  مدار  على  نشر 

البريد   على  يصلكم  تلقائي  رد  وضع  سيتم  توقف  وجود 

 .الإلكتروني 

 .تستقبل المجلة مراجعات الكتب ذات الصلة بتوجه المجلة •

مال • رسوم  أو  أجر  أي  تتقاض ى  لا  المجلة   
ً
عملية حاليا مقابل  ية 

 .حثين( ابلنشر مجانًا لجميع الته )ااجراءالنشر العلمي وإ

العلمية المستلة من الرسائل العلمية، على  • تقبل المجلة الأوراق 

ذل على  النص  يتم  أأن  يجب  كما  المستلة  ك،  الورقة  تكون  لا 

 في الرسالة الأصل. والإجراءاتس البيانات بنف

في غضون  ت • للمجلة  الإلكتروني  الموقع  العلمية على  الأوراق  نشر 

للمجلة   100تزيد عن    فترة لا تسليمه  يوم كمتوسط عمل منذ 

 .وإعطائه رقم قيد

لا يسمح بإعادة  والنشر محفوظة للمجلة، و بع  ق الطجميع حقو  •

شر أي جزء من المجلة أو نسخه بأي شكل وبأي وسيلة  طبع أو ن

أو   إلكترونية  والتسجيل  كانت  التصوير  ذلك  في  بما  آلية 

أ معلومات  حفظ  نظام  أي  في  دون  والإدخال  استعادتها  و 

 .الحصول على موافقة كتابية من رئيس هيئة التحرير

 المجلة ي نشر فشروط ال

التعهد • بنود  نظا   قراءة  يتضمنها  العلمية  التي  الورقة  م استقبال 

 .الالكتروني والموافقة عليها

بدون أسم المؤلف أو   (DOC) ث بصيغة الوورد أرفاق ملف البح •

تضمين ما يكشف هويته في  مدع بياناته، وهنا يجب على المؤلف

هو   كما  سيرسل  البحث"  "ملف  ان  حيث  البحث"،  "ملف 

 .مين للمحك

ا • البيانات  جميع  والمعلتعبئة  بالبحث  الشخصية  لمتعلقة  ومات 

ع بذلك  الخاصة  الحقول  في  المشاركين  والباحثين  لى للباحث 

 .نظام المجلة الالكتروني

 لسياسة المجلة، فإنه يتوجب على الباحثي •
ً
ن ضبط أوراقهم  وفقا

 لشروط ومواصفات  
ً
بدقة العلمية وفقا واتباعها  البحث،  ملف 

ل  أي وجه من الأوجه سيمثإن عدم الالتزام بها بحيث    اهية،متن

 لنشر الورقة
ً
 .عائقا

 مواصفات الورقة العلمية 

يتجاوز ع • العلمية  ألا  الورقة  كلمات  حال    8000دد  أي  في  كلمة 

والجدا المراجع  )شاملة  الأحوال  والملخصان  من  والأشكال  ول 

 .العربي والإنجليزي والهوامش والرومنة(

كلمة. يوضح فيه عنوان    200لملخص عن  كلمات ا  ددألا تزيد ع •

 .لمية وأهدافها ومنهجها ونتائجه والكلمات المفتاحيةالورقة الع

مع    14للعربي والإنجليزي بنط   Sakkal Majalla الخط  يستخدم •

 .تغميق العناوين الرئيسية

الأولى كتاب • الصفحة  ماعدا  عمودين  شكل  على  البحث  متن  ة 

 .صين )العربي والإنجليزي(ة والمخلرقعنوان الو  والتي تتضمن

سم من جميع الجهات عدى الجهة اليمنى    2.5هوامش الصفحة •

 .سم 1دين سم؛ والمسافة بين العمو  3

 .تباعد الاسطر في المتن مفرد •

 .12الجدول بنط ، وعنوان 10مقاس بنط الخط في الجداول  •

 . 1,2,3,4جميع الأرقام في البحث تكتب بالعربي كالآتي:  •

 .الإصدار السابع في الكتابة والتوثيق APA ام بنظامتز الال •

ودمجها   • العربية  المصادر  جميع  المراج  ضمنرومنة  ع قائمة 

  ة الصحيحة يمكنك تتبعوللتعرف على طريقة الرومن،  الإنجليزية

الرابط 

www.youtube.com/watch?v=JXKSn18lpTs&ab_https://

channel=DrRizwanAhmad%2CPh.D . 

 

 

 النشر  تعليمات

https://www.youtube.com/watch?v=JXKSn18lpTs&ab_channel=DrRizwanAhmad%2CPh.D
https://www.youtube.com/watch?v=JXKSn18lpTs&ab_channel=DrRizwanAhmad%2CPh.D


 

 

 آلية استقبال الورقة وتحكيمها

)الباحث( إيتطلب   • المؤلف  يكون  أن  العلمية  الورقة  رسال 

ال المجلة  نظام  في  للمؤلف  مسجل  يكون  أن  يجب  لذا  كتروني، 

 .حساب )اسم مستخدم وكلمة سر( على النظام

يطلع  ينبغي   • بع أن  عالباحث  الدخول  على سياسة    لىد  حسابه 

 .المجلة وتعليمات وشروط النشر

"طلب جديد" يمكن للمؤلف تقديم ورقته العلمية من خلال  من   •

 .عدة خطوات متدرجة، حتى إتمام رفع الطلب

 ستقبال الورقة وتحكيمهاآلية ايتبع 

هيئة  • رئيس  يستقبل  الطلب  رفع  إتمام  من  الانتهاء  بمجرد 

اا وبعلتحرير  علطلب،  اطلاعه  التحرير لي د  لهيئة  يحول  ه 

 .للفحص الأولي

يحال   • مبدئيا  البحث  صلاحية  على  التحرير  هيئة  موافقة  عند 

 .في مجال الورقة العلمية نمتخصصيلمحكمين 

ويتخذ قرار  طلع رئيس التحرير عليها، بعد عودة ردود المحكمين ي •

 لبتحوي
ً
للباحث وفقا إما    ها  المحكمين  الرأي  أوبإجراء   لتعديلات 

 .للباحثر الاعتذا

تعرض الورقة العلمية بعد إجراء التعديلات على رئيس التحرير   •

 .مع ملف يتضمن جدول لبيان تنفيذ الملاحظات

لل • للمدقق  العلمية  الورقة  التحرير ملف  رئيس  حكم على يحول 

 .بتنفيذ الملاحظاتمدى التزام المؤلف 

يعرض   • المدقق  من  الرد  يصل  أن  هيئةبعد  وب  على  ناء  التحرير 

 .خاطب الباحث بالقرار النهائيي عليه

 

 

 مهام هيئة التحرير 

 .رسم السياسة العامة للمجلة والتأكد من متابعة تنفيذها •

 .العمل على تطوير الدورية والارتقاء بمستواها •

واستقطابالإعلا  • بالدورية  والتعريف  للمشاركة    م  الباحثين 

 .ببحوثهم

البحوث ومر  • ااجعتها و استقبال  شروط   معنطباقها  تحديد مدى 

 .النشر في الدورية

من  • نشرها  وإمكان  أبحاثهم  تسلم  عن  البحوث  أصحاب  إبلاغ 

 .عدمه

 .إرسال البحوث إلى المحكمين واستقبالها منهم •

 .لبحث لبعض التعديلاتالتنسيق مع الباحث عند حاجة ا •

ال • آراء  اتخاذ  مراجعة  بعد  عدمه  من  البحث  نشر  بشأن  قرار 

 .احث لهااستجابة البحكمين و الم

 .ستقبال طلبات الاشتراك في الدوريةا •

 .متابعة إجراءات النشر •

من  • سلامتها  من  للتأكد  إصدار  كل  من  الأولى  النسخة  مراجعة 

 .الأخطاء

 

   **** 

 

 النشر  تعليمات



 

 
وصحبه الطيبين، ومن تبعهم بإحسان    هوآلمحمد    نبيناالحمد لله رب العالمين، والصلاة والسلام على      

 إلى يوم الدّين. أمّا بعد: 

ل نقدم  أن  العدد  نسعد  الكرام  والباحثين  التربوية) من    عشر   امنالثلقراء  للعلوم  السعودية  ،  ( المجلة 

 من  
ً
اقع  التي تسهم في الرفع من    البحوثلنضيف لميدان البحث العلمي عددا وتساعد في    التربوي فهمنا للو

 . حل مشكلاته

أوّلها:  عدّة؛  موضوعات  تناولت  التي  التربوية  الدراسات  من  مجموعة  العدد  هذا  مقترح    ويتضمّن  تصور 

 ( كمب  نموذج  قائم على  تدريبي  في  kempلبرنامج  الرياضيات  التدريسية لدى معلمي  الممارسات  تنمية  في   )

السعودية المملكة العربية  في  للمعلمين  المهنية  المعايير والمسارات  انعكاس معتقدات معلمي  وثانيها:  ،  ضوء 

المهنية ممارساتهم  على  المستمر  المهني  التطوّر  برامج  حول  واتجاهاتهم  الابتدائية  المرحلة  في  فيما  ،  العلوم 

الثالثتناول   درجة امتلاك معلمي الحاسب الآلي لمهارات المرونة المعرفية عند استخدام منصات    :البحث 

اقع استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي التوليدي في تنمية   :الرابع بينما تناول البحث ، التعلم عن بعد و

وطرق   المناهج  بأقسام  العليا  الدراسات  طلبة  نظر  وجهة  من  ميدانية  دراسة  العلمي:  البحث  مهارات 

السعودية بالجامعات  البحث  ،  التدريس  الرياضيات :  خامسال وتناول  كتب  في  الهندسة  موضوعات  مهام 

مقارنة تحليلية  دراسة  والصين.  السعودية  العربية  المملكة  في  السادس:    ،المدرسية  البحث  أهمية  وتناول 

ذوي   الاطفال  من  عينة  لدى  الاجتماعي  التواصل  ابات  اضطر من  للحد  المحوسبة  بكر 
ُ
الم التدخل  برامج 

أمهاتهم نظر  وجهة  من  العدد  ،الإعاقة  في  الأخير  البحث  تناول  إستراتيجية    : فيما  على  قائم  تدريبي  برنامج 

 . التعلم المقلوب في تنمية مهارات برمجة الروبوتات التعليمية لدى معلمات الحاسب الآلي 

رضاهم  و  ينال  ما  العدد  هذا  من  والمهتمون  والباحثون  القراء  يجد  أن  في  تأمل  المجلة  تحرير  هيئة 

معارفهم إلى  ويضيف  الهادفواستحسانهم  ومقترحاتهم  ملاحظاتهم  نتلقى  أن  آملين  مستوى  ،  لتحسين  ة 

 وعاء علميالمجلة وتطويرها بوصفها 
ً
 ومعرفي ا

ً
 يسهم في تطوير العلوم التربوية.  ا

 والله الهادي إلى سواء السبيل،،،
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Abstract: The aim of the research is to provide a proposed vision for a training program based on the Kemp 
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 المقدمة 

 
 
تقدما الحالي  العصر     يشهد 

 
   علميا

 
   وتطورا

 
  تقنيا

 
 
ضرورة  هائلا التقدم  هذا  مواكبة  أصبحت  وقد   ،

التنظيم   من  المزيد  التربوية  المؤسسات  من  تستدعي 

من   وتمكينهم  المتعلمين  تزويد  إلى  للسعي  والتخطيط 

بإيجابية   مجتمعاتهم  في  للعيش  الضرورية  المهارات 

ضرور  إلى  أدى  مما  فيه،  البناءة  تطوير والمشاركة  ة 

 .كافة عناصرهاالأنظمة التعليمية ب

ولما للمعلم من أهمية باعتباره أحد أهم العناصر  

ا في   الرئيسة في الموقف التعليمي، فإن دوره يعد محوري 

الرياضيات، إذ إن تعلم  تقدم الطلبة، ولا سيما معلم  

مهارات   على  يعتمد  ناجح  بشكل  للرياضيات  الطلبة 

(، McGraw-Hill, 2007ومعارف وممارسات معلميهم )

تشكيل   في  تسهم  بأدوار  يقوم  الرياضيات  فمعلم 

توضيح   وفي  لديهم،  الرياضية  المعرفية  الخبرات 

الأساسية،   المهارات  على  وتدريبهم  لهم،  المفاهيم 

لتعلم   لديهم  الدافعية  تثير  التي  الخبرات  وتصميم 

الأفكار   واستثمار  تنمية  على  يعمل  كما  الرياضيات، 

تعلم أثناء  الطلبة  يطرحها  الفرص  التي  توفير  وفي  هم، 

التفكير،   في  الاندماج  على  تساعدهم  التي  التعليمية 

تتحدى   التي  المختلفة  التعليمية  بالمواقف  وتزويدهم 

)ال  مستوياتهم  اختلاف  على  (. 2011خطيب،  قدراتهم 

يواكب   لم  إذا  التعليم  لإصلاح  مشروع  أي  فإن  لذا؛ 

،  التطوير المهني المستمر للمعلم فإنه تطوير غير مكتمل

أحد المنطلقات الأساسية في تسريع عجلة التجديد    فهو

كما أنه أداة فاعلة    .التربوي وإحداثها في بعض الأحيان

في تنفيذ خطط تطوير العمليات التعليمية التي تتبناها  

)الشهري   الواقع  أرض  على  التربوية  المؤسسات 

أوص ى (.2020، ما  مع  ذلك  مؤتمر    به  ويتفق  من  كل 

"معلم المستقبل إعداده وتطويره" الذي أقيم في جامعة  

(، ومؤتمر "المعلم وعصر المعرفة:  2015الملك سعود )

الفرص والتحديات" الذي أقيم في جامعة الملك خالد 

إلى  2016) بالحاجة  ورفع  (  المعلم،  بتطوير  الاهتمام 

 مستوى أداء معلم الرياضيات. 

التطوير  2006وأشار البيلاوي وآخرون ) إلى أن   )

 
 
أساسيا  

 
دورا يؤدي  بين    المهني  الأداء  فجوة  تجاوز  في 

الممارسات الحالية للمعلمين، وبين الممارسات الجديدة  

كما   بها.  يقوموا  أن  ينبغي  من  أوضح  التي  كل 

( أن المعلم   William, 2009 &Martin ؛1431)العليان،

أساس تحقيق الجودة التعليمية، ومن ثمَ فإن تطويره 

الطلاب   امهني   تعلم  تحسين  على  مباشر  تأثير  له 

    وتحصيلهم الدراس ي.

باهتمام كثير   للمعلمين  التطوير المهني  كما حظي 

من الدول المتقدمة، واعتبرته من أبرز الحلول لبعض  

المشكلات التعليمية الناتجة عن التغيرات المستمرة في 

جوانب الحياة، حيث ظهرت حركة الإصلاح القائم على  

ات من القرن  ي الولايات المتحدة منذ الثمانين المعايير ف

المجلس القومي لمعلمي الرياضيات أربع    وعملالعشرين  

مجموعات من المعايير في سنوات متفرقة منها المعايير  

( للمعلم  (. Professional Standard, 1991المهنية 

 
 
مثل فنلندا واليابان    وكذلك في الدول المتقدمة تعليميا

بعد   التعليم  في  الريادة  إلى  وصلت  التي  وسنغافورة 

حركات إصلاحية قائمة على المعايير لأنظمتها التعليمية  

التدريسية   الممارسات  مستوى  في  بالارتقاء  ساهمت 

   (.2020التمار،  ؛2019لديهم )البقمي،

( الدهش  تطوير  2009وأشار  يمكن  لا  أنه  إلى   )

للمعلم   اللازمة  الكفايات  تبرز  معايير  المعلم دون  أداء 

 
 
قادرا يصبح  حتى  واضح  مهامه    بشكل  إنجاز  على 

المفرج والمطيري وحمادة    وضحبالصورة المطلوبة. كما أ

من  2007) يعد  للمعلم  المهني  التطوير  أن  على   )

التدريس ي   الأداء  وتطوير  التعليم،  تحسين  أساسيات 

المهنية   والممارسات  المهارات  وإكسابه  للمعلم، 

المعاصرة   المعايير  مواكبة  تتطلبها  التي  والتخصصية 

والتعلم. التعليم  أجريت   لعملية  اكما  من    عدد 
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ضوء   في  الرياضيات  معلمي  أداء  لتطوير  الدراسات 

؛ 2012المعايير المهنية المعاصرة كدراسات )الخطيب،  

( والتي  2020؛ الشهري،  2020؛ التمار،  2013رصرص،  

للمعلم   المهني  التطوير  برامج  تكون  أن  ضرورة  بينت 

 مواكبة للمعايير المهنية المعاصرة.

 
 
تقويم    وتوافقا هيئة  اهتمت  فقد  سبق؛  ما  مع 

التعليم والتدريب في المملكة العربية السعودية بوضع  

إلى  تهدف  التي  للمعلمين  المهنية  المعايير  من  مجموعة 

رفع الجودة لأداء المعلمين وتحسين قدراتهم ومهاراتهم،  

لممارسة   المطلوبة  الكفايات  امتلاكهم  من  والتحقق 

(. 2017التعليم والتدريب،  مهنة التعليم )هيئة تقويم  

التطورات    حدثتوقد   لتواكب  المعايير  هذه  الهيئة 

المملكة تحت رؤية   التي تشهدها  التي 2030السريعة   ،

الحديثة   التوجهات  ظل  في  جديدة  معايير  تبنت 

للتدريس الفعال الذي يقود إلى تنمية التعلم وتعزيزه. 

الدراسات نتائج  على  ذلك  في  الاستناد  والأبحاث    وتم 

المهتمة بكيفية تعلم المتعلم واستراتيجيات الشراكة في 

عمليات التعليم والتعلم، وسميت بالمعايير والمسارات  

(  2017المهنية للمعلمين في المملكة العربية السعودية )

في نسختها الرابعة، حيث كانت النسخة الأولى للكفايات  

(، وطورت النسخة الثانية  2001)  عامالمهنية للمعلمين  

(، ثم أطلقت  2008)  عامباسم المعايير المهنية للمعلمين  

عبد الملك  مشروع  من  بدعم  الثالثة  الله    النسخة 

كفايات   اختبارات  عليها  وبنيت  العام  التعليم  لتطوير 

النسخة  2012)  عام المعلمين   معايير  طورت  وقد   .)

في   الحديثة  التربوية  المفاهيم  تستوعب  حتى  الرابعة 

 يم والتعلم. مجال التعل

من   تحوي  بما  المهنية  والمسارات  المعايير  وتعد 

بمهنة   علاقة  ذات  ضرورة  وإرشادات  وأدلة  مؤشرات 

المستمر   المهني  التطوير  برامج  التعليم، وموجه لإعداد 

المرتكز   وهي  المعلم،  لدى  التدريسية  للممارسات 

التربوي. المهني  الترخيص  لمتطلبات  وانفردت   الأساس ي 

مستويات    ةالمعايير الحالية عما سبقها أنها تعكس ثلاث

تدرجت   حيث  للمعلمين.  المهنية  للرتب  متدرجة 

 
 
وفقا الفرعية  المعايير  بما    مؤشرات  الرتب  لمستويات 

يتلاءم مع مهام كل رتبة وأدوارها، ومراعاة التطور المهني  

المتوقع للمعلم أثناء مسيرته المهنية. وتتدرج المؤشرات  

إل   ى معلم خبير بناء  من معلم ممارس إلى معلم متقدم 

بالإضافة   وتطبيقاته،  المعرفي  العمق  مستوى  على 

رتب كل  في  المعلم  من  المتوقعة  من    ةللأدوار  تمثله  وما 

الأداء   مؤشرات  وتتسم  التدريسية.  مهامه  مجمل 

 
 
وفقا الأساسيات  على  بالتركيز  الممارس    للمعلم 

بعد   تنتقل  ثم  المعايير،  تناولتها  التي  الثلاث  للمجالات 

 
 
المتقدم وتكون أكثر عمقا المعلم  إلى     ذلك 

 
بما    واتساعا

يسمح بمشاركة الخبرة التي اكتسبها مع زملائه، وتتدرج  

بعد ذلك إلى المعلم الخبير لترقى إلى مستويات عالية من  

مهنة   في  والتميز  التدريسية  الخبرة  تعكس  الأداء 

 التعليم.  

وورد في وثيقة المعايير والمسارات المهنية للمعلمين  

( ثلاثة مجالات رئيسة مترابطة ويعتمد كل منها  2017)

الآخر العامة  على  التربوية  المعايير  القيم  وتمثل  ، وهي: 

الممارسة   المهنية،  المعرفة  المهنية،  والمسؤولية 

يصدر     المهنية. عامة،  مهنية  معايير  مجال  كل  ويضم 

منها مجموعة من المعايير الفرعية التي تقدم مؤشرات  

   ةمتدرج
 
والتمكن    تصاعديا والمعرفة،  الفهم  في 

ودائرة   المعلمين  مسؤولية  نطاق  واتساع  والممارسة، 

مسارات   ليغطي  المهنية،  حياتهم  خلال  تأثيرهم 

ومستويات الأداء المهني الثلاث للمعلمين الذين هم على  

 رأس العمل. 

والتدريب   التعليم  تقويم  هيئة  وضحت  وقد 

( المجالات الثلاث والمعايير الرئيسة التي تتضمنها  2017)

المهنية،   والمسؤوليات  القيم  الأول؛  المجال  يلي:  كما 

ز هذا المجال على ثلاثة معايير رئيسة هي: الالتزام  
ّ
ويرك

وتعزيز   المهنة  وأخلاقيات  الوسطية  الإسلامية  بالقيم 
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والتفاعل   المستمر،  المهني  التطوير  الوطنية،  الهوية 

 المهني مع التربويين والمجتمع. 

ويشمل   المهنية،  المعرفة  فهو:  الثاني  المجال  أما 

بالمهارات   الإلمام  التالية:  الرئيسة  المعايير  المجال  هذا 

تعلمه،   وكيفية  بالمتعلم  المعرفة  والكمية،  اللغوية 

المعرفة   تدريسه،  وطرق  التخصص  بمحتوى  المعرفة 

 بالمنهج وطرق التدريس العامة. 

الثالث  المجال  المهنية على  ويركز  الممارسة   :،  

التالية:  توي الرئيسة  المعايير  المجال  هذا  ضمن 

تعلم   بيئات  وتهيئة  وتنفيذه،  للتدريس  التخطيط 

    تفاعلية وداعمة للمتعلم، والتقويم.

هدفت دراسة    ؛وفي ضوء المعايير المهنية للمعلمين

( الرياضيات  2020الشهري  معلمي  أداء  تقويم  إلى   )

المنهج   استخدام  الابتدائية، وذلك من خلال  بالمرحلة 

 
 
عشوائيا اختيرت  عينة  على  )  الوصفي  (  30عددها 

الابتدائية،    امعلم   بالمرحلة  الرياضيات  معلمي  من 

الممارسات،   مستوى  لقياس  ملاحظة  بطاقة  وتطبيق 

تدريس   طرق  ومقررات  برامج  بتطوير  وأوصت 

تحقيق   متطلبات  ضوء  في  التربية  بكليات  الرياضيات 

  المعايير المهنية لمعلمي الرياضيات.

ومن هذا المنطلق، فإذا كانت جودة المعلم بصفة  

 
 
مطلبا الريا عامة  معلم  فإن  لأن  ؛  حاجة  أكثر  ضيات 

(؛ إذ يحتاج  2007جودة عالية )الحيلة،    ايكون أداؤه ذ

معلم الرياضيات إلى تطوير كفاياته العلمية والتربوية،  

لا   تطوير  أي  إن  إذ  ومتطور؛  جديد  كل  ومواكبة 

في  إعداده  بمعايير  ابتداء   المعلم  تطوير  يصاحبه 

مؤسسات الإعداد، إلى آليات اختياره وتعيينه، وضمان  

و  محددة،  بمعايير  المهني  خطوات  إتطويره  في  شراكه 

 
 
   التطوير جميعها، يعد تطويرا

 
لا يمكن أن يحقق    مبتورا

)محمد، لها  2012أهدافه  مادة  الرياضيات  عد 
ُ
ت إذ   .)

رئ جزء  وهي  التعليمي،  النظام  في  أي  مكانتها  في  يس 

)علي،   المختلفة  التعليم  مراحل  في  تعليمي  برنامج 

اليومية  2005 الحياة  في  أساسية  مادة  فالرياضيات   .)

ومواجهة   الناقد  التفكير  وتنمية  العلمي  التواصل  وفي 

فإن معرفة معلمي الرياضيات    ؛المشكلات وحلها.  وعليه

أساليب   وأحدث  ومناهجها  ومعاييرها  بطبيعتها 

تحصيل   تقويم  على  والقدرة  تدريسها،  واستراتيجيات 

أهمية بالغة ليتمكن المعلمون من    ذوهم  ئدارسيها وأدا

الارتقاء بمستوى تعلم طلبتهم في الرياضيات خاصة وفي 

 (.  2009العلوم الأخرى عامة )راشد وخشان، 

لتحقيق   الوسائل  أهم  المعلمين  تدريب  ويعد 

وطه،   )تمام  لهم  المستدامة  المهنية  ؛ 2013التنمية 

وباندي  2013،  صموئيل كولشريستا  وذكر   ،)

(Kulshrestha ,2013    &Pandey  الدورات أن   )

التدريبية هي وسيلة فعالة لتحسين العملية التعليمية،  

لدى   والتعليمية  التربوية  الخبرات  وتحسين 

ومنه   عديدوأكد   المعلمين. ذلك،  فرحان  م  على  آل 

دراسته  (  2018) مقترح  في  تصور  بناء  إلى  هدفت  التي 

مهني-لبرنامج   قائم    -دبلوم  والرياضيات  العلوم  لمعلمي 

والتقنية   العلوم  بين  التكامل  مدخل  متطلبات  على 

(، فيما وضعت دراسة  STEMوالهندسة والرياضيات )

(  2019قدوري 
 
تصورا  )   

 
التدريب    مقترحا لتفعيل 

الرياضيات   لمعلمات  المهنية  التنمية  في  في  التعاوني 

)المملكة الجندي  دراسة  وركزت  وضع  2021،  على   )

لمعلمي   المهني  التطوير  برامج  لتطوير  مقترح  تصور 

والاتصالات   المعلومات  تقنية  ضوء  في  الرياضيات 

للتعرف على أثر تطبيقه في رفع جودة الأداء التدريس ي  

وآخرون  لدى   الشلهوب  ودراسة  الرياضيات،  معلمي 

(2022 
 
   ( التي قدمت تصورا

 
لبرنامج تدريبي قائم    مقترحا

على ممارسات تدريس الرياضيات في ضوء معايير تعلم  

 وتعليم الرياضيات. 

وتسبق مرحلة بناء البرامج التدريبية عادة مرحلة  

التصميم، والتي يتم فيها تأطير الأفكار المجردة في صورة  
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لتحقيق   الإجراءات  من  مجموعة  خلال  من  عمليات 

التعليمية   العملية  إن  الأهداف، وحيث  من  مجموعة 

عملية هادفة استلزم وجود نماذج للتصميم التعليمي  

الجودة   من  عالية  بدرجة  الأهداف  هذه  لتحقيق 

(. فالنموذج عبارة عن "صيغة من الأطر  2002)زيتون،  

نظر وجهات  على  تقوم  التي  تفسيرية    التنظيمية 

التعليمية،   بالعملية  تتعلق  عامة  أهداف  لتحقيق 

 وتستند إلى بحوث ونظريات علم النفس التربوي". 

 :ويعرف النموذج الخاص بالتصميم التعليمي بأنه

والعمليات    الإجراءات  لوصف  مجرد  عقلي  تصور 

والعلاقات  وتطويره،  التعليم  بتصميم  الخاصة 

كما   أو  هي  كما  إما  وتمثيلها،  بينها  المتبادلة  التفاعلية 

في شكل رسم   مبسطة  بصورة  وذلك  تكون،  أن  ينبغي 

عمل   بإطار  يزودنا  لفظي  بوصف  مصحوب  خطي 

تنظيمها،  توجيهي لهذه العمليات والعلاقات وفهمها، و 

علاقات   واكتشاف  وتعديلها،  ومعلومات  وتفسيرها، 

 ( 33ص.  ،  2006جديدة فيها والتنبؤ بنتائجها )خميس،  

وتنوعت  التعليمي  التصميم  نماذج  تعددت  وقد 

النماذج،  تبع   هذه  التربوية لأصحاب  المدارس  لتعدد  ا 

التعليم   لتصميم  واحدة  مثلى  طريقة  توجد  ولا 

 (. 2018)محمود، 

ا  (ADDIE)نموذج    دويع للتصميم  النموذج  لعام 

لعملية تصميم التعليم،    انظامي    اأسلوب  التعليمي كونه  

المنتجات   تكون  أن  يضمن  إجرائي  بإطار  ويزود 

الأهداف.   تحقيق  في  وكفاءة  فاعلية  ذات  التعليمية 

اسمه   ويتكون هذا النموذج من مراحل رئيسة يستمد

( التحليل  كالآتي:  وهي  التصميمAnalysisمنها،   ،) 

(Design) التطوير  ، (Development  التنفيذ  ،)

(Implementationالتقويم  ،) (Evaluation)  ويندرج  .

نماذج التصميم التعليمي  من    عدد  تحت هذا النموذج

 
 
وفقا النماذج  تصنيف  منها  تصنيفات،  عدة  لها    والتي 

للنظرية التي قامت عليها كالنظرية السلوكية والمعرفية  

النظرية  و والبنائية.   على  قامت  التي  النماذج  من 

ب، وديك وكاري،  السلوكية نموذج جيرلاك وايلي، وكم

التصميم   لعملية  السلوكي  النموذج  ملامح  أبرز  ومن 

التعليمية   :التعليمي المهمات  أو  المحتوى  تحديد 

للمتعلمين   السابقة  الخبرات  تحديد  وتقسيمها، 

تعلمه،  هوسلوك المطلوب  السلوك  وصف  المدخلي،  م 

وواضحة،   محددة  بطريقة  المحتوى  عناصر  تنظيم 

التعليمات   كل  وتقديم  منطقية،  بطريقة  وصياغتها 

لاكتساب   المتعلم  يتبعها  التي  والتوجيهات  والإجراءات 

على   للتعلم  للمتعلم  فرصة  إعطاء  المعلومات،  هذه 

لحفظه   وتكراره  وممارسته  المطلوب،  وبقاء  السلوك 

أنشطة وتدريبات مناسبة. ومن   أثره من خلال تقديم 

النظرية المعرفية تنسون ونومان، تركيز نظرية   نماذج 

تحت  ا وينحدر  العقلية،  العمليات  على  المعرفي  لتعلم 

معالجة   بنظرية  يسمى  ما  المعرفية  التعلم  نظرية 

المعلومات عبر سلسلة من الأبنية الموجودة في الدماغ  

إذ يستفاد منها في توضيح عمليات التعلم. أما النظرية  

باي نماذجها  فمن  يركز    بيالبنائية  حيث  وويتلي، 

الأنشطة   على  البنائية  النظرية  في  التعليمي  التصميم 

الذهنية   النماذج  وفهم  العامة،  والقواعد  والمفاهيم 

ويتبنى   الخاص  له معناه  يكون  وأن  الفرد،  يكونها  التي 

 معاني الآخرين.  

تناولت      عددوقد 
 
بعضا الدراسات  هذه    من  من 

 2022النماذج؛ كدراسة هاشم )
 
برنامجا التي أعدت   )  

ا لتنمية الكفاءات التدريسية القائمة على أبعاد مقترح  

نموذج تيباك للطالبات معلمات الرياضيات باستخدام  

على   الدراسة  اعتمدت  وقد  التعليمية،  قوقل  منصة 

التعليمي   التصميم  وبناء    (ADDIE)نموذج  لتصميم 

( في 2011محتوى البرنامج المقترح. كما صمم ياركندي )

فهم   لتنمية  تدريبية  حقيبة  وكاري  ديك  نموذج  ضوء 
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استراتيجية تقديم التغذية الراجعة في الصف الدراس ي  

 لدى الطالبة المعلمة بكليات التربية.   

( إي كمب  نموذج جيرولد  النماذج؛   .Jومن هذه 

Kemp,1985  التعليم والتدريب. وقد أشار  و ( للتصميم

( وآخرون  يتميز  2022قطامي  النموذج  هذا  أن  إلى   )

أي   من  البدء  يمكن  حيث  حسب  بالمرونة،  عنصر 

ظروف الموقف التدريبي، كما أن عناصره غير متصلة 

 
 
الخطي    معا والتتابع  بالالتزام  توحي  أسهم  أو  بخطوط 

في  اللازمة  التعديلات  إجراء  ويمكن  تطبيقه،  عند 

أو    اختيار  الإضافة  أو  بالحذف  معالجتها  ترتيب  أو 

التعديل حسبما تقتض ي الحاجة، بالإضافة إلى وجود  

أي   في  النموذج  عناصر  حول  والتقويم  راجعة  تغذية 

هذا   خصائص  ومن  التصميم.  عملية  خلال  وقت 

الاعتبار كل   بعين  تأخذ  التي  الشاملة  النظرة  النموذج 

أشار كمب    العناصر الرئيسة في عملية التخطيط. وقد

والتقويم   التكويني  بالتقويم  الاهتمام  أهمية  إلى 

اعتمد وقد  المستمرة.  والمراجعة  بعض    تالختامي 

برامجها  ال تصميم  في  النموذج  هذا  على  دراسات 

)محمود،   كدراسات  العمري،  2018التدريبية،  ؛ 

؛ الشلهوب وآخرون،  2020؛ السويدي وآخرون،  2019

2022 .) 

يتكون نموذج كمب من عشرة عناصر هي: تحديد  

وصياغة   المعوقات  و  والأولويات  المتدرب  حاجات 

العمل   مهام  أو  المواضيع  اختيار  العامة،  الأهداف 

عملية   في  تستخدم  التي  العامة  والأغراض 

ينبغي    التدريب، التي  المتدربين  خصائص  تحديد 

اعتبارها في عملية التخطيط، تحديد محتوى الموضوع  

صياغة   الأهداف،  بصياغة  المتعلقة  المهام  وتحليل 

محتوى   وفق  إنجازها  ينبغي  التي  التعليمية  الأهداف 

التدريبية   الأنشطة  تصميم  المهام،  وتحليل  الموضوع 

اختيار مصادر   الأهداف،  يتم من خلالها تحقيق  التي 

الأنشطة    التعلم، لتطوير  المساندة  الخدمات  تحديد 

عملية التدريب، إعداد وتصميم  التدريبية وتوظيفها في  

الاختبارات   وتصميم  تحديد  النتائج،  تقويم  أدوات 

 القبلية لمعرفة استعداد المدربين.  كما في الشكل التالي:

 

 
 

 ( 2022)قطامي،  : : نموذج كمب1شكل 

 

 مشكلة البحث 

يمر التعليم بتحولات كبيرة لتلبية الحاجات المتجددة  

تنمية   للمجتمع والبيئة المحيطة، فقد أصبح موضوع 

مطلب   للمعلمين  جديدة    ا وأساسي    احيوي    امهارات 

وتحقيق   العمل،  أجل  من  مهني  تطور  أفضل  لتحقيق 

مع   المطلوبة  الأهداف  إلى  للوصول  للأداء  معايير  أعلى 

 طلابهم. 

الخاصة    عددوأقيمت   التربوية  المؤتمرات  من 

بإعداد المعلم في المملكة العربية السعودية ومنها ملتقى  

( تحت 2006جستن الثالث عشر بجامعة الملك سعود)

المتغيرات   ضوء  في  وتطويره  المعلم  إعداد  عنوان 

الملك   بجامعة  أقيم  الذي  الدولي  والمؤتمر  المعاصرة، 

( إعد2015سعود  المستقبل  معلم  اده  (بعنوان 

وتطويره، ومؤتمر إعداد المعلم بكلية التربية جامعة أم  

( في 2016القرى  المعلم  وتدريب  إعداد  عنوان  تحت   )

حيث   العصر  ومستجدات  التنمية  مطالب  ضوء 

المعلم   بأداء  للارتقاء  مهمة  محاور  المؤتمرات  عرضت 

توصياتها  أهم  ومن  العصرية،  المستجدات    لمواكبة 



 ...في تنمية الممارسات التدريسية لدى معلمي  (kemp)تصور مقترح لبرنامج تدريبي قائم على نموذج كمب سمر الشلهوب وآخرين: 

 

 

7 

المعلم    ضرورة إعداد  برامج  تطوير  في  الإسهام 

 (. 2018وتدريبه)الروقي،

من الدراسات إلى وجود قصور    عددكما أشارت نتائج  

الرياضيات معلمي  أداء  الزهراني    ، في  دراسة  ومنها 

( التي توصلت إلى أن درجة توافر المعايير المهنية  2019)

مكة   في  الرياضيات  لمعلمي  الكلي  الأداء  في  المعاصرة 

العفيفي    وبينتالمكرمة بدرجة ضعيفة،   نتائج دراسة 

لمعلمي  استيفاء    ضعف(  2016) المهنية  التنمية  برامج 

التدريسيةبمالرياضيات   المعلمين  لتنفيذ    تطلبات 

الرياضيات  الابتدائية  مقررات  المرحلة  توصلت  في   ،

)و  الدرواني  مستوى  2020دراسة  ضعف  إلى   )

للصف  الرياضيات  لمعلمي  التدريسية  الممارسات 

وفق   السعودية  في  دراسة  الثامن  في  لاستجاباتهم  ا 

(TIMSS 2015)  ،وأوضح  ( في دراسته (  ٢٠١٧العليان 

معايير   مؤشرات  معظم  توافر  عمليات  ضعف 

المدرسية في أداء معلمي الرياضيات، ودراسة   الرياضية

( مستوى  ٢٠٢١القرش ي  انخفاض  بينت  التي   )

الممارسات التدريسية لدى معلمي الرياضيات في ضوء  

للبراعةالأ العقلية  أخرى؛  الرياضية بعاد  ناحية  ومن   .

التدريبية   الحاجات  ببحث  الدراسات  بعض  قامت 

ممارساتهم   لتحسين مستوى  ا  الرياضيات سعي  لمعلمي 

ه(، التي هدفت إلى  1444الحربي )، كدراسة  ةالتدريسي

دراسة الحاجات التدريبية لمعلمي الرياضيات في ضوء 

المعايير المهنية للمعلمين، وقد توصلت نتائج الدراسة  

إلى أن الحاجة التدريبية في تنفيذ الوحدات الدراسية  

من   بمستوى  المهنية  المعايير  في ضوء  الطلاب  وتقويم 

إلى مرتفع جد  مرتف ا، وهذا يشمل ما يقوم به المعلم  ع 

مقترح   بتصور  الدراسة  أوصت  كما  الصف،  داخل 

بالمرحلة   الرياضيات  لمعلمي  المهنية  الممارسات  لتطوير 

السعودية العربية  المملكة  في  أوص ى  الثانوية  كما   .

( تدريبية  2022السريحي  دورات  بعقد  دراسته  في   )

مستوى   رفع  في  للمساهمة  الرياضيات  لمعلمي 

لهيئة   التخصصية  المعايير  ضمن  الأدائية  ممارساتهم 

 تقويم التعليم والتدريب. 

أداء   تطوير  يستند  أن  ضرورة  سبق  مما  ويتضح 

مهنية حديثة   معايير  إلى  الرياضيات  ومعتمدة.  معلمي 

أصدرت   وثيقة  وقد  والتدريب  التعليم  تقويم  هيئة 

أداء   جودة  لرفع  للمعلمين،  المهنية  والمسارات  المعايير 

المعلمين في المملكة العربية السعودية وتحسين قدراتهم  

المطلوبة   الكفايات  امتلاكهم  من  والتأكد  ومهاراتهم، 

لممارسة مهنة التعليم، وتعزيز دورهم ومتابعة مستوى  

والتدريب اللازم لهم، وضبط    تقدمهم، وتقديم الدعم

مسارات تقدمهم المهني؛ ذلك أن مهنة التعليم تستهدف  

شخصية الإنسان قبل تخصصه، وأي إصلاح للتعليم  

الذي يستهدف  المعلم  له ينطلق من  معارف    أو تطوير 

)هيئة   واتجاهاتهم  وقيمهم  ومهارات طلابه  وسلوكيات 

 (.   2017تقويم التعليم والتدريب، 

استجابة    وقد البحث  هذا   ضرورةلجاء 

ضوء في  المعلم  أداء  معتمدة    تطوير  ديثة  حمعايير 

تطوير  في  يساهم  تدريبي  لبرنامج  تصور  باقتراح 

ضوء   في  التدريسية  الرياضيات  معلمي  ممارسات 

العربية   المملكة  في  للمعلمين  المهنية  المعايير 

من   السعودية. الاستفادة  تمت  في وقد  كمب  نموذج 

   البرنامج التدريبي المقترح.بناء هيكل  و تنظيم  
 
لهذا    ودعما

  وضع تصور   فيالبحث   الغرض ارتأت الباحثات مشكلة

كمب   نموذج  على  قائم  تدريبي  برنامج  لإعداد  مقترح 

لتنمية الممارسات التدريسية لدى معلمي الرياضيات في  

المملكة   في  للمعلمين  المهنية  والمسارات  المعايير  ضوء 

  العربية السعودية.

 : البحث سؤال 

 :  السؤال التالي في يتمثل السؤال الرئيس

بالتصور  ما   لإعداد  تدريبيالمقترح  على    رنامج  قائم 

كمب    ي علملم  التدريسية   مارساتالمتنمية  في    نموذج 
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الرياضيات في ضوء المعايير والمسارات المهنية للمعلمين  

 في المملكة العربية السعودية؟

 أهداف البحث 

قائم   برنامج تدريبيتصور مقترح لبناء  هدف البحث إلىي

  ميعللم  التدريسية   مارساتالم لتنمية    على نموذج كمب

الرياضيات في ضوء المعايير والمسارات المهنية للمعلمين  

 في المملكة العربية السعودية.

 أهمية البحث 

 من الناحية النظرية في التالي:  أهمية البحث تتبين  

المملكة • رؤية  لمتطلبات  استجابة  العربية    يعد 

( بما  2030السعودية  للمعلمين  المهني  الأداء  رفع  في   )

 يتناسب مع متطلبات العصر.

البشرية   • القدرات  تنمية  برنامج  لمتطلبات  تلبية 

تساعد   والتعليم  التدريب  رحلة  أن  على  ركز  الذي 

المواطنين في مختلف القطاعات الحكومية والخاصة  

والمعارف   والمهارات  القيم  تعزيز  على  الربحية  وغير 

اللازمة لديهم ليصبحوا مواطنين منافسين عالميين،  

الفئات   المعلمين من ضمن  )برنامج  ويعد  المستهدفة 

  (.2030تنمية القدرات البشرية، 

تكون       • أن  يمكن  معرفية  قاعدة  البحث  يوفر  قد 

 
 
لتطبيق    منطلقا والباحثات  من    مزيدللباحثين 

في   التدريسية  الممارسات  تطوير  مجال  في  الدراسات 

ضوء المعايير والمسارات المهنية للمعلمين، وتكون نواة  

برامج   تطوير  مجال  في  مستقبلية  بحثية  لمشروعات 

 التنمية المهنية للمعلمين. 

نها قد  أ  لبحث من الجانب التطبيقيوتبرز أهمية هذا ا

 تكون نتائجها مرشدة لكل من:

المشرفين التربويين لمادة الرياضيات؛ للوقوف على ما   •

لمعلمي  التدريسية  الممارسات  عليه  تكون  أن  ينبغي 

الممارسات   متطلبات  أهم  إلى  بإرشادهم  الرياضيات 

 التدريسية في ضوء المعايير والمسارات المهنية للمعلمين. 

مراكز التدريب التربوي؛ لتطوير خططهم وبرامجهم   •

لتتلاءم   والمسارات  مع  التدريبية  المعايير  متطلبات 

 المهنية للمعلمين. 

الممارسات   • أهم  لإكسابهم  الرياضيات؛  معلمي 

 التدريسية في ضوء المعايير والمسارات المهنية للمعلمين. 

 حدود البحث 

  
 
لطبيعة البحث تم الاكتفاء بالحدود الموضوعية    تبعا

 فقط كالتالي:

ممارسات   على  البحث  اقتصر  الموضوعية:  الحدود 

المعايير   ضوء  في  الرياضيات  العامة  معلمي  التربوية 

 . والمسارات المهنية للمعلمين

 : مصطلحات البحث 

مارسات التدريسية   -1
ُ
 : الم

( والنصار  الصغير  مارسات  (  2002عرف 
ُ
الم

رُق  
ُ
والط والأفعال،  "السلوكيات،  بأنها  التدريسية 

لتقديم    ِّ
ّ
الصف داخل  المعلمون  يستخدمها  التي 

لدى   التعلم  إحداث  بغرض  التعليمية  المادة 

 (.38التلاميذ" )ص

 
 
إجرائيا الباحثات  الإجراءات    وتعرفها  مجموعة  بأنها 

والأساليب التي يتبعها معلمو الرياضيات داخل الصف  

الدراس ي بهدف تحقيق أهداف التعلم في ضوء المعايير  

 والمسارات المهنية للمعلمين. التربوية العامة 

 : المهنية للمعلمين المعايير والممارسات     -2

 
 
اصطلاحا والمعارف    تعرف  والمسؤوليات  القيم   " بأنها 

تمث المعلم  على  ينبغي  التي  ومعرفتها  يوالممارسات  لها 

للمعلمين، المهنية  والمسارات  )المعايير  ، 2017وإتقانها" 

  (.13ص 
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  التربوية العامة   بأنها: المعايير  وتعرفها الباحثات إجرائيا

العربية   بالمملكة  التعليم  تقويم  هيئة  أعدتها  التي 

هيئة   إدارة  مجلس  بقرار  اعتمدت  والتي  السعودية، 

، اللازم توافرها  (2017)التعليم في إصدارها الأول عام  

 في أداء معلمي الرياضيات في المملكة العربية السعودية.

 نموذج كمب -3

)ذكر   بنى    (183، ص2022قطامي وآخرون  بأن كمب 

نموذجه " على أساس التتابع والتسلسل المنطقي دون  

أن يكون هناك ترتيب ثابت مما يعطيه المرونة لحذف  

ويركز على تحديد حاجات    .بعض العناصر أو تعديلها

التي ينبغي    .والمعوقات  ،والأولويات  ،والأهداف  ،المتعلم

التعرف إليها بالإضافة إلى المراجعة والتغذية الراجعة.  

التي   الشاملة.  النظرة  النموذج  هذا  خصائص  ومن 

عملية   في  الرئيسة  العناصر  كل  الاعتبار  بعين  تأخذ 

 التخطيط". 

 : منهج البحث وإجراءاته

حيث   الوثائقي، م اتباع المنهج الوصفيت منهج البحث:

وأهدافه،  البحث  لطبيعة  المناسب  المنهج  وذلك   إنه 

لمعلمي  مؤشرات  لتحديد   التدريسية  الممارسات 

المهنية يالرياض والمسارات  المعايير  وثيقة  ضوء  في    ات 

العامة(  التربوية  للوثيقة    )المعايير  الرجوع  خلال  من 

بموضوع   المتعلقة  والأدبيات  السابقة  والدراسات 

  ، ومن ثم بناء التصور المقترح للبرنامج التدريبي.البحث

 الوثائقيالمنهج    (192ص،  1433)  العسافوقد عرف  

المتوافرة  بأنه للوثائق  والدقيق  المتأني  الجمع  ذات  " 

بموضوع   البحث  - العلاقة  ثم    .مشكلة  التحليل  ومن 

بهدف لمحتوياتها  بمشكلة    الشامل  يتصل  ما  استنتاج 

من   إجابة  البحث  على  تبرهن  وبراهين  أسئلة  أدلة 

 ". البحث

 أدوات البحث 

قائمة   -1 إعداد  تم  البحث؛  أهداف  لتحقيق 

المعايير  ضوء  في  التدريسية  والمسارات    بالممارسات 

المعايير  وثيقة  إلى  الرجوع  خلال  من  للمعلمين    المهنية 

للمعلمين   المهنية  العامة(  والمسارات  التربوية  )المعايير 

 (. 2017التي تم إصدارها في عام )

 1جدول 

 ية العامة( ربو )المعايير الت والممارسات المهنية للمعلمين  الممارسات التدريسية في ضوء المعايير  مؤشرات قائمة

 الممارسات التدريسية ؤشراتم المعايير الرئيسة  المجال 

ية 
هن
الم
ت 

ليا
و ؤ

س
والم

م 
قي

ال
 

الالتزام بالقيم الإسلامية واخلاقيات  

 المهنة 

 يلتزم بالقيم الإسلامية السمحة  ▪

 يعزز الهوية الوطنية والتنوع الثقافي  ▪

 يلتزم بالأخلاق المهنية والسياسات واللوائح التعليمية ▪

 التطوير المهني المستمر 
 هداف لتطوير الأداء المهني والتخطيط لتحقيقها يضع أ ▪

 المهني في ضوء المعايير المهنية يطور الأداء  ▪

 التفاعل المهني مع التربويين والمجتمع 

 يتفاعل مع المجتمع المحلي  ▪

 يتفاعل مع مجتمعات التعلم المهني  ▪

 يتفاعل مع أولياء الأمور  ▪
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 الممارسات التدريسية ؤشراتم المعايير الرئيسة  المجال 

ية 
هن
الم
ة 
رف

لمع
ا

 

 لمام بالمهارات اللغوية والكمية والرقمية الإ

  يستوعب النص المسموع والمقروء ▪

 يعبر  ▪
 
 بصورة سليمة كتابيا

 يتحدث ويقرأ بلغة صحيحة وسليمة ▪

 ساليبه أعداد والعمليات الحسابية ومفاهيم القياس و يلم ببنية الإ  ▪

 يلم بجمع البيانات وتحليلها وتفسيرها  ▪

 يوظف تقنية المعلومات والمهارات الرقمية  ▪

 المعرفة بالطالب وكيفية تعلمه 

 التعلم يراعي خصائص النمو وأثرها في  ▪

 يراعي الفروق الفردية وأثرها في التعلم  ▪

 يلم بكيفية تعلم الطالب  ▪

 يميز خصائص ذوي الاحتياجات الخاصة  ▪

المعرفة بمحتوى التخصص وطرق 

 تدريسه 

 يلم بمحتوى التخصص  ▪

 يراعي طرق التدريس الخاصة بالتخصص  ▪

 المعرفة بالمنهج وطرق التدريس العامة 

 التعليم يستخدم مصادر وتقنيات  ▪

 يلم بطرق التدريس العامة  ▪

 يعرف المناهج الدراسية وتقويمها  ▪

 يهيئ المداخل العامة للتدريس  ▪

ية 
هن
الم
ة 
س ر

ما
الم

 

تخطيط الوحدات والأنشطة الدراسية  

 وتنفيذها 

 يخطط الوحدات والأنشطة الدراسية  ▪

 ينوع في استخدام طرق واستراتيجيات التدريس  ▪

 التعليم يستخدم مصادر التعلم وتقنيات  ▪

 بعاد المشتركة في المناهج ينمي الأ ▪

 بداعي يطور مهارات التفكير الناقد والإ  ▪

تهيئة بيئات تعلم تفاعلية وداعمة 

 للطالب 

 يضع توقعات أداء عالية للطالب  ▪

 يدير سلوك الطلاب بإيجابية  ▪

 منه وجاذبة آيهيئ بيئات تعلم  ▪

 يستخدم وقت التدريس بفاعلية  ▪

 للتعلم يبني ثقافة تواصل معززة  ▪

 تقويم أداء الطالب 

 يعد أدوات التقويم  ▪

 يطبق التقويم  ▪

 يُشرك الطلاب في عمليات التقويم  ▪

 يوظف نتائج التقويم  ▪

 يعد تقارير التقويم  ▪

بناء التصور المقترح للبرنامج التدريبي والذي يهدف   -2

الرياضيات   معلم  ممارسات  تنمية  التدريسية  إلى 

 في ضوء المعايير والمسارات المهنية للمعلمين. 

 : صدق الأداة

مجموعة   على  بعرضه  التصور  من صدق  التحقق  تم 

الرياضيات وعددهم   وتعلم  تعليم  في مجال  من خبراء 

 ( محكمين، وتم تعديل التصور وفق مقترحاتهم. 6)

 

 : نتائج البحث

ما التصور  للإجابة عن سؤال البحث الذي ينص على )

المقترح لإعداد برنامج تدريبي قائم على نموذج كمب في  

علمي الرياضيات في ضوء  لمتنمية الممارسات التدريسية  

العامة  المعايير   في  التربوية  للمعلمين  المهنية  والمسارات 

 المملكة العربية السعودية(؟

تم إعداد التصور المقترح للبرنامج التدريبي الذي يهدف  

لتنمية الممارسات التدريسية لمعلم الرياضيات في ضوء  
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العامة  المعايير للمعلمين،    التربوية  المهنية  والمسارات 

تناول   الذي  التربوي  الأدب  من  بالاستفادة  وذلك 

ضوء   في  الرياضيات  لمعلمي  التدريسية  الممارسات 

العامة  المعايير للمعلمين    التربوية  المهنية  والمسارات 

البرامج   بناء  تناولت  التي  الدراسات  إلى  بالإضافة 

 التدريبية.

 :فلسفة التصور المقترح للبرنامج 

دعم معارف ومهارات وممارسات واتجاهات المعلم التي  

وتعليم   تعلم  عملية  في  قصوى  ضرورة  تمثل 

في  الممارسات  تحسين  أهمية  إلى  إضافة  الرياضيات، 

   ظل التوجهات الحديثة في تعلم وتعليم الرياضيات.

 منطلقات بناء التصور المقترح للبرنامج التدريبي: 

 تتمثل فيما يلي: 

اتباع الأسلوب العلمي في بناء البرامج التدريبية عن   -1

نموذج  أحد نماذج التصميم التعليمي وهو    يطريق تبن 

 كمب. 

الممارسات التدريسية  مؤشرات  الاعتماد على قائمة    -2

 للمعلمين. في ضوء المعايير والمسارات المهنية 

والدراسات   -3 للبحث  النظري  الإطار  على  الاعتماد 

  التدريسية   الممارسات  مؤشرات  السابقة في تحديد

 وآليات تطبيقها في عملية تدريس الرياضيات. 

هات المملكة العربية السعودية والتي تهدف إلى  يتوج -4

تدريب   وتحسين  المستمر  التعلم  فرص  تعزيز 

 (. 2030المعلمين وتطويرهم ضمن رؤية )

 أسس بناء التصور المقترح للبرنامج التدريبي: 

الرياضيات   -1 معلمي  وحاجات  خصائص  مراعاة 

رؤية  ظل  في  منهم  المطلوبة  والمسئوليات  والأدوار 

 المملكة.

التدريب   -2 هيئة  أهداف  تحقيق  على  التركيز 

 والتقويم من التنمية المهنية للمعلمين. 

البرنامج   -3 محتوى  لتصميم  متنوعة  مبادئ  وضع 

لأحد    
 
وفقا خبراته  وتنظيم  الحداثة،  ومنها 

التنظيمين المنطقي أو السيكولوجي، والاستمرارية  

 وغيرها.

 مكونات التصور المقترح للبرنامج التدريبي: 

ل  يتكون  المقترح  العناصر  التصور  من  التدريبي  لبرنامج 

  التالية:

 عنوان البرنامج التدريبي مصاغ بصورة واضحة.  -

للبرنامج التدريبي والتي تم تحديدها  الأهداف العامة   -

 
 
في ضوء مؤشرات المعايير والمسارات المهنية    مسبقا

  للمعلمين.

 تحديد الفئة المستهدفة في البرنامج التدريبي.   -

 تحديد الفترة الزمنية المناسبة للبرنامج التدريبي.  -

البرنامج   - في  التدريبية  الجلسات  محتوى  تحديد 

 التدريبي.

 تعيين المدربين المؤهلين لتقديم البرنامج. -

 تحديد أساليب تدريب متنوعة.   -

 تحديد أساليب التقويم المستخدمة وأدواتها.   -

  التأكيد على موازنة مكونات البرنامج التدريبي.  -

 مراحل بناء البرنامج التدريبي: 

الرياضيات،   -1 معلمي  احتياجات  تحديد 

 وصياغة الهدف العام: 

 الرياضيات: تحديد احتياجات معلمي   ▪

وجود    عددتوصلت   إلى  المحلية  الدراسات  من 

الممارسات   مستوى  لتنمية  تدريبية  احتياجات 

المرحلة  في  الرياضيات  لمعلمي  التدريسية 

المهنية     الثانوية والمسارات  المعايير  ضوء  في 

للمعلمين، فقد توصلت دراسة القرني والشلهوب  

إلى وجود احتياجات تدريبية للنمو المهني  2021)  )

لدى  للمرحلة  معل   التربوي  الرياضيات  مات 

 
 
، وأكد  الثانوية في المرتبة الأولى بدرجة مرتفعة جدا

( سفران  وآل  الوادعي  دراسة  التي  2021ذلك   )

على   قائمة  تدريبية  احتياجات  وجود  أظهرت 

دراسة   أوصت  كما  المهنية،  الرخصة  معايير 

( وعطيفي  التنمية  2019الحمراني  ثقافة  بنشر   )
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للمعلمين   المهنية  المعايير  على  القائمة  المهنية 

معلمات   بين  السعودية  العربية  بالمملكة 

 الرياضيات في المرحلة الثانوية.

 صياغة الهدف العام للبرنامج:  ▪

تنمية الممارسات التدريسية لمعلمي الرياضيات في ضوء  

المعايير والمسارات المهنية للمعلمين في المملكة العربية  

 السعودية

  اختيار المواضيع أو مهام العمل:  -2

 
ُ
على    دحدت بالاعتماد  التدريبي  البرنامج  محاور 

الرئيسة العامة   المجالات  التربوية  المعايير  في 

المهنية   والمسارات  المعايير  وثيقة  في  الواردة 

المهنية،    للمعلمين، والمسؤوليات  القيم  وهي: 

ومعاييرها   المهنية،  الممارسة  المهنية،  المعرفة 

مهام أدائية متنوعة    بالإضافة إلى  . العشرة العامة

أو   عقلية  وأنشطة  جماعية،  أو  فردية  تكون  قد 

  حركية أو تحقق هذه المعايير.

 : الإجراءات  -3

عملية   - أثناء  الراجعة  بالتغذية  المتدربين  تزويد 

 التدريب. 

مراعاة التدرج في تقديم المحتوى التعليمي بما يلائم   -

 التدريبي. الجدول الزمني للبرنامج 

التدريب   - وأساليب  واستراتيجيات  طرائق  تعدد 

النظرية   الأساليب  بين  تدمج  حيث  الحديثة 

 والتطبيقية. 

 : تحديد خصائص المتدربين -4

المتدربين هم معلمي الرياضيات للمرحلة الثانوية 

خصائصهم   حيث  من  المعلمون  ويختلف 

حيث   ومن  أنثى(،  ذكر،  )النوع:  الديموغرافية 

المؤهل،   التدريسية،  )الخبرة  المهنية  خصائصهم 

 نوع المؤهل: تربوي/ غير تربوي(. 

تعل  أنماط  في  المعلمون  يختلف  مهم،  يكذلك 

المعرفية   وخبراتهم  واحتياجاتهم،  وقدراتهم، 

أثناء   في  بها  الأخذ  من  لابد  والتي  والثقافية، 

التخطيط والتصميم للبرنامج، وتنظيم الأنشطة  

مقياس   استخدام  ويمكن  التعليمية،  والمهمات 

المختلفة،   تعلمهم  أنماط  على  للتعرف  مناسب 

الاستعداد   أثناء  يواجهونها  التي  والمشكلات 

اليوم   اتللاختبار  في  وذلك  للمعلمين،  المهنية 

 التدريبي الأول.  

المهام   -5 وتحليل  الموضوع  محتوى  تحديد 

 المتعلقة بصياغة الأهداف: 

بين    إنحيث   الربط  هي  الحالي  التصور  فلسفة 

المحتوى، ف والعملية داخل  النظرية  قد  الجوانب 

 توضيح هذين الجانبين كما يلي: تم

 الجانب النظري  (أ 

تم تحديد محتوى البرنامج بحيث يشتمل على نبذه عن  

بدايتها   حيث  من  للمعلمين  المهنية  والمسارات  المعايير 

وتطورها. فهي تمثل النسخة الرابعة من المعايير المهنية  

للمعلمين، حيث أعدت وزارة التربية والتعليم النسخة  

( عام  للمعلمين  المهنية  للكفايات  هـ(، 1421الأولى 

سخة الثانية باسم المعايير المهنية للمعلمين  وطورت الن

)1428)عام   عام  وفي  النسخة  1434هـ(،  أطلقت  هـ( 

الثالثة بدعم من مشروع الملك عبد الله لتطوير التعليم  

 هـ(. 1441عليها اختبارات المعلمين حتى عام )  يالعام وبن

المهنية   المعايير  والتدريب  التقويم  هيئة  طورت  وقد 

 
 
استنادا وأفضل    للمعلمين  العلمية  الأبحاث  إلى 

 الممارسات المحلية والدولية في هذا المجال.  

 كما يتضمن محتوى البرنامج المجالات الرئيسة الثلاثة

في   للمعلمين  المهنية  والمسارات  المعايير  وثيقة  في 

( العامة  (  2017إصدارها  التربوية  المعايير  وتمثل 

 والمتضمنة عشر معايير عامة وهي: 

وأخلاقيات   ▪ السمحة  الإسلامية  بالقيم  الالتزام 

الالتزام   التالية:  الفرعية  المعايير  ويتضمن  المهنة، 

الوطنية   الهوية  تعزيز  الوسطية،  الإسلامية  بالقيم 

والسياسات   المهنية  بالأخلاق  الالتزام  الثقافي،  والتنوع 

 واللوائح التعليمية.  
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الفرعية   ▪ المعايير  ويتضمن  المستمر،  المهني  التطوير 

التالية: وضع خطة لتطوير الأداء المهني في ضوء المعايير  

 المهنية، وتطوير الأداء المهني في ضوء المعايير المهنية. 

ويتضمن    ▪ والمجتمع،  التربويين  مع  المهني  التفاعل 

المعايير الفرعية التالية: التفاعل مع مجتمعات التعلم  

 المهني، وأولياء الأمور، والمجتمع المحلي. 

الإلمام بالمهارات اللغوية والكمية، ويتضمن المعايير    ▪

والمقروء،  المسموع  النص  استيعاب  التالية:  الفرعية 

الإملائية   الكتابة  ومراعاة  الصحيح  الكتابي  التعبير 

وسليمة،   صحيحة  بلغة  والقراءة  التحدث  السليمة، 

القياس   ومفاهيم  الحسابية  والعمليات  الأعداد  بنية 

 بيانات وتحليلها وتفسيرها. وأساليبه، جمع ال

المعايير    ▪ ويتضمن  تعلمه،  وكيفية  بالطالب  المعرفة 

التعلم،   في  وأثرها  النمو  خصائص  التالية:  الفرعية 

تعلم   كيفية  التعلم،  في  وأثرها  الفردية  الفروق 

 المعلمين، خصائص ذوي الاحتياجات الخاصة. 

تدريسه،   ▪ وطرق  التخصص  بمحتوى  المعرفة 

ويتضمن المعايير الفرعية التالية: محتوى التخصص،  

 وطرق التدريس الخاصة بالتخصص.  

فيتم  إ وحيث   الرياضيات،  لمعلمي  موجه  البرنامج  ن 

التوسع في المعيار الرئيس )المعرفة بمحتوى التخصص  

الموضوعات   إضافة  تدريسه(، وذلك من خلال  وطرق 

تعليم   في  الرئيسة  الموضوعات  من  تعتبر  والتي  التالية 

 الرياضيات: 

عن   - الصادرة  المدرسية  للرياضيات  والمعايير  المبادئ 

الرياضيات   لمعلمي  الوطني   National)المجلس 

Council of Teachers of Mathematics: 

NCTM) . 

عن   - الصادرة  الثانوية  للمرحلة  التركيز  نقاط  وثيقة 

 . (NCTM)مجلس 

للرياضيات   - المشتركة  الأساسية   The)المعايير 

Common Core State Standards for 

Mathematics: CCSSM)  . 

الرياضية، والتي تشمل خمس مكونات وهي:  - البراعة 

الإجرائية،   والطلاقة  المفاهيمي،  الرغبة  و الاستيعاب 

 الاستدلال الكيفي.  و الكفاءة الاستراتيجية،  و المنتجة، 

أبعاد   - ثلاثة  تتضمن  والتي  الرياضية،  هي: و القوة 

والمحتوى   الرياضية،  والعمليات  الرياضية،  المعرفة 

  الرياض ي.   

العامة، ويتضمن    ▪ التدريس  بالمناهج وطرق  المعرفة 

للتدريس،   العامة  المداخل  التالية:  الفرعية  المعايير 

 وطرق التدريس العامة.  

تخطيط الوحدات والأنشطة الدراسية وتنفيذها،     ▪

ويتضمن المعايير الفرعية التالية: التخطيط للتدريس،  

في  التنوع  التدريس،  خطة  وفق  تعلم  برنامج  تصميم 

  .استخدام استراتيجيات التدريس

للمتعلم،    ▪ وداعمة  تفاعلية  تعلم  بيئات  تهيئة 

ويتضمن المعايير الفرعية التالية: تأسيس توقعات أداء  

بفاعلية،   الصفية  الأنشطة  قيادة  للمتعلمين،  عالية 

تواصل   ثقافة  بناء  وجاذبة،  آمنة  تعلم  بيئات  تهيئة 

 معززة للتعلم. 

الفرعية    ▪ المعايير  ويتضمن  الطالب.  أداء  تقويم 

تطبيق   أدواته،  وإعداد  للتقويم  التخطيط  التالية: 

 التقويم، وتوظيفه.  

 : الجانب العملي  ( ب

تناولها   التي  التدريسية  الممارسات  في  ويتمثل 

 التصور.

ينبغي   -6 التي  التعليمية  الأهداف  صياغة 

وتحليل   الموضوع  محتوى  وفق  إنجازها 

 المهام: 

أن   البرنامج  نهاية  في  الرياضيات  معلم  من  يتوقع 

 يحقق ما يلي:

الرياضية   والمعارف  بالمعلومات  المعلمين  إلمام 

لطلابهم   تعليمية  أنشطة وفرص  بتوفير  اللازمة 

 . ذات مستوى عال  

  تحقق القيم والمسؤوليات المهنية  •



 (م2025مارس / ه 1446رمضان )الرياض    – 18العدد  –التربويةالمجلة السعودية للعلوم  
 

 
14 

  تثمين القيم والمسؤوليات المهنية •

  توظيف المعلمين للمعرفة المهنية  •

 تصميم المعلمين مواقف تدريسية •

 تخطيط المعلمين للممارسات المهنية  •

المعلمين   • المناسبة  لتهيئة  التعليمية  لبيئة 

 للممارسات المهنية. 

 لممارسات المهنية.لتقويم المدربين  •

في   -7 المستخدمة  ائية  إثر تدريبات  تصميم 

 البرنامج التدريبي 

البرنامج تتفاوت  إدراج تدريبات إثرائية متضمنة في  

المجالات   مع  تتلاءم  وفردية  جماعية  أنشطة  بين 

 الرئيسة: 

المهنية:   ▪ والمسؤولية  القيم  مجال  تدريبات 

أنشطة تفاعلية، تقديم مواقف تعزز القيم،  

 تصميم أفلام تعليمية.

الاستعانة   ▪ المهنية:  المعرفة  مجال  تدريبات 

 بخرائط ذهنية ومفاهيمية. 

التدريس  ▪ المهنية:  الممارسات  مجال  تدريبات 

 المصغر، تأمل ذاتي. 

 : وسائل وأدوات البرنامج التدريبي   -8

وسائل   استخدام  على  التدريب  في  البرنامج  يعتمد 

وأدوات متعددة الأغراض مثل: جهاز العرض التفاعلي،  

ومقصات   ملونة  أقلام  العمل،  وأوراق  القلاب،  اللوح 

اللوحية، وتقنيات تعليمية مساندة   ولواصق، الأجهزة 

التلجرام،   الإلكتروني،  البريد  يوتيوب،  قنوات  مثل: 

 برنامج الجيوجبرا. 

تحديد الخدمات المساندة لتطوير الأنشطة   -9

 : التدريبية وتوظيفها في عملية التدريب

والابتعاث   التدريب  لإدارة  رسمي  خطاب  توجيه 

التعليم،   لوزارة  تابعة  تدريب  مراكز  مع  للتنسيق 

وتوفير جميع ما يلزم لتنفيذ البرنامج التدريبي مثل:  

مخاطبة المدارس لترشيح  و تحديد مكان التدريب،  

التنفيذ،  و المعلمات،   موعد  توفير  و تحديد 

هيئة  و الشهادات،   من  المختصين  بعض  دعوة 

البرنامج   بإثراء  للإسهام  والتدريب  التعليم  تقويم 

المعايير   حول  علمية  ندوة  تقديم  في  التدريبي 

للمعلمين المهنية  علمي    ،والمسارات  لقاء  وتقديم 

 من قبل مدربي مراكز التدريب.  

تحديد وتصميم الاختبارات القبلية لمعرفة   -10

 : استعداد المتدربين

والمسارات   المعايير  في  السابقة  المتدربين  خبرة  لقياس 

ممارساتهم   في  تراعى  أن  ينبغي  التي  للمعلمين  المهنية 

عن    فيتمالتدريسية،   عبارة  وهي  أدائية  مهمة  تطبيق 

تحقق   كيفية  عن  تعبر  مجموعة  كل  جماعي،  نشاط 

من   الثلاثة  المجالات  من  مجال  لكل  الرئيسة  المعايير 

 خلال الممارسات التدريسية. 

أدوات      -11 وتصميم  النتائج  إعداد  تقويم 

 التدريبية 

الأنشطة   مع  يتناسب  بما  متنوعة  أساليب  استخدام 

التقويم   في  سواء  البرنامج  خلال  المقدمة  والتدريبات 

ومواقف   والفردية،  الجماعية  العمل  كأوراق  التكويني 

بكل   خاصة  أدائية  مهام  وتقديم  مصغرة،  تدريسية 

مجال من المجالات الثلاثة، ثم تطبيق بطاقة ملاحظة  

الأدائية المهارات  المجالات،    لتقويم  هذه  من  كل  في 

 وقياس مدى تحققها من خلال سلم تقدير لفظي.  

التقويم   أدوات كبطاقة  ال ويتم  ختامي من خلال عدة 

بطاقة   تصميم  البرنامج،  تقييم  استمارة  ذاتي،  تأمل 

ملاحظة لرصد الأداء عند تنفيذ زيارات ميدانية بهدف  

تقييم الممارسات التدريسية في ضوء المعايير والمسارات  

إنجاز   ملف  هناك  ويكون  شامل  إالمهنية.  لكتروني 

 لجميع الأعمال والمهام. 

 تحديد الخطة الزمنية للبرنامج التدريبي المقترح: 

(  8( ساعة تدريبية، موزعة على )32يتكون البرنامج من )

وبمجموع   تدريبية،  جلسة  لكل  ساعتين  بمعدل  أيام، 

(4( إلى  وتقسم  الواحد.   لليوم  تدريبية  ساعات   )22  )
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( ساعة للجزء العملي أثناء  10ساعة للجزء النظري، و )

على   موزعة  والختامي  التكويني  التقويم  أدوات  تطبيق 

 أيام التدريب.  

   الفئة المنفذة: 

أو خبراء    بالبحث،كون الفريق البحثي القائم  ت يمكن أن  

تعليم الرياضيات، أو مدربي مكاتب التعليم، أو معلمي  

 رياضيات مؤهلين للتدريب. 

   الفئة المستهدفة:

 الرياضيات.   مشرفو ومعلمو

   أماكن التدريب:

التدريب بمخاطبة إدارة التدريب  يتم تحديد مقر  

وإتاحة   التدريب،  مكان  لتحديد  والابتعاث 

  الخدمات المساندة للبرنامج.

 

  وصف مقترح للبرنامج التدريبي: 

 2جدول 

 الخطة الزمنية للبرنامج التدريبي المقترح  

 اليوم الأول 

 الزمن المحتوى التدريبي  أهداف الجلسة  الموضوع  الجلسة

-استبانة استطلاعية حول خصائص المتدربين-مقابلات التعرف على خصائص المتدربين  تعارف الأولى  

 مهام أدائية 

 ساعتان 

والمسارات  الثانية  المعايير  عن  عامة  نظرة 

 المهنية للمعلمين 

التعريف بالمعايير والمسارات المهنية   -

 للمعلمين 

 بأهميتها وأهدافها التعريف  -

الممارسات    - دعم  ودواعي  مبررات 

 التدريسية بالمعايير والمسارات المهنية 

 نشأة المعايير والمسارات المهنية للمعلمين.  -

-  ( المملكة  بالتعليم ورؤية  المعايير  وأثر  2030ارتباط   ،)

من   والهدف  الطالب.  وتحصيل  المعلم  أداء  في  المعايير 

 المعايير. 

 لماذا أصبحت المعايير والمسارات المهنية ضرورة؟ -

 ساعتان 

 لثاني اليوم ا

 الزمن المحتوى التدريبي  أهداف الجلسة  الموضوع  الجلسة

الداعمة  الأولى  التدريسية  الممارسات 

 للقيم والمسؤوليات المهنية 

التدريسية - بالممارسات  التعريف 

 الداعمة للقيم والمسؤوليات المهنية 

 

الإسلامية  المعايير    - بالقيم  الالتزام  لمعيار  الفرعية 

 السمحة وأخلاقيات المهنة. 

 المعايير الفرعية لمعيار التطوير المهني المستمر. - 

 ساعتان 

الداعمة  الثانية  التدريسية  الممارسات 

 للقيم والمسؤوليات المهنية 

التدريسية - بالممارسات  التعريف 

 الداعمة للقيم والمسؤوليات المهنية 

 

التربويين    - مع  المهني  التفاعل  لمعيار  الفرعية  المعايير 

 والمجتمع. 

 تطبيق أدوات التقويم التكويني -

 ساعتان 

 اليوم الثالث

 الزمن المحتوى التدريبي  أهداف الجلسة  الموضوع  الجلسة

الداعمة  الأولى  التدريسية  الممارسات 

 للمعرفة المهنية 

التدريسية - بالممارسات  التعريف 

 الداعمة للمعرفة المهنية 

المعايير الفرعية لمعيار الإلمام بالمهارات اللغوية والكمية   -

 والرقمية

 ساعتان 

الداعمة  الثانية  التدريسية  الممارسات 

 للمعرفة المهنية 

التدريسية - بالممارسات  التعريف 

 الداعمة للمعرفة المهنية 

 وكيفية تعلمهالمعايير الفرعية لمعيار المعرفة بالطالب  -

 تطبيق أدوات التقويم التكويني -

 ساعتان 

 ابعاليوم الر 



 (م2025مارس / ه 1446رمضان )الرياض    – 18العدد  –التربويةالمجلة السعودية للعلوم  
 

 
16 

 الزمن المحتوى التدريبي  أهداف الجلسة  الموضوع  الجلسة

الداعمة  الأولى  التدريسية  الممارسات 

 للمعرفة المهنية 

التدريسية - بالممارسات  التعريف 

 الداعمة للمعرفة المهنية 

لمعيار  - الفرعية  التخصص المعايير  بمحتوى  المعرفة 

 وطرق تدريسه.

 ساعتان 

الداعمة  الثانية  التدريسية  الممارسات 

 للمعرفة المهنية 

التدريسية - بالممارسات  التعريف 

 الداعمة للمعرفة المهنية 

التخصص - بمحتوى  المعرفة  لمعيار  الفرعية  المعايير 

 وطرق تدريسه.

 تطبيق أدوات التقويم التكويني -

 ساعتان 

 اليوم الخامس 

 الزمن المحتوى التدريبي  أهداف الجلسة  الموضوع  الجلسة

الداعمة  الأولى  التدريسية  الممارسات 

 للمعرفة المهنية 

التدريسية - بالممارسات  التعريف 

 الداعمة للمعرفة المهنية 

التخصص - بمحتوى  المعرفة  لمعيار  الفرعية  المعايير 

 وطرق تدريسه.

 ساعتان 

الداعمة  الثانية  التدريسية  الممارسات 

 للمعرفة المهنية 

التدريسية - بالممارسات  التعريف 

 الداعمة للمعرفة المهنية 

التخصص - بمحتوى  المعرفة  لمعيار  الفرعية  المعايير 

 وطرق تدريسه.

 تطبيق أدوات التقويم التكويني -

 ساعتان 

 اليوم السادس

 الزمن التدريبي المحتوى  أهداف الجلسة  الموضوع  الجلسة

الداعمة  الأولى  التدريسية  الممارسات 

 للمعرفة المهنية 

التدريسية - بالممارسات  التعريف 

 الداعمة للمعرفة المهنية 

التخصص - بمحتوى  المعرفة  لمعيار  الفرعية  المعايير 

 وطرق تدريسه.

 ساعتان 

الداعمة  الثانية  التدريسية  الممارسات 

 للمعرفة المهنية 

التدريسية - بالممارسات  التعريف 

 الداعمة للمعرفة المهنية 

المعايير الفرعية لمعيار المعرفة بالمنهج وطرق التدريس -

 العامة. 

 تطبيق أدوات التقويم التكويني -

 ساعتان 

 اليوم السابع

 الزمن المحتوى التدريبي  أهداف الجلسة  الموضوع  الجلسة

الداعمة  الأولى  التدريسية  الممارسات 

 للممارسة المهنية 

التدريسية - الممارسات  التعريف 

 الداعمة للممارسة المهنية 

والأنشطة    - الوحدات  تخطيط  لمعيار  الفرعية  المعايير 

 الدراسية وتنفيذها 

 ساعتان 

الداعمة  الثانية  التدريسية  الممارسات 

 للممارسة المهنية 

التدريسية - الممارسات  التعريف 

 الداعمة للممارسة المهنية 

تفاعلية   - تعلم  بيئات  تهيئة  لمعيار  الفرعية  المعايير 

 وداعمة للطالب 

 تطبيق أدوات التقويم التكويني  -

 ساعتان 

 اليوم الثامن

 الزمن المحتوى التدريبي  أهداف الجلسة  الموضوع  الجلسة

الداعمة  الأولى  التدريسية  الممارسات 

 للممارسة المهنية 

التدريسية ي التعريف   الممارسات 

 الداعمة للممارسة المهنية

 المعايير الفرعية لمعيار تقويم أداء الطالب.  -

 تطبيق أدوات التقويم التكويني  -

 ساعتان 

التدريسية   الثانية  الداعمة الممارسات 

 للمعايير والمسارات المهنية للمعلمين 

 كبطاقة تأمل ذاتي، استمارة تقييم البرنامج  التقويم الختامي 

 واستكمال ملف الإنجاز الإلكتروني 

 ساعتان 

 توصيات البحث  

التدريب  .1 البرنامج  معلمي    يتطبيق  على  المقترح 

التدريسية في   ضوء  الرياضيات لتنمية ممارساتهم 

العامة  المعايير  المهنية    التربوية  والمسارات 

  للمعلمين.

تضمين البرنامج ضمن الخطة التدريبية لبرامج إدارة    .2

 التدريب التربوي. 



 ...في تنمية الممارسات التدريسية لدى معلمي  (kemp)تصور مقترح لبرنامج تدريبي قائم على نموذج كمب سمر الشلهوب وآخرين: 
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في    .3 التدريسية  المعلم  تقييم لممارسات  إعداد بطاقة 

 ضوء البرنامج المقترح. 

 مقترحات البحث 

 بناء برنامج تدريبي للتصور المقترح. .1

رتب   .2 يستهدف  الحالي  للبحث  مشابهة  بحوث  إجراء 

 المعلمين. 

إجراء بحوث مشابهة للبحث الحالي يستهدف المعايير   .3

  التخصصية لمعلمي الرياضيات.

التدريسية   .4 الممارسات  واقع  لدراسة  بحث  إجراء 

ضوء  في  الثانوية  للمرحلة  الرياضيات  لمعلمي 

المملكة   في  للمعلمين  المهنية  والمسارات  المعايير 

 العربية السعودية.

 ****

    العربية المراجع 

 ( في  2019البقمي، محمد  العلوم  لمعلمي  المهنية  الممارسة  واقع   .)

المهنية   والمسارات  المعايير  ضوء  في  الثانوية  المرحلة 

- 485(،  7.2)35التربية )أسيوط(،  للمعلمين.  مجلة كلية  

005 . 

والنقيب،    سعيد؛وسليمان،    رشدي؛طعيمة،  و   حسن؛لبيلاوي،  ا

وعبد    محمد؛والبندري،    محسن؛عبد الرحمن؛ وسعيد،  

(. الجودة الشاملة في التعليم بين  2006الباقي، مصطفى. )

الاعتماد ومعايير  التميز  والتطبيقات.    -مؤشرات  الأسس 

 . دار المسيرة

. المكتبة  التنمية المهنية للمعلم(.  2013تمام، شادية؛ طه، أماني. )

 العصرية.

( جاسم  لمعلمي 2020التمار،  المهنية  للمعايير  مقترح  تصور   .)

العالمية   الاتجاهات  ضوء  في  الكويت  بدولة  الرياضيات 

التربوية،  المعاصرة.   العلوم  في  التربية  كلية  (، 4)44مجلة 

169-224 . 

( رانيا  لمعلمي  2021الجندي،  المهنية  التنمية  برامج  تطوير   .)

والاتصالات   المعلومات  تكنولوجيا  ضوء  في  الرياضيات 

لديهم التدريس ي  الأداء  جودة  رفع  في  كلية   .وأثره  مجلة 

 . 379-337، 36التربية، 

(. الحاجات التدريبية 13-12، ربيع ثاني  1444)  .الحربي، سلطان 

من   للمعلمين  المهنية  المعايير  ضوء  في  الرياضيات  لمعلمي 

تمر الدولي الأول "التعليم  ؤ وجهة نظرهم ]بحث مقدم[. الم

  .والأدوار المتجددة"، جامعة الملك خالد

 المسيرة. (. مهارات التدريس الصفي. دار 2007الحيلة، محمد. )

محمد المهنية  2011)  .الخطيب،  للمعايير  مقترح  تصور   .)

المعاصرة لمعلمي الرياضيات ومدى توافرها لدى مجموعة 

مجلة جامعة النجاح من معلمي الرياضيات في السعودية.  

 . 298-257(،  2)26العلوم الإنسانية،  -للأبحاث 

(. تكنولوجيا إنتاج مصادر التعلم، مكتبة  2006)  .خميس، محمد

 . دار السحاب

( بكيل.  لمعلمي 2020الدرواني،  التدريسية  الممارسات   .)

الرياضيات في السعودية وسنغافورا وأمريكا في ضوء نتائج  

الرياضيات  لتوجهات  الدولية  الدراسة  في  المشاركة 

مقارنة :TIMSS, 2015 والعلوم المؤتمر   .دراسة  كتاب 

السابع لتعليم وتعلم الرياضيات: أبحاث تعليم الرياضيات 

بحوث وتجارب متميزة ورؤى    -التأثير والتطبيق والممارسة  

الرياض: الجمعية السعودية للعلوم الرياضية   مستقبلية،

سعود،    -"جسر"   الملك   .  325  -  307جامعة 

http://search.mandumah.com/Record/1413851 

الله عبد  الرياضيات     (.2009)  .الدهش،  معلمي  أداء  تقويم 

ضوء   في  السعودية  العربية  بالمملكة  الرياض  بمدارس 

، مجلة تربويات الرياضيات، كلية  المعايير المهنية المعاصرة

 . 12التربية، جامعة بنها، 

)  محمد؛راشد،   خالد.  الرياضيات  (.  2009خشان،  مناهج 

  دار الجنادرية.وأساليب تدريسها للصفوف الرئيسة. 

( حسن  معلمي  2013رصرص،  أداء  لتطوير  مقترح  تصور   .)

الرياضيات بمدارس غزة في ضوء المعايير المهنية المعاصرة.  

والنفسية،   التربوية  للدراسات  الإسلامية  الجامعة  مجلة 

21(3 ،)353 -376. 

الأداء 2018)  راشد.الروقي،   لتطويــر  مقتــرح  تدريبــي  برنامــج   .)

لتدريسـي لمعلمي اللغـة العربية بالمرحلة الثانويــة فــي ضــوء  

( المملكــة  للعلوم (.  2030رؤيــة  القرى  ام  جامعة  مجلة 

 .107-65(، 9)2النفسية والتربوية، 

في  2019)  محمد.الزهراني،   الرياضيات  معلمي  أداء  تقويم   .)

مجلة   المعاصرة.  المهنية  المعايير  في ضوء  التقنية  الكليات 

 . 77-65(، 24)3العلوم التربوية والنفسية، 

المعلومات  2002)  .زيتون، كمال في عصر  التعليم  (.  تكنولوجيا 

 .والاتصالات، عالم الكتب

( حمدان.  أحمد  لمعلمي  2022السريحي،  الأدائية  الممارسات   .)

التخصصية   المعايير  ضمن  الابتدائية  المرحلة  رياضيات 

المشرفين   نظر  وجهة  من  والتدريب  التعليم  تقويم  لهيئة 

المنورة المدينة  العلمي،  .بمنطقة  للنشر  العربية  المجلة 

http://search.mandumah.com/Record/1413851
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42،.853- 821  

http://search.mandumah.com/Record/1436345 

(. 2020)  . عليوحجازي، حجازي، وحسانين،    ؛السويدي، إيناس

أثر برنامج تدريبي قائم على التواصل الإلكتروني في تنمية  

بعض الكفايات المهنية لدى معلمي الكمبيوتر وتكنولوجيا  

 .376- 360(. 121)31مجلة كلية التربية، المعلومات. 

،  والعتيبيالشلهوب، سمر، الخثعمي، فاطمة، الدبيان، عهود،  

على  2022)  .تركية  قائم  تدريبي  لبرنامج  مقترح  تصور   .)

جميع  لدعم  الرياضيات  لتدريس  الثمان  الممارسات 

الرياضيات تعلم  في  الرياضيات،  .الطلاب  تربويات  مجلة 

25(7 ،)115 -157.  

مانع بالمرحلة  2020)  .الشهري،  الرياضيات  أداء معلمي  تقويم   .)

المملكة   في  للمعلمين  المهنية  المعايير  ضوء  في  الابتدائية 

السعودية.   والجزيرة العربية  الخليج  دراسات  مجلة 

 .298- 259(، 179)46العربية،

صالح  والنصار،  علي،  مين 2002)  .الصغير،  ِّ
ّ
عل
ُ
الم ممارسات   .)

- 34،  18مجلة القراء،  التدريسية في ضوء نظريات التعلم.  

61 . 

صالح العلوم الم(.  هـ  1433)  .العساف،  في  البحث  إلى  دخل 

 . الزهراء ، دارالسلوكية

واقع التطوير المهني لمعلم  (. 2016) .العفيفي، عبدالله

رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة ام   الرياضيات.

 .القرى 

http://search.mandumah.com/Record/823678 

فاطمة  اكساب 2019)  .العمري،  في  مقترح  تدريبي  برنامج  أثر   .)

طرح   مهارات  ظفار  بمحافظة  الإسلامية  التربية  معلمات 

 . 1318- 1259،  64المجلة التربوية، الأسئلة الصفية. 

أشرف على  2005)   .علي،  قائم  تدريبي  لبرنامج  مقترح  تصور   .)

بالمرحلة  الرياضيات  لمعلمي  التدريبية  الاحتياجات  تلبية 

الإعدادية في ضوء المعايير القومية للتعليم في مصر معايير 

 . 126-68(، 15) 8 مجلة تربويات الرياضيات،المعلم. 

( فهد.  الرياضيات  2017العليان،  الذاتي لأداء معلمي  التقييم   .)

الرياضيات  عمليات  معايير  ضوء  في  المتوسطة  بالمرحلة 

العالمية التربوية   NCTMالمدرسية  العلوم  مجلة    .

 .593 549(، 1) 18والنفسية، 

للتطوير المهني الذاتي لدى 1431)  . العليان، فهد (. تصور مقترح 

نظر   وجهة  من  المتوسطة  بالمرحلة  الرياضيات  معلمي 

 . المختصين والممارسين. رسالة دكتوراة، جامعة أم القرى 

(. برنامج مقترح للتنمية المهنية لمعلمي 2018)  .آل فرحان، إبراهيم

العلوم   بين  التكامل  مدخل  ضوء  في  والرياضيات  العلوم 

والرياضيات والهندسة  كلية   ."STEM" التقنية  مجلة 

 . 287-250(، 5) 34التربية، 

يوسف ماجد  ؛قطامي،  جابر،  نايفة  ؛وأبو  (. 2022)  .وقطامي، 

 . دار الفكر ناشرون وموزعون.   تصميم التدريس

(. تصور مقترح لتفعيل التدريب التعاوني  2019)  . قدوري، هنيدة

العربية   بالمملكة  الرياضيات  لمعلمات  المهنية  التنمية  في 

  .28- 16، 8مجلة إبداعات تربوية،  .السعودية

(. تقييم الممارسات التدريسية لمعلمي 2021القرش ي، محمد. )

الرياضيات في ضوء متطلبات تنمية الأبعاد العقلية 

مجلة   .للبراعة الرياضية لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

 .299 -273(، 2) 24تربويات الرياضيات، 

http://search.mandumah.com/Record/111481 

فاطمة سمر  ؛القرني،  الاحتياجات     (.2021)  .والشلهوب، 

ضوء   في  الرياضيات  لمعلمات  المهني  للنمو  التدريبية 

للمعلم.   الأداء  قيادة  العلوم  مؤشرات  في  الأردنية  المجلة 

 .22-1(، 1)17التربوية، 

بثينة المرحلة 2012)  .محمد،  لمعلمي  التدريبية  البرامج  تطوير   .)

الإعدادية في المملكة العربية السعودية في ضوء متطلبات  

المعرفة.   التربوية  مجتمع  للدراسات  العربية  المجلة 

 . 65-29، 1والاجتماعية، 

خالد لتنمية  2018)  .محمود،  مقترح  تدريبي  برنامج  بناء   .)

الكفايات التعليمية الأدائية لمعلمات التعليم قبل المدرسة  

الجزيرة   بولاية  الخدمة  الدولية   السودان.  -أثناء  المجلة 

 .  719 – 704(، 3)3 للدراسات التربوية والنفسية،

، أكتوبر  2015المؤتمر الدولي )معلم المستقبل إعداده وتطويره( )

 . (. جامعة الملك سعود5-7

بدرية عفاف  ؛المفرج،  )  ؛والمطيري،  محمد.  (. 2007وحمادة، 

. إدارة  إعداد المعلم وتنميته مهنياالاتجاهات المعاصرة في  

 البحوث والتطوير التربوي، وزارة التربية والتعليم بالكويت.

( التدريب  عالم  في  اكتوبر  2021نظريات  للحقائب  4،  رؤية   .)

in-https://roya4tp.com/blog/Theories-التدريبية.  

training-of-world-the     

":  2025- 2021الوثيقة الإعلامية "برنامج تنمية القدرات البشرية  

 ، المملكة العربية السعودية. 2030رؤية 

رشا  نموذج  2022)  .هاشم،  على  قائم  مقترح  برنامج   .)TPACK  

باستخدام منصة جوجل التعليمية لتنمية كفاءة التيباك  

لدى   التدريس  في  التكنولوجيا  دمج  حول  والتصور 

(، 221)  1كلية التربية ببنها،  الطالبات معلمات الرياضيات.  
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Tarbawīyah wa-al-nafsīyah, 18 (1), 549 593.  
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alriyaḍiyat. Risalat majistar ghayr manshurah, Jami'at 

'um la'urā.  
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Aljundī, R. (2021). Taṭwīr bramij altanmiyah almihanīyah 
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al-Sarīḥī, Aḥmad Ḥamdān. (2022). al-mumārasāt al-adāʼīyah 
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Maktabat dar alsahab. 

Kulshrestha, A & .Pandey, K. (2013). Teachers training and 

professional competencies. Voice of Research, 1(4), 

29-33. 

Macmillan/McGraw-Hill. (2007). Research Base of 

Effective Mathematics Instruction McGraw-Hill’s 

Math Connects Kindergarten through Algebra Series  

https://www.mhschool.com/math/mathconnects/asset

s/docs/math_connects_research_base_paper.pdf . 

 Mahmud, K. (2018). Bina' barnamaj tadribī muqtarah 
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Yarkandy, A. (2011). Taṣmīm haqibah tadribiyah wa qiyas 
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انعكاس معتقدات معلمي العلوم في المرحلة الابتدائية واتجاهاتهم حول برامج التطوّر المهني المستمر على  

 ممارساتهم المهنية 

 ( 2)أ.د. فهد بن سليمان الشايع                      (1)د. سعد بن محمد العتيبي

 ( ه1446 /07/ 26وقبل - ه04/05/1446)قدم للنشر 
معتقددددات معلمددي العلدددوم فدددي المرحلدددة الابتدائيددة واتجاهددداتهم حدددول بدددرامج  لبحدددل  اددق استقندددا  انعكددداسهدددد  ا ستتتصلا الث:تتت   م

سدددددت دم المدددددد ل ال دددددو يالتطدددددوّر المهندددددي المسدددددتمر لمهدددددق ممارسددددداتهم المه يدددددة
ن
باتّبددددداه الم اليدددددة الت سددددد   ة  . ولتحقيددددد  هدددددد  البحدددددل؛ ا

ظ م  مددة، و بأدات ن هما:    الأساسية، بن   . مقابلددةمقابلة فرد ددة بدد 
ّ
ا 15وبددارف فددي البحددل ) جمالميددة مرزدد لم يدد ،  فددي  دار  لعلدديم( معلمدد 

سددددلون العي ددددة المت اميددددة ا ت دددد وا
ن
، حيددددل تددددم اسددددت  اد البيا ددددات، MAXQDA. ولتحليددددل البيا ددددات؛ اسددددتن دم بر ددددامج قندددددّ ا باتّبدددداه أ

البيا ددات،  ددم تنددني  الرمددول وا ي الهددا فددي فرددات ضددمن محدداور رئ سددة،  مددن جدد   لكددل لم ددوان  أو وقرا تها بعم ، ووضع رم  لكل اسم

ظ  م دددددن تندددددني  انعكددددداس  باسدددددت دام أسدددددلون التحليدددددل المواضددددديلي. وو دددددا  لمهدددددق التحليدددددل ال دددددو ي للبيا دددددات؛ تو دددددل البحدددددل  ادددددق أ دددددّ

مارسدداتهم المه يددة فددي    ددة محدداور رئ سددة  ددي:  معتقدددات معلمددي العلددوم حددول بددرامج التطددوّر المهنددي المسددتمر واتجاهدداتهم  حوهددا لمهددق من

: انعكاس معتقدات المعلم ن واتجاهاتهم لمهق الممارسات المه ية الذاتية، وتضمن أربع فرات: ت طدديا الدددروس، وحددل المشدد  ت 
 
أولا

م، وتضددمن 
ّ
ا: انعكاس معتقدددات المعلمدد ن لمهددق الممارسددات المه يددة فددي ب رددة الددتعل وات اذ القرارات، وجود  الأدا ، و ضج التجروة. و ا ي 

ا: انعكددددداس 
 
أربددددع فردددددات: الأنشددددطة والتجدددددارن، واسدددددي اتيجيات التدددددرال وأسدددددالي  التقددددوثم، وادار  الدددددتعلم، وتو يددددد  التق يددددة. و ال ددددد

م
ّ
وتضمن أربع فرات: لعد ل الم اهيم العلمية، و نائص المددتعلم، ، معتقدات المعلم ن واتجاهاتهم لمهق الممارسات المه ية مع المتعل

  والتعلم المتما  ، والتعلم النشا.

 .التطوّر المهني أنشطة  -مجتمعات التعلم والممارسة المه ية   -ممارسات معلم العلوم المه ية   -التطوّر المهني   الكلمات المفتاحية  

 
Reflection of Elementary Science Teachers' Beliefs and Attitudes Towards Continuous 

Professional Development Programs on their Professional Practices 
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(Submitted 05-11-2024 and Accepted on 26-01-2025) 

Abstract: The research aimed to investigate the reflection of elementary science teachers' beliefs and 

attitudes towards continuous professional development programs on their professional practices. A 

qualitative approach was used, following the basic interpretive methodology, using two tools: semi-

structured individual interview and focused group interview. Fifteen teachers at Afif Education 

Administration were purposely selected by snowball sampling method. MAXQDA software was used, 

which data imported, read deeply, coded, classified into categories, and main themes were selected 

using the thematic analysis method. The research found that the reflection of science teachers' beliefs 

and attitudes can be classified into three main themes: First: self-professional practices, which includes 

four categories: lesson planning, problem-solving, performance quality, and experience maturity. 

Second: professional practices in the learning environment, which includes four categories: activities 

and experiments, teaching strategies and assessment tools, learning management, and technology 

integration. Third: professional practices with learners, which includes four categories: modifying 

scientific concepts, learner characteristics, differentiated learning, and active learning.  

Keywords: professional development, science teachers' practices, professional learning and practice 

communities, reflective practice, school-based professional development programs. 
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 لمقدمةا

عددددددددددددددددددّ بحدددددددددددددددددل معتقددددددددددددددددددات معلمدددددددددددددددددي العلدددددددددددددددددوم  ين

ا ل دددددد   لعلدددددديم العلددددددوم؛  واتجاهدددددداتهم همددددددم  من
 
مددددددد  

وذلددددك لمددددا لهددددا مددددن دور مددددت ر فددددي تحسدددد ن الممارسددددات 

ظ مددددددن   دددددد  وتتزددددددد لمدددددددد مددددددن الدراسددددددات  .المه يدددددة
ّ
أ دددددد

المدددددرجّح  جدددددا  بدددددرامج   ددددد   لعلددددديم العلدددددوم مدددددا لدددددم 

عتقددددددددات واتجاهدددددددات معلدددددددم العلدددددددوم حدددددددول  تتغ دددددددّ  من

 زمدددددددددددددا أنّ  ي،منهدددددددددددددا التطدددددددددددددوّر المهندددددددددددددو قضدددددددددددددا ا الي بيدددددددددددددة 

المعتقدددددددات والاتجاهددددددات ال جابيدددددددة لددددددد  المعلمددددددد ن 

تجدددددددداه التطددددددددوّر المهنددددددددي المسددددددددتمر تددددددددتدّ   اددددددددق التغي دددددددد  

أدا  المه ية، ووالتااي   ال جابي في ممارسات المعلم ن

 ,Jones & Park, 2023; Alabdulkareem)  المدارس

2016; De Vries, et al., 2014; Borko, 2004; 

Guskey, 2002; Bandura, 1986) . 

أدبيدددددددددددددددات البحدددددددددددددددل ال دددددددددددددددي ت اولددددددددددددددد   ووحسددددددددددددددد 

ت وّلمدددددددددددد  ال  ددددددددددددر  المعتقددددددددددددات والاتجاهددددددددددددات فقددددددددددددد 

لمهددددددددددددق  دددددددددددد    Attitudeوالاتجدددددددددددداه  Beliefللمعتقددددددددددددد 

ظ  نب دددددي 
ّ
ظ أ ددددد ظ الأول  دددددر  أبددددد ابن توجّهددددات؛ فالتوجدددددّ

نيددددددة واحددددددد  ذات  ال  ددددددر لم هددددددوم الاتجدددددداه بو دددددد ظ بن

أبعاد معرفية ووجدا ية وسلوزية، وث  در أبد ان 

ظ المكدددددوّن المعرفدددددي 
ّ
ظ  ادددددق المعتقدددددد لمهدددددق أ ددددد هدددددذا التوجدددددّ

هدددو الأسددداس المعرفددددي  ل تجددداه، وودددذلك فددددنّ المعتقددددد

ظ ال داني  د    ر  أنّ ل تجاه المتكدوّن لدد  ال درد. والتوجدّ

ا مددددن المعتقدددددات حددددول موضددددوه، أو  الاتجدددداه ت  يمدددد 

ر 
ن
سددم بال بددات النسددبي، ووددذلك    دد

ّ
موقدد  معددّ ن   

ظ اتجاه   سديي 
ّ
أب ان هذا التوجّظ للمعتقد لمهق أ 

ظ  ا التوجددددّ ة مددددن المعلومددددات المعرفيددددة. أمددددّ تدفعددددظ زميددددّ

عتهدددددددد  أبدددددددد ابظ أنّ الاتجدددددددداه هددددددددو المكددددددددوّن  ال الددددددددل في 

 (. 2006الوجداني فقا )ال دجااي، 

 ,Eccles & Wigfeld) زيلل ووثج يلد   وثتزد

المعتقدات ترتبا بت س   معلمي العلدوم   أنّ   (2020

للمعلومددات، والتجدددارن السددابقة، ب  مدددا الاتجاهدددات 

لة،   دددي تقيددديم لهدددذه التجدددارن مدددن حيدددل كو هدددا م ضدددّ

لة لدددد ه أ  أنّ المعتقددددات لعهدددّ  لمدددن  م،أو   ددد  م ضدددّ

ندد   ند  معرفيددة لمميقددة، ب  مددا الاتجاهدات لعهددّ  لمددن بن بن

 لماط ية.

د
ّ
أنّ أحددددد أهددددم  (Ajani, 2019)اجدددداني  وثتزدددد

ت ع ل هذه اله امج  أنأهدا  برامج التطوّر المهني 

دت . لمهدددددددددددددق ممارسدددددددددددددات معلمدددددددددددددي العلدددددددددددددوم
ّ

وقدددددددددددددد أزددددددددددددد

( 2018الدراسدددددددددات م دددددددددل دراسدددددددددة لممدددددددددار  و لددددددددد  )

( بددددددددأنّ معتقدددددددددات المعلمدددددددد ن 2014ودراسددددددددة قددددددددب ن )

واتجاهدددددددداتهم تددددددددت ر بشددددددددكل مبابددددددددر فددددددددي ممارسدددددددداتهم 

، وتتطددددددددوّر ممارسددددددددات المعلمدددددددد ن مددددددددن  دددددددد ل ةالمه يدددددددد

وثتزدددد م ندددور  . از سدددا هم معدددار  و هددد ات جد دددد

أنّ   ددد    (Mansour, et al., 2014)وآ دددرون 

بدددرامج التطدددور المهندددي المسدددتمر  نب دددي أن يعتمدددد لمهدددق 

ا   تحليل آرا  معلمي العلوم والمتبارها مندرا أساسي 

بندددد  لمليددددظ هددددذه الهدددد امج، وثتضددددمّن التحليددددل بحددددل 
ن
ت

المعتقدددات والاتجاهددات وانعكاسددها لمهددق الممارسددات 

 المه ية. 

ووددددال  ر  اددددق الت ددددوّه فددددي ال  ددددر   اددددق المعتقدددددات 

ون 
ّ

ظ  م دددددددددددن اسدددددددددددتنتا  أنّ المكددددددددددد
ّ

والاتجاهدددددددددددات؛ فد ددددددددددد

المعرفدددددي للتطدددددور المهندددددي المسدددددتمر، وال هدددددم ال ددددد ي  

هم في ب ا  الاتجاه  حدو  حدّد من ل لس تظ، وأهدافظ من

ا، فدددال هم ال ددد ي  ل لسددد ة  ا أو   جابددد  برامجدددظ سدددلب 

التطور المهني المستمر لد  معلمدي العلدوم لدظ دور فدي 

ب دددددا  الاتجدددددداه  حدددددو التطددددددور المهندددددي، ووالتددددددااي تحد ددددددد 

 مستو  الأدا  والممارسة المه ية الن ية. 

فددنّ أهدم  (Guskey, 2002)ووحسد  جوسدكي 

العوامدددددل ال دددددي تجدددددذن المعلمدددددد ن  ادددددق بدددددرامج التطددددددوّر 

المهنددددددددي هددددددددو المتقددددددددادهم بأّ هددددددددا سددددددددي فع مددددددددن مسددددددددتو  

ظ كلمدددا كا ددد  معتقددددات 
ّ
معدددرف هم ومهددداراتهم، زمدددا أ ددد

المعلدددددددم فدددددددي التطدددددددور المهندددددددي بددددددد يحة ورا ددددددد ة فددددددددنّ 

اتجاهاتددظ  حددو برامجددظ ت سددم بال جابيددة، وتدد ع ل 



 .. برامج التطوّر المهني المستمر  حول انعكاس معتقدات معلمي العلوم في المرحلة الابتدائية واتجاهاتهم سعد العتيبي؛ فهد الشايع: 
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بدرجددددددة زب دددددد   لمهددددددق الأدا ، والممارسددددددة المه يددددددة. زمددددددا 

ر اتجاهددددات المعلمدددد ن تجدددداه بددددرامج التطددددور المهنددددي 
ّ
تددددت 

بدرجة زب    في  جا  برامج التطور المهني الرسمية، 

 .(Watt & Richardson, 2015)أو فشلها 

 يددددددددددد  ض الي بوثدددددددددددون أنّ الممارسدددددددددددات المه يدددددددددددة 
وث 

وال   
انعكدددددداس لهدددددد امج التطدددددددوّر المهنددددددي، وثنب ددددددي أنن  دددددددن

ارسددددددددات مه يددددددددة  بددددددددرامج التطددددددددوّر المهنددددددددي المسددددددددتمر ممن

وتتزددد ، متطددوّر  تدد ع ل لمهددق تحسدد ن  ددواتج الددتعلم

الدراسدددددددات أنّ ت دددددددالم ت المعلمددددددد ن المه يدددددددة فدددددددي ب ردددددددة 

العمددددل ت ثددددد مددددن جددددود  أدايهددددم المهنددددي؛ ولهددددذا  نب ددددي 

ا فدي  حدد  لغي د  
ن
تندميم بدرامج التطدوّر المهندي بحيدل ت

 ;El-Deghaidy, et al., 2015)ممارسدات المعلمد ن 

Simon & Campell, 2012; Weiser, 2012). 

أنّ بكل الع قدة  (Morge, 2005)وثر  مور  

معلدم العلدوم، وممارسداتظ  واتجاهدات  ب ن معتقددات

ا أنن تكددددون مبابددددر ، وف هددددا تتددددأ ر  المه يدددة الندددد ية  مددددّ

ا، أو تكدددددددون   ددددددد   ا ووا دددددد   ا  دددددددرثح  ر 
ّ
الممارسددددددات تدددددددأ 

مبابدددددر  فدددددي أحيدددددان أ دددددر ؛ أ  أنّ هدددددذه المعتقددددددات 

ت هدددددر فدددددي بعددددده جوا ددددد  ممارسددددداتظ المه يدددددة. فدددددأدا  

م العلدددددددوم، وسدددددددلوزظ فدددددددي ال ندددددددول الدراسدددددددية، 
ّ
معلددددددد

ة، ومددع الطدد ن يع ددل  وت الملددظ مددع الب رددة التعليميددّ

مددددا  متلددددك مددددن معتقدددددات حددددول الددددتعلم بشددددكل لمددددام 

ة  والتطددددور المهندددددي بشدددددكل  ددددداة، والممارسدددددات المه يدددددّ

ة للمعلددددددم  للمعلددددددم لعتمدددددددن لمهددددددق ام نددددددائص ال رد ددددددّ

هدددددد   المه يددددددة  م ددددددل: سددددددمات المعلددددددم اله نددددددية، وام  

التدراسددية، والتطددوّر المهنددي الددذ  التحدد  بددظ، وقدددر  

ها مددددع  سدددداق 
ّ
المعلددددم لمهددددق تحليددددل ممارسدددداتظ، ودرجددددة ال

 معتقداتظ ال ي  حملها.

وأجرثددد  لمددددد مدددن الدراسدددات ال دددي هددددف   ادددق 

است شددددا  الع  قددددة بدددد ن معتقدددددات معلمددددي العلددددوم 

م نددددور وممارسدددداتهم المه يددددة، فقددددد هدددددف  دراسددددة 

(Mansour, 2009)  ،سدداا هددذه الع قددة
ّ
 اددق فهددم ال

سددداقها، وأ هدددرت ال تدددائج أنّ لدددد  معلمدددي 
ّ
أو لمددددم ال

تماسدد ة مددن المعتقدددات الي بوثددة  العلددوم مجمولمددة من

أنّ هن دددداف و أسددددهم  فددددي تحد ددددد ممارسدددداتهم المه يددددة، 

ي
ّ
 بعدددده القيددددود فددددي ال  ددددام التعليمددددي لسددددهم فددددي تدددددن

، ومددن بينهددا القددرارات المتعلقددة بددالتطور تلددك الع قددة

تّ ددذ مددن  ، حيددل أنّ المهنددي المسددتمر
ن
أ لدد  القددرارات ت

  .الدارات العليا في ال  ام التعليمي

(  اددددددق التعددددددرّ  2016سددددددب ي )وهدددددددف  دراسددددددة 

لمهددددددددددق مددددددددددد  اسددددددددددت اد  معلمددددددددددات العلددددددددددوم بالمرحلددددددددددة 

مدددن الددددورات التدرث يدددة فدددي بم دددة الم رمدددة الابتدائيدددة 

، هنرفدددع مسدددتو  أدايهدددن التدراسددديي مدددن وجهدددة   دددر 

المدددددددد اج المسدددددددد ي، وأ هددددددددرت ال تددددددددائج أنّ ام اسددددددددت دب

علمات من الدورات التدرث ية كا   أقل الماست اد   

واستقنددددددددد   %(.40.99)وونسدددددددددبة  ،مدددددددددن المتوسدددددددددا

( أ ددر بحددل الدددرس 2020العتيبددي والتميمددي )دراسددة 

ا مددددددن بددددددرامج التطددددددوّر المهنددددددي فددددددي ت ميددددددة  بو دددددد ظ  ولمدددددد 

الت   ددددددد  التدددددددأمّهي زممارسدددددددة مه يدددددددة لدددددددد  معلمدددددددات 

تجرثبدددددددددي، ال اج المدددددددددباسدددددددددت دام  ،م طقددددددددة القنددددددددديم

ا  دددل لمهددق  افروقدد تجددو و  ذات دلالددة  حندائية؛ ممددّ

مارسدة المعلمدات  أ ر بر امج بحل الدرس في ت ميدة من

 للت     التأمّهي.

( 2021لمطيدددددد  وبددددددراحيهي )وهدددددددف  دراسددددددة 

أ دددر بر دددامج تددددرثبي قدددائم لمهدددق مجتمعدددات تحد دددد  ادددق 

م المه يددددددة فددددددي تحسدددددد ن الممارسددددددات التدراسددددددية 
ّ
الددددددتعل

باسدت دام المد اج قبدل التجرثبددي  لدد  معلمدي جدالان

بطاقددددة م ح دددددة ، لمدددددن طرثدددد  -الملمولمددددة الواحددددد -

ذات دلالددددة  افروقدددد ووجدددددتالممارسددددات التدراسددددية، 

اله  دددامج أسدددهم فدددي ، وهدددو مدددا  ددددل لمهدددق أن  حندددائية

تحسدددددددددد ن الممارسددددددددددات التدراسددددددددددية، و ددددددددددي: ال هيرددددددددددة، 

  دراسددة  والتدددرثبات، والأنشددطة، والتقددوثم.
 
وهدددف

 استقندددددددددددددا  دور (  اددددددددددددق 2022بالمبددددددددددددد  والشدددددددددددددايع )

بر ددامج تطددوّر مهنددي قددائم لمهددق  مددوذ  تدراسدديي مقيدد   
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لمعلمات ال    دا  بمد  دة لت مية الممارسات التأمليّة 

 دراسدددة ام الدددة-باسدددت دام المددد اج ال دددو ي الرثددداض، 

     جددددددددابيّ  فددددددددي -لمعلمددددددددة
   ال تددددددددائج لمددددددددن لغ ددددددددّ

 
شدددددددد

 
، وز

هددددددددددددا    
المعتقدددددددددددددات التعليميددددددددددددة للمعلمددددددددددددة، ولثدددددددددددداد  ولمن

بالممارسدددات المه يدددة، والت  ددديم الدددذالي، ورفدددع  دددواتج 

م للطالبات.
ّ
  التعل

 2022وأجددددددددر  العتيبددددددددي والدددددددددهم  )
 
( دراسدددددددددة

هدددف   اددق معرفددة طبيعددة ممارسددات معلمددي العلددوم 

للبحددددددل فددددددي مد  ددددددة الرثدددددداض فددددددي المرحلددددددة المتوسددددددطة 

الجرائدددددددي مدددددددن وجهدددددددة   دددددددرهم، واادددددددق ال شددددددد  لمدددددددن 

طبيعدددددددة الع قدددددددة بددددددد ن تندددددددوراتهم للبحدددددددل الجرائدددددددي 

 مارسدون  نعلمد المأنّ تو ل   اق وممارساتهم لظ، و 

، زمدددددددا وجددددددددوا البحدددددددل الجرائدددددددي بدرجدددددددة م   ضدددددددة

ال جابيددة لمددن  نعلمدد الملم قدة موجبددة بدد ن تندوّرات 

 .لبحل الجرائي، وو ن ممارس هم لظا

 مشكلة الث: 

شددددد   
ن
لم قدددددة وجدددددود الدراسدددددات  ادددددق  لمددددددد مدددددنل

ة بددددددد ن التطدددددددوّر المهندددددددي لمعلمدددددددي العلدددددددوم  المسدددددددتمر قوثدددددددّ

 ;Jones & Park, 2023) المه يدددة هموممارسدددات

Alabdulkareem, 2016; De Vries, et al., 2014; 

Savasci & Berlin, 2012; Borko, 2004; 

Shulman & Shulman, 2004; Guskey, 2002; 

Lieitte 2002; Bandura, 1986.)    فددي حدد ن لشدد

بعدددده  الدراسددددات فددددي املا دددد  اق ددددر  اددددق أنّ الع قددددة 

 ;Hancock & Gallard, 2004 بينهمدا   د  وا د ة

Dagen & Bean, 2014)) ر ذلددك أ. وثم دن سددّ ن  ن  

ا ددت   بسد   بد ن  تددائج تلدك الدراسددات الت داقه 

بدددددددرامج التطدددددددور المهندددددددي ال دددددددي بدددددددارف ف هدددددددا المعلمدددددددون، 

لعقيدددات الب رددة، والسددياا المدرودديي، أو للتعددارض و 

سدددالمد المعلمددد ن 
ن
مدددع الأ  مدددة التعليميدددة ال دددي قدددد لا ل

ر  قافة المدرسة     
ّ
باه معتقداتهم، وقد تت 

ّ
لمهق ات

سدددداه ال جددددو  
ّ
الدالممددددة للتطددددور المهنددددي المسددددتمر فددددي ال

بدددددددددد ن ال  رثدددددددددددة والتطبيددددددددددد .  ذ أنّ الت المدددددددددددل دا دددددددددددل 

ا فددددددي  همدددددد   من
 
عدددددددّ لمددددددام  السددددددياا الاجتمددددددا ي المدرودددددديي ين

ساا المعتقدات ال دي  حملهدا معلدم العلدوم 
ّ
تحد د ال

سداقها 
ّ
 ,Mansour)مدع ممارسداتظ المه يدة أو لمددم ال

2009)  . 

دت
ّ
الدراسات بشكل لمام  ومن جهة أ ر ، أز

لددددددددد  المعتقدددددددددات والاتجاهددددددددات ال جابيددددددددة لمهددددددددق أن 

بددددرامج الاسددددت اد  مددددن لعمددددل لمهددددق تحسدددد ن المعلمدددد ن 

، (Guskey, 2002; Mansour, 2009)التطوّر المهني 

ومدددددددن  ددددددددم لثدددددددداد  فدددددددرة انعكاسددددددددها لمهددددددددق ممارسدددددددد هم 

 ,Savasci & Berlin, 2012; Jones & Park) المه يدة

ولعددددددددددددد معتقددددددددددددددات المعلمدددددددددددد ن واتجاهددددددددددددداتهم . (2023

ا فددددي ال جابيدددة  حدددو بددددرامج التطدددور المهندددي لمددددام  مهمددد  

وفددددددددي الممل ددددددددة  .انعكاسددددددددها لمهددددددددق ممارسدددددددداتهم المه يددددددددة

تتزدددددددد الدراسددددددددات ذات الأمددددددددر العرويدددددددة السددددددددعود ة، 

 مددددددددوض فددددددددي تحد ددددددددد الع قددددددددة بدددددددد ن بددددددددرامج بوجددددددددود 

لمعلمدددددددي العلدددددددوم التطدددددددور المهندددددددي والممارسدددددددات المه يدددددددة 

الدراسدات  وهذا  دلمو للم ثد مدن  (.2019الشايع،  )

لمددددددددن معتقدددددددددات معلمددددددددي العلددددددددوم واتجاهدددددددداتهم  حددددددددو 

هدددددددددق لم هاعكاسدددددددددبدددددددددرامج التطدددددددددور المهندددددددددي المسدددددددددتمر، وان

 المه ية. همممارسات

ولتحقيددددددددددددد  هدددددددددددددذا الغدددددددددددددرض؛ أجدددددددددددددر  العتيبدددددددددددددي 

( دراسددت ن متنددلت ن هدددفتا 2024؛ 2023والشددايع )

فدددددددي المرحلدددددددة  ي معتقددددددددات معلمدددددددي العلدددددددومتقصددددددديّ  ادددددددق 

 حددددددو بددددددرامج التطددددددور المهنددددددي  واتجاهدددددداتهم الابتدائيددددددة

باست دام م الية  ولمية لمهق لمي ة بلغد    المستمر

العتيبددي الأواددق ) دراسددة تددائج الأ هددرت . و ( معلددم15)

وجود معتقدات   جابية فدي فرتد ن (  2023  ،والشايع

 ،الهددددددد امج التطوثرثدددددددة املمالميدددددددةمدددددددن فردددددددات محدددددددور 

وهمددددا: الأهميددددة، والمعرفددددة المه يددددة، فددددي حدددد ن أ هددددرت 

لي ز د  امعتقددات سدلبية فدي ال رتد ن الأ درث ن وهمدا: 

في طر  اله امج. زما والتقليد ة    ،ل  ر  لمهق البعد ا



 .. برامج التطوّر المهني المستمر  حول انعكاس معتقدات معلمي العلوم في المرحلة الابتدائية واتجاهاتهم سعد العتيبي؛ فهد الشايع: 
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أ هدددرت ال تدددائج معتقددددات   جابيدددة فدددي جميدددع فردددات 

، التطدور الدذاليمحدور  الم اور ال   ة الأ ر ، و ي:

وتضدددددددددمن أربدددددددددع فردددددددددات  دددددددددي: الاسدددددددددتمرارثة، والدددددددددتعلم 

ن، 
ّ
ومحدددددددددددور النشددددددددددا، ولعددددددددددددّد ام يددددددددددارات، والدددددددددددتم 

، وتضددمن أربددع الممارسددات المه يددة فددي الب رددة الندد يّة

فردات  دي: مشدارزة ام هد  ، والأدا ، وت دوّه التجروددة، 

العمل التعاوني الاجتمدا ي ، وأ   ا محور  والممارسة

اق ددرثن، وا دددر  تحتددظ أربددع فرددات  ددي: الت ددالمهي مددع 

المشدددددددددارزة ال الملدددددددددة، والت المدددددددددل المهندددددددددي، والتوا دددددددددل 

 المهني، والملتمع الافي اضيي.

 ؛العتيبددددي والشددددايع) ال ا يددددة دراسددددةال  زشدددد و 

 حددددددو بددددددرامج معلمددددددي العلددددددوم ( لمددددددن اتجاهددددددات 2024

ال ددددي ت اول هددددا  ذاتهددددافددددي الم دددداور الأربعددددة  التطددددوّر المهنددددي

 حدو   جابيدة اتجاهدات حيدل بيند    ،الدراسة الأوادق

فددددي التقددددد ر، فددددي فرددددة  الهدددد امج التطوثرثددددة املمالميددددة

، الممانعددددددةحدددددد ن أ هددددددرت اتجاهددددددات سددددددلبية فددددددي فرددددددة 

و ا دددددة تجددددداه الهددددد امج ال  رثدددددة التقليد دددددة الم دددددرر  

 .اسلبيم  ا)    الت الملية( ال ي  كون المعلم ف ها متلقي  

وويندددد  ال تدددددائج وجدددددود اتجاهددددات   جابيدددددة فدددددي جميدددددع 

وجميددع فراتهدددا وال ددي بدددمل : فردددات  ،الم دداور ال   دددة

الر بددة، والاسدددتعداد،  اقتيدددة: التطدددور الددذاليمحددور 

الممارسددددددات فرددددددات محددددددور والدافعيددددددة، والاهتمددددددام. و 

الم  مدددددددددددددة، اقتيدددددددددددددة:  المه يدددددددددددددة فدددددددددددددي الب ردددددددددددددة النددددددددددددد يّة

وزددذلك فرددات محددور والتعدداون، والتأ يددد، والا تمددا . 

 العمدددددل التعددددداوني الاجتمدددددا ي الت دددددالمهي مدددددع اق دددددرثن

الت ضدديل، والاناددلام، والمبددادر ، والت المددل  اقتيددة:

 
ن
 مي.الرق

ا  اددددددددق  تدددددددددائج الدراسددددددددت ن السدددددددددابقت ن واسدددددددد  اد  

  ألي هذا البحل(؛ 2024؛ 2023)العتيبي والشايع، 

السددددتال الددددرئ ل اقلددددي: زيدددد  تدددد ع ل لمددددن للإجابددددة 

 معتقدددددددددات معلمددددددددي العلددددددددوم فددددددددي المرحلددددددددة الابتدائيددددددددة

لمهددق ر حددول بددرامج التطددوّر المهنددي المسددتم همواتجاهددات

 ؟ممارساتهم المه ية

 هدف الث: 

معتقدددددددات معلمددددددي العلددددددوم فدددددددي  نددددددا  انعكدددددداساستق

حدددول بدددرامج التطدددوّر  همواتجاهدددات المرحلددة الابتدائيدددة

 .المهني المستمر لمهق ممارساتهم المه ية

 أهمية الث: 

مددددن أهميددددة موضددددولمظ  ظتددددد البحددددل أهميميسددددت -

المتعلدددددددددد  بتحسدددددددددد ن الممارسددددددددددة المه يددددددددددة لمعلمددددددددددي 

العلوم، ال ي لع دل جدود  بدرامج التطدور المهندي 

 المستمر المقدمة لهم.

سددالمد البحددل معلمددي العلددوم فددي لعددرّ  بددرامج  - ين

التطدددوّر المهندددي ذات ال دددر ال جدددابي فدددي الممارسدددة 

 المه ية.

ت وثددد مقدددمي بددرامج التطددوّر المهنددي بددأهم بددرامج  -

 ؛التطوّر ال الملدة فدي ممارسدات المعلمد ن المه يدة

 ت طيا برامج التطوّر المهني. لك لم دلأهمية ذ

 مُصطلحات الث: 

ظ: 2019يعرّفدظ الشدايع ):  ستتتمرالتطوّر المهني الم
ّ
( بأ د

"مجمولمددددددددددة مددددددددددن النشدددددددددداطات ذات البعددددددددددد الددددددددددذالي، 

واملمدددددا ي، ال دددددي  تد هدددددا الممدددددارس الي بدددددو ؛ لتطدددددوثر 

قدراتدددددددددددظ الت نندددددددددددية والمه يدددددددددددة وفددددددددددد  احتياجاتدددددددددددظ 

اله نددددية، لمددددن طرثدددد  لمدددددد مددددن المنددددادر الذاتيددددة 

 -سدددددوا  أكا ددددد  رسدددددمية أو   ددددد  رسدددددمية-واملمالميدددددة 

وت سددددددم ، وذلددددددك وفدددددد  م اليددددددة محدددددددد  ومقنددددددود 

(. 5ة. ) "رارثة والت ددددددددوههدددددددذه النشدددددددداطات بالاسدددددددتم
ا   مجمولمة أنشطة التطدوّر المهنديبأ ظ: واعر   جرائي 

م العلوم فدي ال رد ة أو املمالمية
ّ
مارسها معل ، ال ي  ن

؛ لتطددددوثر يدددد المرحلددددة الابتدائيددددة، بددددددار  لعلدددديم لم 

  ادق 
 
الأنشدطة قدراتظ الت ننية والي بوثدة،  ضدافة
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دّم  لدددظ 
ن
الي بدددو  مددن قسدددم التددددرث  المه يددة، ال دددي قددد

 بددار  لعليم لم ي .

من من طلد   (Ford, 1994)يعرّفها فورد : المعتقدات

فلسددددددددد ي بأّ هدددددددددا: مجمولمدددددددددة الألمدددددددددرا ، أو اقرا  ال دددددددددي 

 لب هدددد ات ال ددددي مددددرّ  هددددا، 
 
ل  لددددد  ال ددددرد؛   يجددددة

ّ
لشددددك

م لمهددق 
ّ
ات الددتعل ل الأفكددار  دد ل لممليدّ و دي  دداتج ت المدن

المدددددد  الطوثدددددل. ومدددددن من طلددددد  لملدددددم الددددد  ل المعرفدددددي 

بأّ هدا:    دام معرفدي  (Murphy, 2000)يعرّفهدا مدورفي 

د مدددددن المه يدددددة واله ندددددية،  م ددددددن أنن  دا هدددددي معقدددددّ

 كون لمهق هيردة   رثدات ضدم ية، أو  درائا ذه يدة 

معتقددددات بأ هدددا  اولعدددر   جرائيدد  لب هدد ات الم  سدددبة. 

ال ي تو ل   معلمي العلوم  حو برامج التطور المهني

، ولشددددددددمل: (2023 ل هددددددددا دراسددددددددة العتيبددددددددي والشددددددددايع )

، وتضدددم  : الأهميدددة، الهددد امج التطوثرثدددة املمالميدددة

التطددددور والمعرفددددة المه يددددة، وال  رثددددة، والتقليد ددددة، و 

، وتضددددددمن: الاسددددددتمرارثة، والددددددتعلم النشددددددا، الددددددذالي

ن، و 
ّ
الممارسدددات المه يدددة فدددي ولعدددّد ام يدددارات، والدددتم 

، وتضددددددددددددم  : مشددددددددددددارزة ام هدددددددددددد  ، الب رددددددددددددة الندددددددددددد يّة

العمددددددددددددددددل والأدا ، وت ددددددددددددددددوّه التجروددددددددددددددددة، والممارسددددددددددددددددة. و 

اق درثن، وتضدمن: التعاوني الاجتمدا ي الت دالمهي مدع 

المشدددددددددارزة ال الملدددددددددة، والت المدددددددددل المهندددددددددي، والتوا دددددددددل 

 .المهني، والملتمع الافي اضيي

عدددددددددددددرّ الاتجاهتتتتتتتتتتتتتتتات ( 2003شددددددددددددد اتة وآ دددددددددددددرون ) : ين

ه ال ددددددددددرد، أو 
ن
 الددددددددددذ   تّ ددددددددددذ

ن
ظ: الموقدددددددددد 

ّ
الاتجدددددددددداه بأ دددددددددد

جدددددددداه حددددددددد ل أو قضدددددددديّة  بددددددددد ها؛ ت 
الاسددددددددتجابة ال ددددددددي  ن

ا بددددددددددالقبول، أو الدددددددددرفه، أو المعارضددددددددددة  عيّ دددددددددة؛  مدددددددددّ من

ر 
ّ
 لمدددددرور ال دددددرد ب هددددد   معيّ دددددة، أو بح دددددم تدددددوف

 
  يجدددددة

  بدددذلك الدددديي ، أو ام دددد ، 
ّ
 دددرو ، وبدددروّ تتعلددد

أو القضدددددددددددديّة. والاتجدددددددددددداه م هددددددددددددوم يع ددددددددددددل مجمددددددددددددوه 

استجابات متعددّد ؛  حدو قضدية محددّد ، وت تلد  

كون هذه  اتجاهات الأفراد  حو القضا ا الم تل ة؛ ل 

ة تقبددددل لعدددددّد وجهددددات  الموضددددولمات والقضددددا ا جدليددددّ

 
 
ا، أو مدددددي   الاتجددددداهن موق ددددد 

ال  دددددر، وثم دددددن أنن  كدددددون 

ا بأ ها:  ا. ولعر   جرائي  ا نس يم
 
اتجاهات معلمي را  

ال دددي أسددد رت لمنهدددا  العلدددوم  حدددو بدددرامج التطدددور المهندددي

الهدددد امج ، ولشددددمل: (2024دراسددددة العتيبددددي والشددددايع )

، وث ددددددددددر  تحتدددددددددظ: التقدددددددددد ر، التطوثرثدددددددددة املمالميدددددددددة

، وتضددددددددددمن: الر بدددددددددددة، التطددددددددددور الدددددددددددذاليوالممانعددددددددددة. و 

الممارسددددددات والاسددددددتعداد، والدافعيددددددة، والاهتمددددددام. و 

، وتضدددددددددمن: الم ئمدددددددددة، المه يدددددددددة فدددددددددي الب ردددددددددة النددددددددد يّة

العمدددددددل التعددددددداوني والتعددددددداون، والتأ يدددددددد، والا تمدددددددا . و 

اق دددددددددددددددرثن، وتضدددددددددددددددمن: الاجتمدددددددددددددددا ي الت دددددددددددددددالمهي مدددددددددددددددع 

الت ضددددددددددددددديل، والانادددددددددددددددلام، والمبدددددددددددددددادر ، والت المدددددددددددددددل 

 .الرقمي

لعدددرّ  أ هدددا: أنشدددطة، و يدددارات : الممارستتتتات المهنيتتتتة

م 
ّ
المعلم ال عّالة، ال دي  نب دي لدظ  تاح هدا؛ لت سد   لعلد

الطددد ن، مدددن  ددد ل ت طددديا الوحددددات الدراسددديّة، 

م ت المليدددددددة، دالممدددددددة 
ّ
وت  يدددددددذها، وتهيردددددددة ب ردددددددات لعلددددددد

ح ددددددّ   لمهددددددق  للطالدددددد ، ومليرددددددة بال قددددددة والاحيدددددد ام، ومن

الت   ددد ، والتحددددّ  الدددذهني، فدددي ضدددو  توقعدددات أدا  

  ادددق 
 
م والتحنددديل،  ضدددافة

ّ
لماليدددة مدددن الطددد ن للدددتعل

مهددددار  اسددددت دام الأسددددالي  الم تل ددددة، وال عّالددددة فددددي 

م، وتقدددددددد م التغذ دددددددة الراجعدددددددة 
ّ
تقدددددددوثم  دددددددواتج الدددددددتعل

ا   والم يددددد  )هيرددددة تقددددوثم التعلدددديم والتدددددرث ، 
الب ددددّ

ا بأ هدددددا: 2017 مجمولمدددددة الأنشدددددطة (. ولعدددددر   جرائيددددد 

ها معلدددددم العلددددوم فدددددي 
ن
ذ ّ
ة الهادفددددة، ال دددددي    دددد  التعليميددددّ

، وتتضددمّن علدديم لم يدد المرحلددة الابتدائيددة، بددددار  ل

ال دددددددددي و ت طددددددددديا الددددددددددروس، وت  يدددددددددذها، وتقوثمهدددددددددا، 

لمددددددن  ا ددددددات ال ولميددددددة م ددددددن ر دددددددها مددددددن  دددددد ل البي

 .طرث  المقاب ت ال رد ة واملمالمية

 الث:  نهجم

الم اليددددددددة الت سدددددددد   ة الأساسددددددددية   اسددددددددتن دم

Basic Interpretive Studies ،ادق زشدد دوتهد   ، 

ة  دراف م المشدددددارز ن للتجدددددارن  ،وت سددددد   زي يدددددّ وفهدددددن
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رّوا  هدددا، وا جددداد معنددد للأفكدددار ال دددي  حملو هدددا   ال دددي مددد 

تجاه  قضيّة معي دة، واعتمدد فهدم ال داهر  المبحو دة 

ر  اددددددددق لمهددددددددق م  ددددددددور المشددددددددارز ن فددددددددي البحددددددددل
ن
  دددددددد

 
، وت

شدددددددددارف ظ من
ّ

للو دددددددددد   أو بدددددددددرثك المبحدددددددددو  لمهدددددددددق أ دددددددددد

 ,Creswell)؛ 2019)العبدددددددددال رثم،  والت سددددددد  

2014. 

 المشاركون في الث: 

معدددددد  البيا ددددددات بمشدددددددارزة ا (15) جن مدددددد 
ّ
مدددددددن  معل

مدددي العلدددوم
ّ
عل ، لم يددد  علددديمبت المرحلدددة الابتدائيدددةب من

 ت د وا
ن
ا ا سدلون العي دة المت اميدة  قندد  

ن
بداه أ

ّ
مدن بات

فدددددددي بددددددارف  ، حيددددددلا( معلمددددددد  54) بلدددددد  لمددددددددهمجتمددددددع 

ومددددددددددع التقدددددددددددم فددددددددددي جمددددددددددع  .أربعددددددددددة معلمدددددددددد ن البدا ددددددددددة

الداد لمددددددددددد  :البيا دددددددددات واجدددددددددرا  المقددددددددداب ت ال رد دددددددددة

وه دددذا  ظ،بيا اتددوفدد  حاجدددة البحددل ل دددرا  ن  المعلمدد

ا، مددددددنهم )15 مدددددد  العي ددددددة ح دددددد  بلغدددددد  ) ( 10( معلمدددددد 

معلمدددددددد ن  حملددددددددون درجددددددددة البكددددددددالورثوس، و مسددددددددة 

معلمددددددددددد ن  حملدددددددددددون درجدددددددددددة الماجسدددددددددددت  ، وتراوحددددددددددد  

وقددددددد . ( سدددددد ة23(  اددددددق )8 هدددددد تهم فددددددي التدددددددرال بدددددد ن )

منهدا:  ،برامج تطوّر مهني في سياا البحدل  لهمقدم   

التدددددددددرث  المبابددددددددر، وحلقددددددددات ال قددددددددا ، والدددددددددروس 

ال موذجيددددة، وال ثددددارات التبادليددددة، ووحددددل الدددددرس، 

وثددددددرتبا  هددددددذا السددددددياا بعدددددده وال ثددددددارات الندددددد ية، 

  قدمها مشرفو العلوم.ال ي الور  التدرث ية 

  واجراءاته الث:  واتأد

 
ن
ظ الم  مدددددددةلدليدددددددل لمددددددددّ أ بن  لمقابلدددددددة ال رد دددددددة بددددددد 

   قابلددددددددةالم، ودليددددددددل )م. (
ّ

. )م. ( املمالميددددددددة المرزدددددددد

س اعكددددددددددان يدددددددددةزي من الددددددددددلي ن أسددددددددددرلة لمدددددددددن وتضدددددددددّ 

حددددول بددددرامج واتجاهدددداتهم معتقدددددات معلمددددي العلددددوم 

وتضددددددددمّن . التطددددددددوّر المهنددددددددي لمهددددددددق ممارسدددددددداتهم المه يددددددددة

ع  ،الدددددلي ن أسددددرلة رئ سددددة، ولمدددددد مددددن أسددددرلة الت بددددّ

تدا  للمعلدم ، ح د  ؟ألما أم لة ل: زي ؟ فسّر؟ م  ن

ة أنّ بعدددددددده  العلددددددددممددددددددع ، التعب دددددددد  لمددددددددن آرائددددددددظ بحرثددددددددّ

وّرت أ  ا  جمع البيا 
ن
  .اتالأسرلة الت بعية ط

معددد  البيا دددات مدددن  ددد ل ) ( مقابلدددة 15وقدددد جن

ذت هدددددددذه المقددددددداب ت فدددددددي و  ،فرد دددددددة بدددددددبظ م  مدددددددة  دددددددّ
ن
 

وتراوحددددددد  مدددددددد  هددددددددذه  .السدددددددياا المدروددددددديي الطبيلدددددددي

لكدددددددل  ( دقيقدددددددة78( دقيقدددددددة  ادددددددق )62المقددددددداب ت بددددددد ن )

 مددددددددل مقدددددددداب ت جمالميددددددددة زمددددددددا أجرثدددددددد  . مشددددددددارف

  ؛ حيدددددددل ضدددددددمّ  كدددددددل مجمولمدددددددة ترز ددددددد     دددددددة 
ّ
مرزددددددد

ذت هددذه المقدداب ت املمالميددة فددي مرزدد   معلمدد ن، و  ددّ

التطددوثر المهنددي بددددار  لعلدديم لم يدد ، وتراوحدد  مددد  

( دقيقدة 93المقابلة املمالمية المرزد   الواحدد  بد ن )

وبعددددددددد جمددددددددع البيا ددددددددات ولاددددددددليلها  ( دقيقددددددددة.107)و

ا لدددددددددد   ،حوّلدددددددددد   اددددددددددق  نددددددددددوة م تووددددددددددة ؛ ددددددددددوتي 
ّ
ل وحن

 .(MAXQDA)باست دام بر امج 

سدددددددددت دم  وللتحقددددددددد  مدددددددددن مو وقيدددددددددة الأدوات؛
ن
ا

لتحقيددددددددد  لعدد دددددددددة جمدددددددددع البيا دددددددددات  أزثددددددددد  مدددددددددن أدا 

Triangulationاملمددددددع  ، زمدددددا المتمددددددد البحدددددل لمهددددددق

الم  دد  للبيا ددات والانغمدداس ف هددا لمددد  لم يددة كافيددة 

تددددددددددم الدددددددددذ   Saturationلتحقيددددددددد  لشدددددددددبع البيا ددددددددددات 

حيدددددددددل  ،الو دددددددددول لدددددددددظ فدددددددددي مرحلدددددددددة جمدددددددددع البيا دددددددددات

 نللإجابددددددة لمدددددد    دددددديبمددددددا   ثددددددر  أ ددددددبح  البيا ددددددات 

ي الم ثددد  أسدرلة البحددل ولدم يعددد ه دداف حاجدة لتقصدديّ

 . من البيا ات

لمهددددق  رةحددددن  الالمتماد ددددة؛ وللتحقددد  مددددن معيددددار

الو ددددددددددد  الددددددددددددقي  لتندددددددددددميم البحدددددددددددل واجدددددددددددرا ات 

دّم ت  يدددذه، واجدددرا ات جمدددع البيا دددات وتحليلهدددا، 
ن
وقددد

سدددددت يد 
ن
مدددددن و ددددد  م ندددددل لأدوات البحدددددل. زمدددددا ا

فددددددددددي للبحددددددددددل ال ددددددددددو ي   نمارسددددددددددالم مددددددددددن ذو  ام هدددددددددد  

تحقدددددد  مددددددن وللمراجعددددددة وتقيدددددديم  جددددددرا ات البحددددددل. 

دّم و د   ندي وم ندل لسدياا ؛ الا تقاليةمعيار  
ن
قد

و قافدة  ،البحل، تضمن و   المعلمد ن المشدارز ن
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رة لمهدددددق سدددددرد وت نددددديل  همالتطدددددوّر المهندددددي لدددددد . وحدددددن

 ا. الأدوات واجرا ات جمع البيا ات وتحليله

  النتائج ومناقشتها

ل  البيا ات باست دام بر امج حن 
ّ
 MAXQDAل

مدددددددددددددددّ ت Inductiveبطرثقدددددددددددددددة اسدددددددددددددددتقرائية  ، حيدددددددددددددددل رن

 لكل لم وان أو اسم وضعب وذلك،  codes ال نوة

 ، و    الرمول فيفقر  أو جملة أو م ل كلمة ج  

،  م بحل لمن لم قة ب ن Category  فرات متوسطة

 Themes هددددذه ال رددددات للو ددددول  اددددق محدددداور رئ سددددة

(Creswell, 2014).  ل ب ددددددددا  لمهددددددددق ذلددددددددك؛ تو ددددددددّ

ا  انعكدددددداس الممارسدددددداتالباح ددددددان  اددددددق تنددددددني   وفقدددددد 

 دددددداور تلددددددك الم( 1الشددددددكل )ثو ددددددح و . ل ددددددوه الممارسددددددة

 المتوسطة. هاب راتوارتباطها 

(  انعكاس معتقدات معلمي العلوم 1الشكل )

 واتجاهاتهم على ممارساتهم المهنية

م دددددددن  تنددددددددني  انعكدددددددداس معتقدددددددددات معلمددددددددي  ن

حددددول بددددرامج التطددددوّر فددددي المرحلددددة الابتدائيددددة العلددددوم 

مارسدددداتهم  المهندددي المسددددتمر واتجاهدددداتهم  حوهددددا لمهددددق من

،  ي: محور الممارسات المه ية في    ة محاور رئ سة

المه يدددة الذاتيدددة، ومحدددور الممارسدددات المه يدددة فدددي ب ردددة 

م، ومحور الممارسات المه ية مع المتعلم
ّ
 .التعل

  
ً
انعكتتتتتتتتاس معتقتتتتتتتتدات معلمتتتتتتتتي العلتتتتتتتتوم حتتتتتتتتول أولا

بتتتترامج التطتتتتوّر المهنتتتتي المستتتتتمر واتجاهتتتتاتهم  :وهتتتتا 

 الممارسات المهنية الذاتية على 

ا لمعتقدددات معلمددي العلددوم واتجاهدداتهم  انعكاسدد 

تو دددددل  ال جابيدددددة  حدددددو بدددددرامج التطدددددور المهندددددي ال دددددي 

(، 2024؛ 2023دراسدددددددددد ي العتيبددددددددددي والشددددددددددايع )  ل هددددددددددا

و ا دددة ذات النددددلة بدددداله امج الذاتيددددة، واملمالميددددة 

الت المليددددددة، والممارسددددددات فددددددي الب رددددددة الندددددد ية، فقددددددد 

 أربددعا فددي ممارسدداتهم المه يددة مددن  دد ل  هددرت تحسدد   

 فرات رئ سة،  ي:

المشدددداركون بتطددددوّر بعدددده  أفدددداد   تصطتتتتتير التتتتتدروس 

فدي جا د  ت طدديا لددد هم  الممارسدات المه يدة الذاتيدة

بدددددأنّ بدددددرامج التطدددددوّر المهندددددي  وا دددددرّح، حيدددددل الدددددروس

دروس العلدوم؛ ل همأسهم  في رفع مستو  ت طيط

 انع سدددددد  
ن
بعدددددده  المعتقدددددددات والاتجاهددددددات  حددددددو ذ

حضدددددددور المدددددددتتمرات،  :م ددددددل ،التطدددددددوّر المهنددددددديأنشددددددطة 

 ،القددددرا   الذاتيددددة، ووحددددل الدددددرس، وتأمددددل الدددددرسو 

 14أبار المشدارففقد . لمهق  لمداد الدروس ال حقة

المدددتتمرات  أنّ معتقداتدددظ ال جابيدددة حدددول  )م. (  ادددق

معرفتددددظ سدددداهم  فدددي رفدددع المرتبطدددة بتددددرال العلدددوم 

، المه يدددة وتو يددد  مدددا  طدددر  ف هدددا فدددي  لمدددداد الددددروس

" دددددددي بدددددددالطبع م يدددددددد  مدددددددن حيدددددددل الاجتمددددددداه : فدددددددذزر

بأسددددددداتذ  الت ندددددددص ولمددددددد   المه دددددددة والبددددددداح  ن فدددددددي 

 ،لعلدديم العلدددوم ممددا يسددداهم فددي ال مدددو المعرفددي والمهندددي

ووالتأزيد أملك الر بدة  حوهدا نعدم لهدا تدأ      جدابي 

زمدددددددددا بدددددددددّ ن  .زب ددددددددد  لمهدددددددددق  لمدددددددددداد  لددددددددددروس العلدددددددددوم"

ل الدددرس لمهددق )م. ( زي يددة انعكدداس تأمددّ  8المشددارف

"وقددددددد انع ددددددل ت طيطيددددددظ لدددددددروس العلددددددوم بقولددددددظ: 

ذلدددك لمهدددق تحضددد   دروس العلدددوم املا دددظ  ال حقدددة  

 ت فق السلبيات وأرز  لمهق ال جابيات".أبحيل 

ع سددد  المعتقدددددات والاتجاهدددات ال جابيددددة ناو 

الددددذالي والقددددرا   لمهددددق ت طدددديا دروس الددددتعلم   حددددو
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  ددددددددددرا ")م. (:  12المشددددددددددارف ذزددددددددددرالعلددددددددددوم، حيددددددددددل 

 مواقدددددددع قدددددددرأت بعددددددده ؛ل دددددددرو  التعلددددددديم لمدددددددن بعدددددددد

وقدددددد اسدددددت دت مدددددن  ...التجدددددارن فدددددي تددددددرال العلدددددوم

 زمددددددا بدددددددرل دور  .هددددددذه المواقددددددع فدددددددي تحضدددددد   الددددددددروس"

فدددددي رفددددددع  بحدددددل الددددددرس المعتقددددددات ال جابيدددددة حدددددول 

حس  ما أفاد بدظ  ،ت طيا الدروس جود  لممليات

يعتهدددد  تأمددددل الدددددرس وتدارسددددظ ")م. (:  10المشددددارف

مددع الدد م   تحدداور ولشدداور فددي الدددرس وتدددارف بعدده 

ووالتدددددددااي هدددددددو مراجعدددددددة لدددددددبعه الم ددددددداهيم  ،الأ طدددددددا 

واضدددددددافة أفكددددددددار جد دددددددد  زطرثقددددددددة التددددددددرال و ددددددددوه 

وهدددذا بددددوره  جعدددل المعلدددم  تعمددد   ،التقدددوثم للددددرس

 ".لها أزث  في الدروس والتحض   امليد

م ددددددن ت سدددددد   هددددددذه ال  يجددددددة بددددددأنّ معتقدددددددات   ن

 حو بدرامج التطدور ال جابية واتجاهاتهم  المشارز ن  

ا فدددي التدددأ    لمهدددق ممارسددد همالمهندددي،  ا بدددارل   فدددي تدددتدّ  دور 

 اسددددددددددددد يعا هم تطدددددددددددددوّر  دروس، حيدددددددددددددل الدددددددددددددت طددددددددددددديا 

ممددددددددددا ، وتطبيقاتهددددددددددا  دددددددددداهيم الي بوثددددددددددة  رثددددددددددات والملل

ت طددديا دروس  فددي المه يددة همممارسددداتتدد ع ل لمهددق 

. وهددذه ال  يجددة تت دد  مددع مددا تتزددده لمدددد مددن العلددوم

لممددددددددددار  ؛ 2014الدراسددددددددددات ذات النددددددددددلة )قددددددددددب ن، 

سافاسددكي  تزددد  ،وفددي هددذا الاتجدداه .(2018و لدد ، 

أنّ بددددرامج  (Savasci & Berlin, 2012)وو دددد لن 

ن معتقدددددددات المعلددددددم  حسددددددّ
ن
م ددددددن أنن ت التطددددددوّر المهنددددددي  ن

حول الت طيا والتدرال، ولعمل لمهق لثاد  الو ي 

 والتااي حول أدواره، و 
ن
 حسّن ممارساتظ التدراسية.ت

انع سدددددددددد   حتتتتتتتتتتتل المشتتتتتتتتتتت  ت واتصتتتتتتتتتتتا  القتتتتتتتتتتترارات 

معلمدددددددددي  المعتقددددددددددات والاتجاهدددددددددات ال جابيدددددددددة لدددددددددد 

لمهق حل المش  ت  المهني العلوم حول برامج التطور 

تددددرال العلدددوم، وات ددداذ القدددرارات فدددي  همال دددي تدددواجه

المعتقددددددددددددددات الم اسدددددددددددددبة حيالهدددددددددددددا، حيدددددددددددددل أسدددددددددددددهم  

التطدددوّر بعددده أنشدددطة والاتجاهدددات ال جابيدددة  حدددو 

ور  العمددل، وحلقددات ال قددا ، وتأمددل  :م ددل ،المهنددي

الممارسدددددددددات المه يدددددددددة، ولمملددددددددد  هدددددددددذه الهددددددددد امج لمهددددددددددق 

م ددن  سددالمد  المعلمدد ن لمهددق حددل هددذه المشدد  ت. وثن من

ا  أنن يعددود  اددق أنّ ور  العمددل وحلقددات ال قددا   البدد 

مدددا   ددداق  ف هدددا مشدددد  ت مرتبطدددة بالميددددان  تددددداول 

وزي يددددددة ، التحددددددد ات ال ددددددي تددددددواجههمف هددددددا المعلمددددددون 

فدددددددي تو ي هدددددددا للمعلدددددددم  م دددددددن ال دددددددي و  التغلددددددد  لمل هدددددددا،

زمدددا أنّ تأمدددل الددددرس  مددد   معلدددم  .مواقددد  مشدددا هة

ا للتقدددددوثم الدددددذالي  ، ووالتدددددااي لممارسددددداتظالعلدددددوم فر ددددد 

 للموقددددددددد  
 
تكدددددددددون قراراتدددددددددظ ال حقدددددددددة أزثددددددددد  م اسدددددددددبة

 التعليمي.

المعتقدددات والاتجاهددات  حددو فمددن انعكاسددات 

 ؛الذاتيدددة ور  العمدددل لمهدددق ممارسدددات معلدددم العلدددوم

"وقد ز   مبادر م ضدور )م. (:   11 رّ  المشارف

م دل هدذه الدور  لمدا لمسدتظ مدن فائدد  انع سد  لمهدق 

فددددددددي لثددددددددداد   اممارسددددددددالي المه يددددددددة تم ددددددددل أهدددددددددم جوا  هدددددددد

حساسددددددددددددي ي للمواقدددددددددددد  التعليميددددددددددددة بالتأمددددددددددددل ف هددددددددددددا 

لمدد لت  ازمدد ،وتحليلهددا لتطددوثر ممارسددالي التدراسددية

وقدددددد أد   ،مدددددن قددددددرلي لمهدددددق التقدددددوثم الدددددذالي لأدائدددددي

 9المشددارف وأزددد. ذلددك  اددق تطددوثر ممارسددالي المه يددة"

تطدددددددددر  هدددددددددذه الدددددددددور  حلددددددددددول ": ذلدددددددددك بقولدددددددددظ )م. (

للمشدد  ت ال ددي تواجددظ المعلددم واز سدد  منهددا  هدد ات 

ووجدددددددددت  ،لعليميددددددددة سددددددددالمدتني فددددددددي ممارسددددددددة مه  ددددددددي

حلددددول للمشدددد  ت ال ددددي واجهتنددددي ممددددا جعلنددددي ات ددددذ 

. قرارات  ائبة لم دما تواجهني م ل هذه المش  ت"

ر دددة لمعلددددم العلدددوم ل هددددم 
ن
ل الددددرس ف زمدددا  مددد   تأمددددّ

سدددددياقات الددددددتعلم، والتعامددددددل معهددددددا وفدددددد  المعطيددددددات 

د ذلدك المشدارف
ّ
"مدن  )م. ( بقولدظ: 3المتوفر ؛  ذ أزد

أتم دددددددن مددددددددن فهددددددددم سددددددددياقات  ؛ ددددددد ل تأمددددددددل الدددددددددرس

ال نددددددول ولعلددددددم الطدددددد ن ووضددددددع الطدددددد ن فددددددي قلدددددد  

لمملية التعلم ووضدع الاسدي اتيجية الم اسدبة للددرس 

 وات اذ  جرا ات وقرارات سليمة".
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نّ  دددددددددد ع القددددددددددرار وال المليددددددددددة والتددددددددددأ    لمعلددددددددددم  

العلدددددوم يعددددددّ أهدددددمّ أبعددددداد التطدددددوّر المهندددددي، واسدددددهم فدددددي 

جود  ب رة العمل وتحس ن الممارسات المه ية. وهذا 

بسدددددماه    ددددد   ال  دددددام التعليمدددددي أهميدددددة  قدددددود  ادددددق

، فددددددالمعلمون (UNSCO, 2024) ددددددوت المعلمدددددد ن 

ركا  حقيقيددون ولدد ل فقددا متدددرّو ن يسددتولمبون 
ن
بدد

بددل املهددات البددرافية    قدددّم لهددم مددن ق 
م ددن أنن مددا  ن

(Mansour, et al, 2014) د
ّ
. وفدي هددذا الاتجدداه  تزدد

( أنّ و ي دة التطدوّر المهندي 2022العتيبي والدهم  )

ل فدددددي استقندددددا  فالمليدددددة 
ّ
القدددددائم لمهدددددق المدرسدددددة تتم ددددد

ممارسدددددات معلمدددددي العلدددددوم فدددددي ب دددددا  م ددددداهيم الدددددتعلم 

لد  الط ن، والبحل لمدن ام لدول للمشد  ت ال دي 

م. زمددا أنّ المعلمددون هددم الأقددرن 
ّ
تواجددظ لممليددة الددتعل

للمش  ت الي بوثة والمع يون بمعامل ها، وذلدك مدن 

 دد ل مراجعدددة  جدددرا ات دروس العلددوم مدددع لم يهدددم 

باسددددددددت دام بحددددددددل الددددددددددرس، واسددددددددت دام البحدددددددددو  

الجرائيدة م ددل المشد  ت الي بوثددة المتعلقدة بتدددرال 

؛ فتأمّل المعلدم (Simon & Campell, 2012)العلوم 

سددددددددددالمد لمهددددددددددق لغي  هددددددددددا وتطوثرهددددددددددا،  ظفدددددددددي ممارسددددددددددات ين

 الذاتية وثم حظ فر ة للتح م في ممارساتظ المه ية

(De Vries, et al., 2014 ،؛ بالمبدددد  والشدددايع

2019). 

انع سدددددددد  المعتقدددددددددات والاتجاهددددددددات  جتتتتتتتتتود  ا داء 

 ،وأنشطتظ التطور المهني  ال جابية  حو بعه برامج

التددددددددددرث  ال ددددددددرد ، والددددددددددروس ال موذجيدددددددددة،  :م ددددددددل

جددددددود  الأدا   لمهددددددقوتأمددددددل الممارسددددددة  ووحددددددل الدددددددرس

و هدددددر هدددددذا الانعكددددداس لمهدددددق بدددددكل  .علمددددد نالمهنددددي للم

تحسّن فدي لممليدات ت  يدذ دروس العلدوم، وتقوثمهدا، 

ن معلمددد
ّ
العلدددوم مدددن مهدددارات لمدددرض الدددددرس،  ووتم ددد

ا ،وازسدددان المتعلمدددد ن مهدددارات العلددددم انع ددددل  وأ ضددد 

ذلدددددددددددك لمهدددددددددددق الأدا  اله صددددددددددديي، وال  دددددددددددا   المه يدددددددددددة 

 انعكدددددددددددددددداسب)م. (  15المشددددددددددددددددارفأو ددددددددددددددددح  للمعلددددددددددددددددم.

الددددددددددروس  ال جابيدددددددددة حدددددددددول  ظواتجاهاتددددددددد ظعتقداتدددددددددم

بحيدل تحددوّل  ،ال موذجيدة لمهدق ممارسدداتظ مدع ط بددظ

مواقدد  لعليميددة  تهيرددةدوره مددن مقدددّم للمعرفددة  اددق 

"أر  أن الدددددددددددددددددددددروس : ت   دددددددددددددددددددد  المددددددددددددددددددددتعلملسددددددددددددددددددددتد ي 

ال موذجية م يد  بقدو   للغا دة  لمدا لهدا مدن أ در لمهدق 

از سددددددان معلمددددددي العلددددددوم العد ددددددد مددددددن المهددددددارات فددددددي 

وزددددددذلك  زسددددددان الطدددددد ن  ،طرثقددددددة لمددددددرض الدددددددرس

لممليددددددددات العلددددددددم مددددددددن م ح ددددددددة وت سدددددددد   وتنددددددددني  

زمددددددددددا أميددددددددددل تجاههددددددددددا وأ ثدددددددددددها وأتحمددددددددددل  ،و   هددددددددددا

هددا )م. (  ادق دور  4وتطدرّا المشددارف .للمشدارزة ف هددا"

"لسددددالمد الدددددروس ال موذجيددددة ومدددددا  قددددل ام هدددد  : فددددي 

  بعهدددا مدددن مدددداولات بددد ن المعلمددد ن فدددي  قدددل ام هددد ات 

 ،بددد ن المعلمددد ن ذو  ام هددد    ادددق المعلمددد ن الأقدددل  هددد  

زما لسالمد المعلم ن ذو  التقييم الم   ه في رفدع 

 ."هنيأدايهم الم

المعتقدددددددات  )م. ( انعكدددددداس 1المشددددددارف وأزددددددد 

لمهددددق  التدددددرث  ال ددددرد  والاتجاهددددات ال جابيددددة  حددددو

"بد  بدك أن التددرث  ال درد  مدن ممارستظ المه ية:  

الطدددددددددددرا ال دددددددددددي تددددددددددددتد  لتحسددددددددددد ن الأدا  اله صدددددددددددديي 

وو ددددددددا  لمهددددددددق هددددددددذه القددددددددرا   ...  ،وال  ددددددددا   الو ي يددددددددة

 هددددددد   ،المسددددددتمر  قمدددددد  بتعددددددد ل بعدددددده الأسددددددالي 

   ار  الت     والو ول لل تائج من قبل الط ن".

مددا  دددلممها مددن أدبيددات البحددل؛  ائجلهددذه ال تددو 

د سدديمون وكامبددل 
ّ
  تزدد

ن
 ,Simon & Campell) ذ

سددالمد معلمددي العلددوم  أنّ مددن (2012
ن
العوامددل ال ددي ل

فددي رفددع جددود  أدايهددم م ح ددات المعلمدد ن، وتددأم تهم 

د وثددد ر  .المه يدددة
ّ
أنّ مشدددارزة  (Weiser, 2012)وثتزددد

م مهندي سدوا  مدن  د ل 
ّ
معلمي العلوم في مجتمدع لعلد

سددددالمد فددددي  الدددددروس ال موذجيددددة أو تبددددادل ال ثددددارات ين

جددددود  الأدا  وزدددذلك تدددألي . تطدددوثر مهدددارات المعلمدددد ن

مددددن  دددد ل الممارسددددة وام هدددد  ، والقدددددر  لمهددددق توجيددددظ 
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الددذات ورفددع ال  ددا   المه يددة، وهددذا بدددوره  ددتدّ   اددق 

 .الذاتية لمعلم العلوم ال  ا  

 للمعتقددددددددات 
 
 ال جابيدددددددةوالاتجاهدددددددات و  يجدددددددة

  حو برامج التطور المهني، فقد سالمدت تلك اله امج 

 ،ال  رثدددددة الب ائيدددددةلتطبيقدددددات   نلمعلمدددددباسددددد يعان ا

 هدددددددرت ممارسدددددددات معلمدددددددي العلدددددددوم بدتاحدددددددة فدددددددرة و 

الدددددددددددددتعلم مدددددددددددددن  ددددددددددددد ل أسدددددددددددددلون حدددددددددددددل المشدددددددددددددد  ت، 

واست دام الم الية العلمية، وهذه الممارسات ال ي 

 بال هم السليم لدور    لمهّ 
 
لمنها المشاركون تألي متأ ر 

ظ الم علددددم، وال هددددم جدددد   مددددن المعتقددددد، والمعتقددددد  وجددددّ

ر (Aguirre, & Speer, 2000)سلوف المعلم ن 
ّ
، وثت 

 .(Tsai, 2002)في  درازهم لممارساتهم المه ية 

ا   ضتتج التجر:تتتة  تددأ رت تجروددة معلمددي العلددوم   جابدد 

 حدددددددددو بدددددددددرامج  اتجاهددددددددداتهم ال جابيدددددددددةو  بمعتقدددددددددداتهم

 بدددرامج الممارسددات المه يدددة فدددي و  التطددور المهندددي،
 
 ا ددة

الب رة الن ية، وورامج العمل التعاوني الاجتمدا ي، 

 هددددددددددذه المعتقدددددددددددات والاتجاهددددددددددات حددددددددددول  وانع سدددددددددد 

ل الددرس والددروس ال موذجيدة، وتبدادل تأمّ أنشطة  

ال ثددددددددارات لمهددددددددق ممارسددددددددات معلمددددددددي العلددددددددوم، حيددددددددل 

و ددددددددددد  المشددددددددددداركون التطدددددددددددوّر المهندددددددددددي القدددددددددددائم لمهدددددددددددق 

المدرسددددددة، وحضددددددور الدددددددروس مددددددع مددددددنهم أزثدددددد   هدددددد   

وممارسددة بالانعكدداس ال جددابي المبابددر الددذ  يسددرّه 

مددددددن  ضددددددج تجروددددددة معلددددددم العلددددددوم المه يددددددة أزثدددددد  مددددددن 

نّ . واعتقددددددد المعلمددددددون أالهددددد امج التدرث يددددددة الرسدددددمية

ر الممارسددددات المبابددددر  دا ددددل السددددياا المدرودددديي 
ّ
تددددوف

 ن دددددي  للمعلددددددم الفددددداد  مددددددن هدددددذه الممارسددددددات، وهددددددذا 

 لددددظ تندددر الوقدددد  واملهددددد فددددي التطددددوّر المهنددددي، وثجع   

ل أقددلّ تكل ددة لمهددق ال  ددام التعليمددي، ومددن  دد ل تأمددّ 

الدددددددرس يسددددددتطيع معلددددددم العلددددددوم تحد ددددددد الأنشددددددطة 

 .العلمية الم اسبة للم اهيم العلميّة

تأمددددددددددددددددل الدددددددددددددددددرس دور  )م. ( 6المشددددددددددددددددارف بددددددددددددددد ن

شدددددددات ال اقدددددددد  حدددددددول ئدددددددظ، والم اقوتدارسدددددددظ مدددددددع لم  

"از سددد   مدددن  ددد ل ال قابدددات مدددع الددددرس بقولدددظ: 

المعلمدددددددددد ن ذو  ام هددددددددددد   ال ائددددددددددد  أ  دددددددددددا  الت طددددددددددديا 

فمدددددددددن  ددددددددد ل هدددددددددذه  ،للتددددددددددرال وت  يدددددددددذه وتقوثمدددددددددظ

التدددددددددأم ت تم  ددددددددد  مدددددددددن تحد دددددددددد الأنشدددددددددطة الأزثددددددددد  

زمددددددددددددا أو دددددددددددددح  .تددددددددددددددرال"الفعاليددددددددددددة  فالمليدددددددددددددة  فددددددددددددي 

الروا بدددقدرتدددظ  لمهدددق ذلدددك)م. ( انعكددداس  5المشددارف

"تأمددل الدددرس  ددوفر الوقدد   بدد ن ال  رثددة والممارسددة:

للت   دددد  والت  يددددذ والمتابعددددة لمدددد و  لمهددددق أ ددددظ  حقدددد  

 10وودددددّ ن المشدددددارف .الدددددروا بددددد ن ال  رثدددددة والتطبيددددد "

 ،تبددددادل ام هددددد  لدددددروس ال موذجيددددة فدددددي ا)م. ( دور 

" ددددددي بددددددرامج تطددددددوثر مهنددددددي قددددددائم لمهددددددق تبددددددادل  بقولددددددظ:

المعرفددددددددة وام هدددددددد   وال شدددددددد  لمددددددددن  قدددددددداّ الضددددددددع  

و قدددها والتأزيددد لمهددق  قدداّ القددو  فهنددي تطددوثر مهنددي 

 للمعلم ال ائر والمعلم الم ار".

د المشارف
ّ
لتطدوّر أهمية ا)م. ( لمهق  13زما أز

 تبدددددادل ال ثدددددارات :م دددددل ،المهندددددي القدددددائم لمهدددددق المدرسدددددة

"حضدددور الددددروس ام هددد   المه يدددة: ودورهدددا فدددي لسدددراع 

مددددددددع مددددددددنهم أزثدددددددد   هدددددددد   بشددددددددكل مسددددددددتمر  جعددددددددل لهددددددددا 

وأزهد  مددن  انعكداس مبابددر لمهدق المعلددم وتطدورا أسددره

)م. (  اق   8وأبار المشارف  .برامج التدرث  المعتاد "

بدددددددددددددرامج العمدددددددددددددل  أنّ المعتقددددددددددددددات ال جابيدددددددددددددة حدددددددددددددول 

التعدددددداوني الاجتمددددددا ي الت ددددددالمهي مددددددع المعلمدددددد ن تطددددددوّر 

"تبادل ام ه ات ب ن معلمي العلوم الممارسة المه ية:  

مهددم جدددا بسدد   مواضدديع العلددوم الم تل ددة فتبددادل 

ام ه ات  وفر لك الوقد  واملهدد لتقدد م م دل هدذه 

المواضددددديع بسدددددهولة وثددددد ودف ب ميدددددة مدددددن الممارسدددددات 

ال ي ت ت  الافاا أمامك لتطدوثر قددرتك التدراسدية 

ولددد  العد ددد مددن القرووددات  الملمولمددات  ال ددي  ددتم 

 من   لها تبادل ام ه ات".

 مدددع مدددا أبدددار  ليدددظ 
 
تدددألي هدددذه ال  يجدددة متوافقدددة

( بددددأنّ بددددرامج التطددددوّر المهنددددي لمعلمددددي 2021الشددددمراني )

 دددددة، ولسددددد  مر فدددددي 
ّ
العلدددددوم  نب دددددي أنن تكدددددون   ددددد  مكل
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ّ
فددددي الممارسددددات المه يددددة،  ر هدددد تهم وتبنددددي لمل هددددا، وتددددت 

م المعلدددددددددم
ّ
وفددددددددد   وثم دددددددددن تحقيقهدددددددددا مدددددددددن  ددددددددد ل لعلددددددددد

. زمددددا أنّ هددددذه العمليددددة ق الماتددددظ وت ضددددي تظ المه يددددة

الي ازميدددددة مدددددن  دددددد ل الب دددددا  لمهددددددق  هددددد ات المعلمدددددد ن 

، فتم ددددّ  (Worford, 2011) متدددددلمم  ضددددج تجددددرو ه

 هتحد دددمعلددم العلددوم وتطددوّره المهنددي  ددألي مددن  دد ل 

، و قددده المسددتمر لممارسدداتظ. ب  سددظ حاجاتددظ المه يددة

م معلدددم العلدددوم باسدددتمرار مدددن  ددد ل الا  تدددا  و 
ّ
ثددتعل

سدددهم فدددي  لمهدددق تجدددارن لم ئدددظ المعلمددد ن؛ الأمدددر الدددذ  ين

ضدددج تجروتدددظ المه يدددة وتطوّرهدددا )الشدددمراني، 
ن
 2021 .)

مد ل التطدوّر المهندي القدائم لمهدق المدرسدة فدي واسهم  

ة والي بوثدددددة لمعلمدددددي العلدددددوم؛  لعميددددد  المعرفدددددة العلميدددددّ

م الطددد ن 
ّ
سدددهم فدددي تحسددد ن لعلددد ا ين  & Cerbin)ممددّ

Koop, 2006). 

م ددددددددددن ت سدددددددددد   هددددددددددذه ال  يجددددددددددة بددددددددددأنّ بددددددددددرامج  وثن

الممارسات المه ية في الب رة الن ية، وورامج العمدل 

التعاوني الاجتما ي تضمن الاستمرارثة ل ي   لم يدة 

 لمدددددن التددددددرث  القنددددد  
 
متدددددد  بددددددلا وهدددددذه ال يددددد   ، من

عتقددددددددات معلمدددددددي  ال م يدددددددة قدددددددد لعمدددددددل لمهدددددددق لغي ددددددد  من

العلوم، واتجاهاتهم تجاه التطور المهني، وقدد لسدم  

تطبيدددددددددددد  ة بمجتمعدددددددددددات الدددددددددددتعلم والممارسددددددددددددة المه يددددددددددد

(، وهددذا  ددد ل 2016الممارسددات ال اج ددة )ال امددل، 

سدددهم فدددي  ضدددج تجرودددة معلمدددي 
ن
ضدددمن العوامدددل ال دددي ل

رتبا بعددددددددددددد و دددددددددددوه  العلدددددددددددوم؛ ف ضدددددددددددج التجرودددددددددددة مدددددددددددن

ولمهدددق تأم تدددظ  التجدددارن ال دددي مارسدددها معلدددم العلدددوم،

ولدددددددددد ل بعدددددددددددد سدددددددددد وات ام دمددددددددددة فددددددددددي  بممارسدددددددددداتظ،

 التعليم.

ا  انعكتتتتتتاس معتقتتتتتتدات معلمتتتتتتي العلتتتتتتوم حتتتتتتول  ثا يتتتتتتً

بتتتترامج التطتتتتوّر المهنتتتتي المستتتتتمر واتجاهتتتتاتهم  :وهتتتتا 

م 
ّ
  على الممارسات المهنية في بيئة التعل

ا لمعتقدددات معلمددي العلددوم واتجاهدداتهم  انعكاسدد 

ال جابيدددددة  حدددددو بدددددرامج التطدددددور المهندددددي ال دددددي تو دددددل  

(، 2024؛ 2023 ل هددددددددددا دراسدددددددددد ي العتيبددددددددددي والشددددددددددايع )

و ا ددددددددددة ذات النددددددددددلة بدددددددددداله امج الذاتيددددددددددة والددددددددددتعلم 

المسددددددددددددددددددددتمر، والتأمددددددددددددددددددددل بالممارسددددددددددددددددددددة، واملمالميددددددددددددددددددددة 

الت المليددددددة، والممارسددددددات فددددددي الب رددددددة الندددددد ية، فقددددددد 

 أربددع هددرت تحسدد ا فددي ممارسدداتهم المه يددة مددن  دد ل 

 فرات رئ سة،  ي:

فددددي هددددذه ال رددددة مددددن التحليددددل  ا نشتتتتتطة والتجتتتتتار  

ات معلمددي العلددوم ال جابيددة حددول انع سدد  معتقددد

حددددددول  واتجاهدددددداتهم ال جابيددددددة بددددددرامج التطددددددوّر المهنددددددي

التددددددرث   أنشدددددطة: م دددددل ،بعددددده الهددددد امج املمالميدددددة

النددددددددي ي، والتدددددددددرث  ال دددددددددرد  والددددددددتعلم المسدددددددددتمر، 

لمهددق الممارسدددات المه يددة لمعلدددم العلدددوم  وتأمددل الددددرس

أفاد المشاركون بأهم الممارسات ال ي  .في ب رة التعلم

اسددددت ادوا منهددددا، ومارسددددوها فددددي ال نددددول الدراسددددية، 

ن مددددددددن قيدددددددداد  
ّ
لدددددددد  هددددددددذه الممارسددددددددات فددددددددي الددددددددتم 

ّ
وتم 

الأنشددددطة، والتجددددارن العلميددددة، وممارسدددد ها فددددي ب رددددة 

الددددتعلم لا سدددديما التجددددارن الافي اضددددية ال ددددي  نددددعن  

 جرا هدددددددددددا فدددددددددددي الم تهددددددددددد  المدروددددددددددديي، وزدددددددددددذلك لعدددددددددددرّ  

للم ددداهيم العلميدددة، وال دددي لعمدددل  الم اسدددبة الأنشدددطة

 .لمهق ب ا  الم اهيم بشكل سليم

وثم ددددن ت سدددد   ذلددددك مددددن  دددد ل لملميددددة الددددروا 

بددد ن التددددرال والدددتعلم المسدددتمر أ  دددا  العمدددل؛ فمددددن 

جا دددددددد  واقلددددددددي يسددددددددت دم معلددددددددم العلددددددددوم الأنشددددددددطة 

 دددددر لعمددددددل آوالتجدددددارن فدددددي ام نددددددص، ومدددددن جا دددددد  

بددددددددددرامج التطددددددددددوّر المهنددددددددددي لمهددددددددددق لعميدددددددددد  فهددددددددددم المعلددددددددددم 

 .، وم د  وزيد  يسدت دمهالاست دام هذه الأنشدطة

ومددددددددن  دددددددد ل هددددددددذه العمليددددددددة المي ابطددددددددة بدددددددد ن العمددددددددل 

م ت مدددن أهميدددة التطدددوّر المهندددي لمهدددق الممارسدددة، 
ّ
والدددتعل

تحد ددد أفضددل الأنشددطة ال ددي  المعلددمحيددل يسددتطيع 

 ظ من ب ا  الم اهيم العلمية لد  المتعلم ن
ّ
 .تم 

معتقداتظ  )م. (  اق انعكاس  2تطرّا المشارف

الهدددد امج املمالميددددة م ددددل  واتجاهاتددددظ ال جابيددددة حددددول 
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"لقددددددددد التدددددددددرث  النددددددددي ي لمهددددددددق ممارسدددددددداتظ المه يددددددددة: 

اسدددددت دت مدددددن هدددددذه الأنشدددددطة فدددددي ممارسددددد ي المه يدددددة 

 نو ددددددددددا الأنشددددددددددطة ال ددددددددددي تتطلدددددددددد  تدددددددددددرث  تقنددددددددددي 

زت عيددددل الم تهدددد ات الافي اضددددية وتنددددميم المدددددو ات 

   الاتجاهدات ال جابيدة  حدوأسهمزما   .التعليمية"

التدرث  ال رد ، والتعلم المستمر في سهولة  جدرا  

ا ، الأنشددددطة والتجددددارن ال ددددي  نددددع   جرا هددددا واقعيدددد 

"أحدددددرة لمهدددددق لثدددددار  )م. (:  12المشدددددارف زددددددأحيدددددل 

موقدددددع لمددددد ن وفيدددددد وهات اليوتيدددددون وموقدددددع محاكدددددا  

التجارن العملية  حيل سهل  لممل ،التجارن في 

ال دددددي  ندددددع  لمملهدددددا مدددددن  ددددد ل لمرضدددددها مدددددن موقدددددع 

ت المعتقددددددددات والاتجاهدددددددات زمدددددددا سدددددددالمد .الم اكدددددددا "

تأمددددددددل الدددددددددرس فددددددددي تطددددددددوثر ا تقددددددددا   ال جابيددددددددة حددددددددول 

 اسددددددددددد  
ن
المشدددددددددددارز ن فدددددددددددي البحدددددددددددل للأنشدددددددددددطة ال دددددددددددي ت

)م. (  6الم دددددددداهيم العلميددددددددة، حيددددددددل أفدددددددداد المشددددددددارف

: لد دددددظ بانعكددددداس ذلدددددك لمهدددددق  دددددرا  الممارسدددددات المه يدددددة

"ألمتقددددددددد أ ددددددددظ  ثدددددددد   وث ددددددددوه الجددددددددرا ات والممارسددددددددات 

المه يددة م دددل  قدددا  لمددن تندددني  ام يوا دددات وأ دددواه 

الا قسدددددامات فدددددي ام ليدددددة والأنشدددددطة الم اسدددددبة لتلدددددك 

 الموضولمات".

لعدددددددّد  يدددددددارات الأنشددددددطة والتجدددددددارن لدددددددد    نّ 

معلددم العلددوم  ن ددي  لددظ ا تقددا  الم اسدد  منهددا لتحقيدد  

ثدد    م، وثدددلمم تم دد ن المعلددم، وث ددوّه وثن
ّ
أهددا  الددتعل

سدددددالمد  ،المعلمددددد نممارسدددددات  لمهدددددق امدددددت ف  المعلدددددموان

مسددتوثات لماليددة مددن الاسددتق لية ال  رثددة المرتبطددة 

بالتطوّر المهني والممارسة ضدمن ب ردة الدتعلم، وثدتدّ  

 نب دي لدذا؛  . اق بعور المعلم بالأهميدة والاسدتق لية

 تحّ    برامج التطوّر المهني حرثة المعلم فدي تحد دد 
أنن

دتدددددددددددظ 
ّ
الأنشدددددددددددطة والتجدددددددددددارن امليدددددددددددد ، وهدددددددددددو مدددددددددددا أز

 (El-Deghaidy, et al., 2015)الد يدد  وآ ددرون 

ظ  جددد  أنن تندددمّم بدددرامج التطدددوّر المهندددي المسدددتمر ب
ّ
أ ددد

مارسددددات معلمددددي العلددددوم،  ا فددددي من حددددد  لغي دددد  
ن
بحيددددل ت

رة 
ن
تدا  فد

ن
ظ  نب دي أنن ت

ّ
حد  هذا التغي د  فد د ولكي   

ة وق المددددة دا دددل المدرسددددة  للمعلمددد ن للتنددددرّ  بحرثدددّ

من  طار تم  ن المعلم ن  .ض 

 هدددر  استتتتياتيجيات التتتتدرال وأستتتالي: التقتتتو م 

 حدددددو  انعكددددداس للمعتقددددددات والاتجاهدددددات ال جابيدددددة

لمهدق اسدت دام بعه بدرامج التطدور المهندي وأنشدطتظ 

معلدددددددم العلدددددددوم لاسدددددددي اتيجيات التددددددددرال وأسددددددددالي  

ص البيا دددددات .التقدددددوثم الم اسدددددبة  ؛فمدددددن  ددددد ل ت حدددددّ

الاتجاهددددددددات ال جابيددددددددة و هددددددددذه المعتقدددددددددات  تبدددددددّ ن أنّ 

 فددددددديبدددددددرامج التطدددددددوّر المهندددددددي سدددددددالمدت المعلمددددددد ن  حدددددددول 

تحد دددد الاسددددي اتيجيات المتوافقددددة مدددع فلسدددد ة زتدددد  

ة، والمعتمددددددد  لمهدددددددق الدددددددور الم دددددددور   العلددددددوم ام اليدددددددّ

 لدددددددددددددددذلك
 
اتضدددددددددددددددح اسدددددددددددددددت دام  ؛للمدددددددددددددددتعلم. و  يجدددددددددددددددة

المشددددددددددددارز ن أسددددددددددددالي  تقددددددددددددوثم تتوافدددددددددددد  مددددددددددددع هددددددددددددذه 

ممارسدداتهم  ال لسد ة؛ فقددد  درّ  المشدداركون بتطدوّر 

واسدت دام أدوات ، في مجال تقدوثم م داهيم العلدوم

حازيددددة ل  تبدددارات  الدوليددددة، فددددي الدراسدددات تقدددوثم من

ظ الدذ   وقد تكدون هدذه الممارسدات  اتجدة لمدن التوجدّ

تت ّ اه ولار  التعلديم بدالي ز   لمهدق دور المدتعلم الأزهد  

فدددي لممليدددة الدددتعلم، وتبلدددور م هدددوم دور معلدددم العلدددوم 

ا، ومشر  لمهق لممليات التعلم، الب ائي  
ّ
ظ من ط

ّ
بأ 

ا للمعرفة.  ول ل مقدّم 

ا ه المعتقدددات والاتجاهددات هددذ  انع سدد   جابدد 

)م. ( انعكداس  3فقدد بدّ ن المشدارف ؛لمهدق الممارسدات

التدراسدددية:  ممارسددداتظالمسدددتمر لمهدددق الدددذالي الدددتعلم 

"انع سددددددددد  لمهدددددددددق تدراسددددددددديي للعلدددددددددوم تطبيددددددددد  بعددددددددده 

الاسدددددي اتيجيات حيدددددل جعلددددد  جددددد   مدددددن ام ندددددص 

للدددددتعلم الدددددذالي وبعددددده ام ندددددص للدددددتعلم التعددددداوني 

 .و  ددددددددددد  ذلدددددددددددك مدددددددددددن الاسدددددددددددي اتيجيات ال دددددددددددي طبق هدددددددددددا"

)م. ( مددددددددددن بدددددددددرامج الددددددددددتعلم  11اسدددددددددت اد المشدددددددددارفو 

المسدددددتمر فدددددي ت ددددددوّه الاسدددددي اتيجيات التدراسدددددية ال ددددددي 

حقّ  أهدا  تدرال العلوم: 
ن
لمهق  زتان    "اطلع ت

واسددددددت دت م ددددددظ واسددددددت دم  ...، اسددددددي اتيجية ١٠١
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الطددددد ن اسدددددي اتيجيات فدددددي تدراسددددديي للطددددد ن وكدددددا وا 

 .واحبوا الاسي اتيجيات المست دمة" ،مستمتع ن

معتقداتدددددظ  )م. ( انعكددددداس 5وحددددددّد المشدددددارف 

بددددددددددرامج ور  العمددددددددددل  واتجاهاتددددددددددظ ال جابيددددددددددة حددددددددددول 

وحلقددددددات ال قدددددددا  لمهددددددق جدددددددود  اسدددددددت دامظ لأدوات 

"وجهددة   ددر  اسددت دت اسددت اد  زب دد   فددي التقددوثم: 

طرثقة  لمداد الأسدرلة ضدمن الموا د ات والمقدا  ل 

 وا دددددددده، وطبقدددددد  ذلدددددددك فددددددي ا تبدددددددارالي مددددددع الطددددددد ن"

"بددددددددددددارز  فددددددددددددي حلقددددددددددددة  قددددددددددددا  )م. (:  13المشددددددددددددارف

للم تهدددددددددددددد ات الافي اضددددددددددددددية وزددددددددددددددذلك وربددددددددددددددة لممددددددددددددددل 

ل  تبددارات الم ازيدددة ل  تبدددارات الدوليدددة و دددي ور  

اسدددددددددددددت دام الم تهددددددددددددد   فددددددددددددديجيدددددددددددددد  اسدددددددددددددت دت منهدددددددددددددا 

  وزدددددددددددددددذلك Crocodileالافي اضددددددددددددددديي ال روكودا دددددددددددددددل  

أهميدددددددة  جدددددددرا  ا تبدددددددارات تقددددددد ل مهدددددددارات الت   ددددددد  

 .العليا والابتعاد لمن الا تبارات السطحية"

ل   ظ يدددددددل تتوافددددددد  هدددددددذه ال  يجدددددددة مدددددددع مدددددددا تو دددددددّ

 ,.El-Deghaidy, et al)الد يدد  وآ درون دراسدة 

أنّ بددددددددددرامج التطددددددددددوّر المهنددددددددددي لمعلددددددددددم العلددددددددددوم بدددددددددد (2015

اهتمددددددددددد  بشدددددددددددكل زب دددددددددددد  باسدددددددددددي اتيجيات التدددددددددددددرال 

والتقددوثم، ولهددذا انع ددل ذلددك لمهددق ت ددوّه ممارسددات 

رتبا بالتدددددددددرال واسددددددددي اتيجياتظ.  ددددددددفيمددددددددا  المعلمدددددددد ن

فددددي الاسددددي اتيجيات التدراسددددية  الددددتم نهددددذا ثم ددددل و 

المعلددددددم فددددددي ت اولددددددظ للم دددددداهيم العلميددددددة أوسددددددع حرثددددددة 

وهدددددذا يعدددددد بحسددددد  مدددددا   اسددددد ها مدددددن اسدددددي اتيجيات، 

 ات المعلم ن.أهم أحد 
ّ
 مم 

  هدددددددددددددرت انعكاسدددددددددددددات للمعتقددددددددددددددات إدار  التتتتتتتتتتتتتتتتعلم 

حيددددال بعددده بددددرامج التطددددور ال جابيددددة والاتجاهدددات 

لمهددددددددق  دار  الددددددددتعلم، والددددددددتح م فددددددددي  نشددددددددطتظأالمهنددددددددي و 

ووددّ ن المشدداركون  .لممليددات الددتعلم أ  ددا  سدد   الدددرس

بدددددرامج  معتقدددددداتهم واتجاهددددداتهم ال جابيدددددة حدددددول  أنّ 

التطددددددددوّر المهنددددددددي سددددددددالمدتهم فددددددددي زي يددددددددة  دار  الددددددددتعلم 

ي الجابددددددات،  والوقددددد ، وزي يددددددة طدددددر  الأسددددددرلة وتلقدددددّ

ع البيا دات أنّ هدذه  .وتح    المتعلمد ن وقدد أ هدر ت بدّ

جددددددا ت   يجددددددة  ،المهددددددارات فددددددي  دار  لممليددددددات الددددددتعلم

للتطدوّر المهندي القدائم لمهددق المدرسدة، وتبدادل ال ثددارات 

ر از سدددددان  والددددددروس ال موذجيدددددة، وهدددددذا قدددددد   سدددددّ

مددددددن  دددددد ل   م ددددددن از سددددددان المهددددددار  .هددددددذه المهددددددارات

محاكدددددا   مددددداذ  المعلمددددد ن المم دددددّ  ن، وهدددددذا مدددددا  مددددد   

الممارسددددددات المه يددددددة فددددددي الب رددددددة الندددددد ية م دددددد   قددددددد لا 

ر فددددي الهدددد امج التدرث يددددة املمالميددددة، و ددددي قدددددر  
ّ
تتددددوف

معلمددددددي العلددددددوم لمهددددددق از سددددددان المهددددددارات مددددددن  دددددد ل 

 .محاكا  تجارن لم يهم ام ه ا 

هددددددددددددددددذه )م. ( لمددددددددددددددددن  1فقددددددددددددددددد لمهددددددددددددددددّ  المشددددددددددددددددارف

التددددددرث   المعتقددددددات والاتجاهدددددات ال جابيدددددة حدددددول 

م أ  دددددددا  
ّ
الندددددددي ي فدددددددي از سدددددددابظ لمهدددددددارات  دار  الدددددددتعل

"بدددددددددارز  فددددددددي لمددددددددددد مدددددددددن حنددددددددص العلدددددددددوم بقولددددددددظ: 

أنشددددددددددددطة التدددددددددددددرث  حددددددددددددول الممارسددددددددددددات التعليميددددددددددددة 

والندددددد ية م ددددددل  دار  الب رددددددة الندددددد ية وكا دددددد  هددددددذه 

أنشدددددددطة مهمدددددددة ادددددددي لأ هدددددددا لشدددددددكل لدددددددد  زي يدددددددة  دار  

النددددد  وادار  وقددددد  ام ندددددص وا تيدددددار الأنشدددددطة 

ال لمة لتحقي  الأهدا  وم   أقدم هذه الأنشدطة 

 )م. ( انعكددددددداس 10ودددددددّ ن المشدددددددارفو  .أ  دددددددا  ام ندددددددة"

بدددددددددددددرامج  معتقداتدددددددددددددظ واتجاهاتدددددددددددددظ ال جابيدددددددددددددة حدددددددددددددول 

الممارسدددددات المه يدددددة فدددددي الب ردددددة النددددد ية لمهدددددق زي يدددددة 

م أ  ددددا  الدددددرس: 
ّ
م والمددددتعل

ّ
"تبددددادل الت المددددل بدددد ن المعلدددد

ام هددد ات بينددددي وودددد ن لم ئدددي المعلمدددد ن اسددددت دت م ددددظ 

مدددد   زيدددد  لشددددر  الدددددرس وزيدددد  تتحددددرف بال نددددل 

وزيدددد  تجعددددل الطدددد ن منشدددددّ ن  مت ددددالمل ن  معددددك 

 .وم   تطر  الأسرلة"

تناددددلم هددددذه ال  يجددددة مددددع أحددددد أهددددمّ أهدددددا  

 ,Guskey)التطدددددوّر المهندددددي ال دددددي حددددددّدها جوسدددددكي 

وهدددددددددددو تطدددددددددددوثر الممارسدددددددددددات المه يدددددددددددة دا ددددددددددددل  (2002

ا سدددددديمون وكامبددددددل  ده أ ضدددددد 
ّ
ال نددددددول، وهددددددذا مددددددا أزدددددد

(Simon & Campell, 2012) أنّ الممارسددددات بدددد



 .. برامج التطوّر المهني المستمر  حول انعكاس معتقدات معلمي العلوم في المرحلة الابتدائية واتجاهاتهم سعد العتيبي؛ فهد الشايع: 
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المه يدددددة فدددددي سدددددياا الب رددددددة التعليميدددددة يعددددددّ مدددددن أهددددددمّ 

أبعاد التطوّر المهني لمعلدم العلدوم؛ لددوره فدي از سدان 

 ,Worford)وبدددددددّد ورفددددددورد  .ام هددددد ات والمهددددددارات

ال  (2011 ظ  نددددددددعن  ب ددددددددا  تطددددددددوّر مهنددددددددي فعددددددددّ
ّ
لمهددددددددق أ دددددددد

والممارسدددات  للمعلمددد ن بمعددد ل لمدددن مجتمدددع المدرسدددة

 أنّ مدددن  نددددائص التطددددوّر  ،المه يدددة والتأمليددددة
ن
حيددددل

ال  حددددددددا  أ دددددددر   جدددددددابي فدددددددي ممارسدددددددات  المهندددددددي ال عدددددددّ

هدذه ولع دل . (Walter & Briggs, 2012)المعلمد ن 

م ددددل  دار  الندددد   المعلددددمالممارسددددات ال ددددي از سدددد ها 

والوقدد  وتح  دد  المتعلمدد ن دا ددل ب رددة الددتعلم قدددر  

الدددذ   مدددن  ددد ل العمدددل المعلمددد ن لمهدددق الدددتعلم المهندددي

 .عد من أفضل أنشطة التطوّر المهنيي

وهددددددددددددذا الانعكدددددددددددداس ال جددددددددددددابي  دددددددددددددلمم تم دددددددددددد ن 

 نب دددددددددي أنن  ، حيدددددددددلالسدددددددددياا المدروددددددددديي فدددددددددي المعلمددددددددد ن

يس شددددددددددددددعروا المسددددددددددددددتولية الذاتيدددددددددددددددة لمددددددددددددددن تحسددددددددددددددد ن 

ممارسدداتهم المه يددة ورفددع ز ددا تهم المه يددة مددن  دد ل 

 وأزددت. (Song, 2012)الفداد  مدن تجدارن لم يهدم 

 (El-Deghaidy, et al., 2015)الد يدد  وآ ددرون 

ظ  جدد  تنددميم بددرامج التطددوّر المهنددي المسددتمر 
ّ
لمهدق أ دد

مارسدددات معلمددددي العلددددوم. ل ا فددددي من حدددد  لغي دددد  
م ددددن تن  ن

بندددد  ل ا لم دددددما  ن  و اج دددد 
 
الا لتطددددوّر المهنددددي أنن  كددددون فعددددّ

رة 
ن
ا  للمعلمدد ن فدد تدد 

ن
لمهددق السددياا المدرودديي؛ حيددل ت

التعددددددداون، ومشددددددددارزة ام هددددددد ات، وتطددددددددوثر المهددددددددارات، 

ا لمهدددددددقووالتدددددددااي   المه يددددددددة همممارسدددددددات تددددددد ع ل   جابدددددددد 

م ط  و 
ّ
 . (Mansour, et al, 2014) هملعل

للمعتقددددددات   هدددددرت انعكاسدددددات توظيتتتتتق التقنيتتتتتة 

 حدددددو بدددددرامج  لمعلمدددددي العلدددددومال جابيدددددة والاتجاهدددددات 

التدددددرث  النددددي ي،  :م ددددلوانشددددطتظ، التطددددوّر المهنددددي 

والدددتعلم المسدددتمر فدددي تحسددد ن قددددرات معلمدددي العلدددوم 

فددددددددي جوا دددددددد  اسددددددددت دام التطبيقددددددددات التق يددددددددة م ددددددددل 

ات الددددددددددتعلم، ومواقددددددددددع  السدددددددددبورات الذزيددددددددددة، وم نددددددددددّ

ة الت المليددددددددددددددددددددة، والم تهدددددددددددددددددددد ات  الأنشددددددددددددددددددددطة العلميددددددددددددددددددددّ

ن فدددددددددددي  .الافي اضددددددددددية م دددددددددددن ت سدددددددددد   هدددددددددددذا التحسددددددددددّ وثن

: اهتمدددددام بدددددرامج همدددددا تو يددددد  التق يدددددة مدددددن جدددددا ب ن

ا لدددددور التق يددددة فددددي  التطددددوّر المهنددددي  هددددذا املا دددد    ددددر 

تحقيدددددددد  أهدددددددددا  لعلددددددددم العلددددددددوم، و ددددددددرو  جائحددددددددة 

م لمن بعد 
ّ
ا  شدار أوسدع الذ  أد   اق كورو ا والتعل

  .لهذه التق يات

  المعتقددددددات والاتجاهدددددات ال جابيدددددة انع سددددد

التددددددددددرث  الندددددددددي ي لمهددددددددق تطبيقدددددددددات معلمدددددددددي  حددددددددول 

م 
ّ
العلددددددددددوم فددددددددددي مجددددددددددال تو يدددددددددد  التق يددددددددددة فددددددددددي الددددددددددتعل

 2والتقددددوثم لمددددن بعددددد، وهددددذا مددددا أبددددار  ليددددظ المشددددارف

"اليددددوم أ ددددب  املا دددد  التقنددددي يشددددغل )م. ( بقولددددظ: 

 ،والعلددددددددوم والتق يددددددددة أ ددددددددبح  مت لمتددددددددان ،ال   دددددددد 

ف ددددد ل ألمدددددة كورو دددددا اسدددددت د ا ز  ددددد ا مدددددن الددددددورات 

الندي ية المقامدة لمدن اسدت دام التق يدة فدي التعلدديم 

ولمددددن السددددبورات الذزيددددة وم نددددات الددددتعلم وزي يددددة 

است دام بعه برامج الم اكا  وتقوثم الط ن لمن 

  المعتقدددددات والاتجاهددددات ال جابيددددة أسددددهمو  .بعددددد"

فددددددددددي انعكددددددددداس مبابدددددددددر لمهددددددددددق  الدددددددددتعلم الدددددددددذالي حدددددددددول 

ممارسات معلمي العلوم في تو ي  التق ية م دمة 

م العلدددوم، وهدددو مدددا  دددرّ  بدددظ المشدددارف
ّ
)م. (  15لعلددد

لتدددددرث  الددددذالي دفعنددددي ل"اهتمددددامي بالتق يددددة بقولددددظ: 

لمهددددددددق اسددددددددت دام أ  مددددددددة الم اكددددددددا  الل ي و يددددددددة فددددددددي 

تدددددددددرال العلددددددددوم والتجددددددددارن الافي اضددددددددية فددددددددي دروس 

العلوم وت عيل الم ته ات الافي اضية والذ  كان لظ 

 .الأ ر الا جابي في تحس ن التدرال"

فدددددي تحسددددد ن معتقددددددات  هدددددذه الهددددد امجأسدددددهم  

واتجاهددددات المعلمدددد ن تجدددداه التق يددددة، وهددددذا يعدددددّ مددددن 

 Guskey, 2000)أهددمّ افي اضددات   رثدددة جوسددكي )

فددددي التطددددوّر المهنددددي، ووالتددددااي تددددتدّ   اددددق لعميدددد  اليدددد ام 

المعلددددم بددددالتطوّر المهنددددي المسددددتمر. وثتوافدددد  فددددي الوقدددد  

  سدددددظ مدددددع الافيددددد اض ال  دددددر  الدددددذ  حددددددّده بوركدددددو 

(Borko, 2004) أنّ التطدوّر المهندي  قدود  ادق التغي د  بد
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سددددددددهم . نعلمدددددددد المال جددددددددابي فددددددددي ممارسددددددددات  تطدددددددددوّر وان

المعتقددددددددددات والاتجاهدددددددددات فدددددددددي الاهتمدددددددددام بالتق يدددددددددة، 

م؛ 
ّ
واعمّ  الالمتقاد بأهمي ها في تحقي  أهدا  التعل

 ا.مما   ثد المعتقدات والاتجاهات بّ ة ووضوح  

أنّ هددددددددددددددددددددددذه المعتقدددددددددددددددددددددددات  انوثددددددددددددددددددددددر  الباح دددددددددددددددددددددد

لمهد   والاتجاهات ال جابية  حو برامج التطدوّر المهندي

أ مددان المعلمدد ن بددددور أسددهم  فدددي   يددةالوسددائا التق

فدددي ، وهم مدددن جهدددةتطدددوثر ممارسددداتوالتدددااي و التق يدددة، 

  ،مدن جهدة أ در    جا  برامج التطوّر المهني
ن
سدهم   ذ
ن
ل

حدول بدرامج التطدوّر واتجاهداتهم  معتقدات المعلم ن  

المهندددددددددي فدددددددددي  جدددددددددا  هدددددددددذه الهددددددددد امج، أو  لماقدددددددددة تحقددددددددد  

د كددددلّ مددددن بوالم ددددظ  ؛أهدددددافها. وفددددي هددددذا السددددياا
ّ
 تزدددد

(Bawaneh, 2020) وأبدددو لبدددده وآ دددرون ،(Abu 

Lebda, et al., 2017)  أنّ تطددوّر ممارسددات معلمددي

العلددددددددوم فددددددددي املوا دددددددد  المه يددددددددة التطبيقيددددددددة، وتطددددددددوّر 

يعدّ  ،و  بشكل فعّالالمهارات التق ية لتقد م الم ت

 لمهق فالمليّة برامج التطوّر المهن
 
 .يدلي 

ا  انعكاس معتقدات معلمي العلوم في المرحلة 
ً
ثالث

الابتدائيتتتتتتتة حتتتتتتتول بتتتتتتترامج التطتتتتتتتوّر المهنتتتتتتتي المستتتتتتتتمر 

واتجاهتتتتتاتهم  :وهتتتتتا علتتتتتى الممارستتتتتات المهنيتتتتتة متتتتت  

م 
ّ
  المتعل

ا  أ هددددددددددر التحليددددددددددل ال ددددددددددو ي للبيا ددددددددددات انعكاسدددددددددد 

للمعتقدددددددددات والاتجاهددددددددات ال جابيددددددددة حددددددددول بددددددددرامج 

التطددددددوّر المهنددددددي ال ددددددي زشدددددد   لمنهددددددا دراسدددددد ي العتيبددددددي 

( لمهددددددددق الممارسددددددددات المه يددددددددة 2024؛ 2023والشددددددددايع )

 للمعلم ن مع المتعلم ن، و     في أربع فرات،  ي:

لمعتقدددددددات ا  انع سدددددد تعتتتتتتتدهل المفتتتتتتتاهيم العلميتتتتتتتة 

بددددرامج التطددددوّر بعدددده  حددددول  ال جابيددددة والاتجاهددددات

حلقددددات ال قددددا ، والتأمددددل،  :م ددددل ،وأنشددددطتظ المهنددددي

فدددددي لعدددددد ل  ،وتبدددددادل ال ثدددددارات دا دددددل الملتمدددددع المهندددددي

أو التندددورات ام اطردددة للم ددداهيم  الم دداهيم البد لدددة

 ، حيدددددددددددددددل أو ددددددددددددددددح المشددددددددددددددداركون أنّ هددددددددددددددددذهالعلميدددددددددددددددة

اله امج سالمدتهم في فحص   المعتقدات والاتجاهات

الم اهيم العلمية لد  الط ن، والماد  ب ايها بشكل 

 ددددي   سددددليم.
ن
وثم ددددن ت سدددد   ذلددددك بددددأنّ هددددذه الهدددد امج ت

ل ممارسددداتظ المه يدددة، ومقار  هدددا مدددع  لمعلدددم العلدددوم تأمدددّ

 ددددددددي  لددددددددظ تأمددددددددل 
ن
أدا  الدددددددد م  ، وفددددددددي الوقدددددددد    سددددددددظ ت

الم ددددداهيم العلميددددددة لددددددد  ط بدددددظ؛ ولددددددذا فدددددددنّ السددددددمة 

المم د   لهدذه الهد امج  ددي مسدالمد  المعلدم فدي ال شدد  

ر 
ّ
لمن الم اهيم البد لة لد  الط ن ال دي قدد لا تتدوف

أنشدددطة مدددن  ددد ل ذلددك فددي بدددرامج التطدددوّر الأ دددر ، و 

حلقددددات ال قددددا ، وتبددددادل ال ثددددارات، والتأمددددل م ددددل: 

 ر. المستم

د المشددددددددددارف
ّ

)م. ( أنّ تأمددددددددددل الم اقشددددددددددات  8أزدددددددددد

زشدددد  لددددظ لمددددن  ،وام ددددوارات مددددع الطدددد ن واجابدددداتهم

وسدددددددالمده فدددددددي لعدددددددد لها:  ،الم دددددداهيم العلميدددددددة البد لدددددددة

وتأمدددل  جابددداتهم  "سدددالمدني تأمدددل مشددداركات الطددد ن

فدددددي ت ددددد ي  الم ددددداهيم العلميدددددة المغلوطدددددة  البد لدددددة  

زدددددددددذلك مدددددددددن ضدددددددددمن  .وت  يددددددددد  معلومدددددددددات الطددددددددد ن"

الممارسددددات ال ددددي  ددددرّ   هدددددا المشدددداركون الت المددددل مدددددع 

ممددددا انع ددددل لمهددددق أدا  المعلددددم فددددي  ،حلقددددات ال قددددا 

)م. ( ذلددددددك  6دروس العلددددددوم، حيددددددل بددددددّ ن المشددددددارف

"مددن وجهددة   ددر  فدددن الت المددل الددذ  تددم فددي بقولددظ: 

  هذه الور  وحلقات ال قا  بحح بعده الأ طدا

لددددددد  ولمملدددددد  لمهددددددق  ددددددقل ش نددددددي ي ممددددددا لاد مددددددن 

ت ندص العلدوم  ر ب ي في الاط ه لمهدق كدل جد دد فدي

بشددددكل واسددددت دت مددددن ال قددددا  مددددع ط بددددي لتعددددد ل 

 )م. ( بانعكدداس 12زمددا  ددرّ  المشددارف .م دداهيمهم"

والدددددددروس تبدددددادل ال ثدددددارات بددددددرامج  معتقداتدددددظ حدددددول 

ال موذجيدة لمهدق تحد ددد أوجدظ القنددور العلمدي لددد  

"اسددت دت مدن تبدادل ال ثددارات المتعلمد ن ومعامل هدا: 

والدددروس ال موذجيددة فددي  جدداد  بعدده المهددارات ال ددي 

لسهم في تحس ن لعلم الت ميدذ أو فدي بعده جوا د  



 .. برامج التطوّر المهني المستمر  حول انعكاس معتقدات معلمي العلوم في المرحلة الابتدائية واتجاهاتهم سعد العتيبي؛ فهد الشايع: 
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الممارسدددددددددات المه يدددددددددة م دددددددددل تحد دددددددددد جوا ددددددددد  القددددددددددو  

 .والقنور لم د الط ن والعمل لمهق تحسينها"

 لأحدد أهدمّ أهددا  
 
تألي هذه ال  يجدة اسدتجابة

  نّ التطددددددوّر المهنددددددي أ  ددددددا  ام دمددددددة 
ن
التطددددددوّر المهنددددددي؛  ذ

م، وتددلّ 
ّ
 هد  بشكل رئ ل  اق تحسد ن  دواتج الدتعل

ا لمهق أهميدة بدرامج التطدوّر المهندي  ،هذه ال  يجة أ ض 

حلقات ال قدا  والتأمدل فدي الممارسدات وتبدادل   :م ل

ا  ،ال ثددددددارات م العلدددددددوم، وتدددددددألي أ ضددددددد 
ّ
فدددددددي تحسددددددد ن لعلدددددد

 مددددع  نددددائص الم هددددوم ام ددددد ل للتطددددوّر 
 
مناددددلمة

د الددددددور ال جدددددابي لمعلدددددم العلدددددوم
ّ
 ،المهندددددي والدددددذ   تزددددد

م الط ن.
ّ
 والتأمل المستمر في التدرال، ولعل

 للمسددتولية 
 
زمدا أنّ هددذه ال  يجددة تددألي محقّقددة

الذاتية لمعلدم العلدوم لمدن التطدوّر المهندي، حيدل حددّد 

مدن   (Simon & Campell, 2012)سديمون وكامبدل 

؛ تطددددددددددددددوثر للمعلددددددددددددددمضددددددددددددددمن المسددددددددددددددتوليات الذاتيددددددددددددددة 

ل المسدددددتمر ف  ، وهدددددو مدددددا هددددداممارسددددداتظ المه يدددددة بالتأمدددددّ

انع ددددل لمهددددق تأمددددل الم دددداهيم العلميددددة البد لددددة لددددد  

المتعلم ن ز وه من أ دواه الممارسدة المه يدة فدي الب ردة 

النددددد ية ال دددددي لعددددددّ أحدددددد أهدددددمّ بدددددرامج التطدددددوّر المهندددددي 

المسدددتمر المدددت ر  فدددي ال ددد   التعليمدددي، وذلدددك كو هدددا 

م مد  ام يا 
ّ
 س  معلم العلوم مهارات التعل

ن
 .ت

معلمددددددددي معتقدددددددددات  سددددددددالمدت خصتتتتتتتتتائا المتتتتتتتتتتعلم 

بدددرامج التددددرث   حددول ال جابيدددة  همواتجاهددداتالعلددوم 

ال دددددددددرد  والددددددددددتعلم المسددددددددددتمر والتأمددددددددددل ومجتمعددددددددددات 

لعدددددرّ   ندددددائص حر دددددهم لمهدددددق فدددددي  الدددددتعلم المه يدددددة

 11فقد بدّ ن المشدارف .المتعلم ال  سية، والأكاد مية

عتقدددددددات والاتجاهددددددات ال جابيددددددة الم )م. ( انعكددددداس

التدددددرث  ال ددددرد  لمهددددق ممارسددددتظ، وذلددددك مددددن  حددددول 

م ت  اسد  مدع  ندائص 
ّ
  ل ت طيا أنشطة لعلد

"اسددددت دت مددددن الددددتعلم ال ددددرد  المسددددتمر المتعلمدددد ن: 

بأ  ا نستطيع أن  جعل المتعلم  ت ذ القرار ب  سظ 

وثتحمل مستوليتظ لتحقي  هدفظ وزدذلك ت لند ا 

مددن الأسددالي  التقليد ددة وذلددك باسددت دام أسددالي  

ت اسددددددددددد  طبيعدددددددددددة كدددددددددددل طالددددددددددد  سدددددددددددوا  العددددددددددداد  ن أو 

ل المشددددددددارف .المت دددددددوق ن" )م. ( فددددددددي  3وسددددددددالمد التأمدددددددّ

"التأمددددددل هددددددو لعددددددرّ  مسددددددتوثات ط بددددددظ الأكاد ميددددددة: 

فقدددددددددددددددا مدددددددددددددددن  ددددددددددددددد ل الم ح دددددددددددددددات أو المشددددددددددددددداهدات 

الا طبالميددددة ال ددددي تتكددددون دا ددددل ال نددددول الدراسددددية 

لمدددددددددن مسددددددددددتوثات الطدددددددددد ن مدددددددددد  تقدددددددددددمهم العلمددددددددددي 

التقددددوثم مددددن حدددد ن –التغذ ددددة الراجعددددة  –وتددددأ رهم 

 لأ دددددر و دددددي لعطددددددي متبدددددرات هامددددددة  م دددددن الاسدددددد  اد

 ."لمل ها

وأسددددددهم  معتقددددددداتهم واتجاهدددددداتهم ال جابيددددددة 

حدددددول مجتمعددددددات الدددددتعلم المه يددددددة فدددددي ا دددددددماجهم فددددددي 

م لعدداوني مددن  دد ل ام ددوارات بدد ن معلددم العلددوم 
ّ
لعلدد

ولم ئددددددظ، حيدددددددل تمتددددددال تلدددددددك الملتمعددددددات بمشدددددددارزة 

الجرا ات ال ي بين  الممارسات القائمدة لمهدق الأدلدة 

معرفدددددددددددددددة فالملي هددددددددددددددا فدددددددددددددددي مسددددددددددددددالمد  المتعلمددددددددددددددد ن فددددددددددددددي 

وزي يددة تح  دد هم  ام ندائص ال  سددية للمتعلمد ن،

م، ممدددددددددا  دددددددددتد   ادددددددددق مسدددددددددالمدتهم فدددددددددي التقددددددددددّم 
ّ
للدددددددددتعل

 )م. ( 15المشددددارفبددددذلك  دددرّ   وال جدددال الدراودددديي. 

"از سددد   مدددن  ددد ل ال قابدددات الم يدددد  مدددع : بقولدددظ

المعلمدددد ن ذو  ام هددددد   طرثقددددة التعامدددددل مددددع الطالددددد  

فمددددن  دددد ل هددددذه ال قابدددددات لمرفدددد   تم  دددد  مدددددن  

ام نددددددددددددائص ال  سدددددددددددددية للطدددددددددددد ن م دددددددددددددل الا طدددددددددددددوا  

 .وامخلل وزي ية تح   هم لتعلم العلوم"

مددع   يجددة دراسددة لممددار   ائجتتوافدد  هددذه ال تدد

ظ  م ددددددددددددن فهددددددددددددم 2018و لدددددددددددد  )
ّ

دت أ دددددددددددد
ّ

( ال ددددددددددددي أزدددددددددددد

م مدددددن 
ّ
ممارسدددددات معلمدددددي العلدددددوم دا دددددل ب ردددددة الدددددتعل

 دددد ل لعدددددرّ  معتقدددددداتهم واتجاهدددداتهم، فقدددددد أ هدددددر 

المشدددداركون معتقدددددات وا دددد ة واتجاهددددات   جابيددددة 

 حددددو بددددرامج التدددددرث  ال ددددرد  والتأمددددل ومجتمعددددات 

، (2024؛ 2023)العتيبدددددي والشدددددايع،  الدددددتعلم المه يدددددة

ر ممارسددددددددددداتهم المه يدددددددددددة المرتبطدددددددددددة  وهدددددددددددذا قدددددددددددد   سدددددددددددّ
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ب نائص المتعلم، فهذه اله امج تث   تجروة المعلم 

في جا   لعرّ   نائص المتعلم ن؛ فالتطوّر المهني 

. (NSTA, 2006)قضددية محورثددة فددي تدددرال العلددوم 

وتددددددددت ر معتقدددددددددات معلمددددددددي العلددددددددوم فددددددددي ممارسدددددددداتهم 

(Alabdulkareem, 2016; Osman & Warner, 

بددددددل لعدددددددّ دراسددددددة المعتقدددددددات أحددددددد المدددددددا ل  (2020

الرئ سدددددددددة فدددددددددي   ددددددددد   لعلددددددددديم العلدددددددددوم )الروابدددددددددد ، 

 .(Jones & Park, 2023؛  2012

وهددددذا الانعكدددداس لمهددددق ممارسددددة معلمددددي العلددددوم 

د أهميددة هددذه الهدد امج
ّ
التطددور الددذالي  ، و ا ددة: تزدد

والتأمددددددددل ومجتمعدددددددددات الدددددددددتعلم المه يددددددددة، فقدددددددددد دلمدددددددددا 

 (Shulman & Shulman, 2004)بدولمان وبدولمان 

 فددددددي ممارسدددددداتظ، 
 
 اددددددق أنن  كددددددون معلددددددم العلددددددوم متددددددأمّ 

د
ّ

ام اجدددددددددة  ادددددددددق ب دددددددددا  ت لمددددددددددد مدددددددددن الدراسدددددددددات وأزددددددددد

سددددددهم فددددددي 
ن
م مه يددددددة فعّالددددددة ونشددددددطة ل

ّ
مجتمعددددددات لعلدددددد

 تبددددددددددددددددادل الأفكددددددددددددددددار التطوثرثددددددددددددددددة لتدددددددددددددددددرال العلدددددددددددددددددوم

(Bawaneh, 2020; Abu Lebda, et al., 2017; 

Song, 2012)،  ومددددددددن بينهددددددددا لعددددددددرّ   ندددددددددائص

هدذه زمدا أن  .المتعلم ن والجدرا ات الم اسدبة حيالهدا

 السددددياا ام قيقدددديتتم دددد  بددددالتطور المهنددددي فددددي  الهدددد امج

زما بّ ن ذلك الشمراني   للمعلم ن في ب راتهم المه ية،

(، وهدددذا يعددددّ مدددن أبدددرل سدددمات بدددرامج التطدددوّر 2021)

 المهني ال الملة.

ا  البيا دددددات أ هدددددر تحليدددددل التتتتتتتعلم المتمتتتتتتاه   انعكاسددددد 

ال جابيددددددددة حددددددددول المعلمدددددددد ن واتجاهدددددددداتهم  لمعتقدددددددددات

مرالمدداتهم لتطبيدد  أنشددطة لمهددق بددرامج التطددوّر المهنددي 

أ مدداّ  ومرالمددا المتعلمدد ن الددتعلم المتمددا   بد ن ترا دي 

م
ّ
هددددددددددددددددددذه المعتقدددددددددددددددددددات  أسددددددددددددددددددهم حيددددددددددددددددددل ، هددددددددددددددددددملعل

 ،بددددرامج التطددددوّر المهنددددي والاتجاهددددات ال جابيددددة حددددول 

م المسدددددتمر،  طدددددور الدددددذاليالقدددددرا  ، والت :م ددددل
ّ
والدددددتعل

والممارسددات المه يددة فددي الب رددة الندد ية، ومجتمعددات 

الدددددتعلم المه يدددددة فدددددي تطدددددوثر حساسدددددية معلدددددم العلدددددوم 

لهدددذه ال دددروا بددد ن الطددد ن، ولعدددرّ  أ مددداّ الدددتعلم، 

، الددددددددددددددددروس وأ دددددددددددددددذها بالالمتبدددددددددددددددار لم دددددددددددددددد ت طددددددددددددددديا

را دددي 
ن
م ت

ّ
وت  يدددذها، مدددن  ددد ل ت طددديا أنشدددطة لعلددد

 .هذا التبا ن في القدرات

وثم دددن ت سددد   ذلدددك بدددأنّ هدددذه الهددد امج تدددألي فدددي 

 طددددار المسددددتولية الذاتيددددة للمعلددددم لمددددن تطددددوّره المهنددددي، 

حددتّم لمهدق المعلدم
ن
 تطددوثر قدراتدظ فددي وهدذه المسدتولية ت

، وتددددوف   لعلددددم بدددد ن المتعلمدددد ن مرالمددددا  هددددذه ال ددددروا

ره 
ّ
  معرفددددة، وهددددو مددددا تددددوف

ّ
متمددددا   للمتعلمدددد ن  تطلدددد

ا زمدا برامج القرا  ، والدتعلم المسدتمر،     أ ضد 
ّ
تتطلد

، وال ددددددددي مهددددددددار  ت  يددددددددذ للأنشددددددددطة، وأدوات التقددددددددوثم

 م ددددددددددن از سددددددددددا ها مددددددددددن  دددددددددد ل مجتمعددددددددددات الددددددددددتعلم 

المعرفدددددددة المه يدددددددة،  لعميددددددد فددددددددنّ لمليدددددددظ؛ و  .والممارسدددددددة

، مدددددن  ددددد ل بدددددرامج تطدددددور مهندددددي والمهدددددار  التدراسدددددية

يعتقدددد معلمدددو العلدددوم فالملي هدددا وثمتلكدددون اتجاهدددات 

 تهملمهدددق قددددر بشدددكل وا دددح انع دددل   جابيدددة  حوهدددا 

م متمددددددددددا      اسددددددددد  مدددددددددع قدددددددددددرات 
ّ

لمهدددددددددق تدددددددددوف   لعلددددددددد

 المتعلم ن.

معتقداتددددددددظ  )م. ( انعكدددددددداس 10بددددددددّ ن المشددددددددارف

القددددرا   لمهدددددق ممارسدددددتظ  واتجاهاتددددظ ال جابيدددددة حدددددول 

را ددددددي 
ن
م ال ددددددي ت

ّ
مددددددن  دددددد ل اسددددددت دام أنشددددددطة الددددددتعل

م المتمددددا  : 
ّ
" اسددددت دت منهددددا فددددي زي يددددة ا تيددددار الددددتعل

الاسدددددددددي اتيجية الم اسدددددددددبة للددددددددددرس وزدددددددددذلك ا تيدددددددددار 

الوسدددددددددائل والأنشدددددددددطة التعليميدددددددددة الم اسدددددددددبة وطدددددددددرا 

وأدوات التقددددددددددوثم وزددددددددددذلك مبدددددددددددأ مرالمددددددددددا  ال ددددددددددروا 

ال رد دددددة والقدددددرا   فدددددي مجدددددال العلدددددوم والمعدددددار  ال دددددي 

 5وحدددّد المشددارف .تثدد    قدداف ي فددي مجددال ت نصدديي"

)م. ( فائددددد  القددددرا   لمهددددق ممارسددددتظ المه يددددة بحيددددل 

القرا   في التوسع مع الطد ن فدي الأنشدطة   ظسالمدت

"أذزددددددر أن : مددددددنهم ت اسدددددد  الموهددددددوو نال رائيددددددة ال ددددددي 

آ ددددددددر زتددددددددان قرأتددددددددظ كددددددددان رحلددددددددظ فددددددددي تددددددددارث  املدددددددددول 

ولهددا فائددد  فددي  ،نعددم ر بددي للقددرا   مسددتمر  ،الدددور 



 .. برامج التطوّر المهني المستمر  حول انعكاس معتقدات معلمي العلوم في المرحلة الابتدائية واتجاهاتهم سعد العتيبي؛ فهد الشايع: 

 

 

39 

مددددع الطدددد ن  ا ددددة الموهددددوو ن  بال رائيدددداتالتوسددددع 

الهدددددددددي  بدددددددددون  الدددددددددذ ن  ر بدددددددددون   تعلمدددددددددون أزثددددددددد  فدددددددددي 

 .العلوم"

الاتجاهددددددددددددددددددات المعتقدددددددددددددددددددات و   زمددددددددددددددددددا أسددددددددددددددددددهم

التدددددرث  ال ددددرد  والددددتعلم المسددددتمر  ال جابيددددة  حددددو

)م. ( فدددي مرالمدددا  فدددروا القددددرات بددد ن  14لمشدددارفل

"فدددددددددي تددددددددددرال العلدددددددددوم انع دددددددددل الدددددددددتعلم المتعلمددددددددد ن: 

المسددددددددتمر والتدددددددددرث  ال ددددددددرد  بوضددددددددو  مددددددددن  دددددددد ل 

مرالمددددددددددا  ال ددددددددددروا ال رد ددددددددددة بدددددددددد ن المتعلمدددددددددد ن وأ ددددددددددذ 

زمدددددا  .واهتماماتدددددظ بعددددد ن الالمتبدددددار"م حاجدددددات المدددددتعل

معتقداتدددددددددددظ  )م. (  ادددددددددددق انعكدددددددددداس 6أبددددددددددار المشددددددددددارف

بدددددرامج تبدددددادل ال ثدددددارات  ال جابيدددددة حدددددول واتجاهاتدددددظ 

المه يددددددددددة مددددددددددن  دددددددددد ل الفدددددددددداد  مددددددددددن  تظلمهددددددددددق ممارسدددددددددد

م 
ّ

ممارسدددددددددات لم ئددددددددددظ بتو يدددددددددد  الب رددددددددددة لأجددددددددددل لعلدددددددددد

وف هدا متعددة للطالدد  فددي  ،"نعددم ال ائددد  زب دد  العلدوم: 

 ،العلميدددددةلعلدددددم العلدددددوم وال هدددددم العميددددد  للم ددددداهيم 

والاسدددددت اد  مدددددن المدددددوارد الطبيعددددددة فدددددي لعلدددددم العلددددددوم 

كدددددددددالتعلم مدددددددددن الم رلمدددددددددة ومدددددددددن حد قدددددددددة الم ددددددددد ل ومدددددددددن 

 ."ةالرح ت اله  

مدددددددع مدددددددا دلمدددددددا لدددددددظ بوركدددددددو  ائجتنادددددددلم هدددددددذ ال تددددددد

(Borko, 2004)  فددددي أنن  قددددود التطددددوّر المهنددددي معلددددم

م  ظفددددددي ممارسددددددات العلددددددوم  اددددددق التغي دددددد 
ّ
المرتبطددددددة بددددددتعل

ا  دتد   اددق رفددع  دواتج الددتعلم، وتتما ددي   الطد ن؛ ممددّ

ا مددددددع الافيدددددد اض ال  ددددددر  الددددددذ   هدددددذه ال  يجددددددة أ ضدددددد 

أنّ الممارسددات المه يددة  (Ajani, 2019)حدددّده أجدداني 

ا لهدد امج التطددوّر المهنددي، وثمتدددّ   نب ددي أنن تددألي انعكاسدد 

انعكاسها  ادق تحسد ن  دواتج الدتعلم مدن  د ل تدوف   

م متما      اس  مع قددرات المتعلمد ن. والدتعلم 
ّ
لعل

ا ل  رثددات الددتعلم ، وفددي الب ائيددة المتمددا   يعدددّ تطبيقدد 

شد    
ن
  أبدرل أهددامدن  ادق أنّ  الأدبيداتهذا املا د  ل

التطددددددددوّر المهنددددددددي تتمحددددددددور حددددددددول موازبددددددددة التطددددددددوّرات 

م الطد ن 
ّ
 ,.Abu Lebda, et al)ام د  ة لتع ث  لعل

2017; Jones & Park, 2023) ولمليددظ؛ فددنّ هددذه ،

 .ال  يجة جا ت متوافقة مع أهدا  التطوّر المهني

انع سدد  المعتقدددات والاتجاهددات  التتتعلم الطشتتر 

بدددرامج التطدددوّر المهندددي  حدددول لمعلمدددي العلدددوم ال جابيدددة 

فددددددددي القددددددددرا  ، والددددددددتعلم ال ددددددددرد ،  م ددددددددل: تظ،أنشددددددددطو 

بأهمية التعلم النشا  معلمي العلوملعمي  معرفة 

. للمتعلمددددددددددد ن كأحدددددددددددد تطبيقدددددددددددات ال  رثدددددددددددة الب ائيدددددددددددة

التطدوّر المهندي القدائم لمهدق المدرسدة أسهم  أنشطة  و 

المه يدددددددة مدددددددن  ددددددد ل  المعلمددددددد ن فدددددددي لع ثددددددد  ممارسدددددددات

م حدددداف   للت   دددد
ّ
،   دمددددا  المتعلمدددد ن فددددي أنشددددطة لعلدددد

واستقنددددا  ال ددددواهر الطبيعيددددة؛ ل جدددداد ت سدددد  ات 

بددداه الطرثقدددة العلميدددة م دددل المشددد  ت 
ّ
لملميدددة لهدددا بات

ال ددددددي ت  اسدددددد  مددددددع مرحلددددددة الددددددتعلم، وتددددددرتبا بواقددددددع 

 ليومية للطال .ام يا  ا

ولعددل هددذا الانعكدداس لمهددق الممارسددة  م ددن أن  

عدددد    اددددق أنّ السددددياا العدددددام لهدددد امج التطددددوّر المهندددددي،  ين

ال دددددددي لعددددددد ل الأنشدددددددطة ال دددددددي تتضدددددددمنها زتددددددد  العلدددددددوم 

ة  الب ددائي، فمددن المم ددن أنن تعلم ت بنددّ  الددال ددي ام اليددّ

 كددددون هددددذا السددددياا قددددد أسددددهم فددددي لع ثدددد  ممارسددددات 

زمددا  .معلددم العلددوم المه يددة المرتبطددة بددالتعلم النشددا

وضدددو  هدددذا المعتقدددد وهدددذا الم هدددوم الباح دددان لاحددد  

م متمرزدددد  حدددددول المدددددتعلم، 
ّ
لددددد  المعلمددددد ن بددددأنّ الدددددتعل

م ن أنن  كون ذلك أحد العوامل ال ي أدّت  ووالتااي  ن

 ادددددددددق انعكددددددددداس لتطبيقددددددددددات ال  رثدددددددددة الب ائيدددددددددة لمهددددددددددق 

 . ممارسات المعلم

من   ل ما  رّ  بدظ وتو ل  اق تلك ال  يجة 

)م. ( القدددددرا    15المشدددددارفالمشددددداركون، حيدددددل بددددد ن 

 تددددظ مددددن الي ز دددد  لمهددددق أسددددالي  الاستقنددددا  
ّ
ال ددددي م 

"قرث   قرأت  لمن أسلون الاز شا  والاز شا :  

والاستقندددددددددا  حيدددددددددل مدددددددددن   لهدددددددددا تم  ددددددددد  بجعدددددددددل 

الطال  من مجدرد متلقدي للمعلومدة  ادق طالد     در 

أسدددلون حدددل المشددد  ت حيدددل باسدددت دام واسدددتنتج 
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ن  ط بدددي لمهددق وضدددع فرضدديات للمشدددكلة 
ّ
لعددود  تم دد

لو دددددددول  ادددددددق   يجدددددددة لوجمدددددددع معلومدددددددات ومعامل هدددددددا 

 ت المعتقدددات ال دد يحة حددول زمددا سددالمد .مق عددة"

)م. ( فددددددددددي  4لمشددددددددددارفل التدددددددددددرث  ال ددددددددددرد أهميددددددددددة 

تطدددددوثر ممارسدددددتظ المه يدددددة مدددددع المتعلمددددد ن مدددددن  ددددد ل 

الأمددددددددر الددددددددذ   ،اسددددددددت دام أسددددددددلون حددددددددل المشدددددددد  ت

"وو ددددددا  لمهددددددق هددددددذه  دددددددلمم الددددددتعلم النشددددددا للطدددددد ن: 

قمدددد  بتعددددد ل بعدددده الأسددددالي   ؛القددددرا   المسددددتمر 

ومددددن ذلددددك أن جعلدددد   ،أ  ددددا  بددددر  المدددداد  الدراسددددية

تدددددددددرف ال ر دددددددددة وأحندددددددددة دراسدددددددددية تحدددددددددو  مشدددددددددكلة 

 ."والو ول لل تائج حلول للط ن للو ول  اق 

اتدددددددددددددظ نّ اتجاه)م. ( بدددددددددددددأ 13و دددددددددددددرّ  المشدددددددددددددارف 

بدددددددرامج التطدددددددور المهندددددددي القدددددددائم لمهدددددددق   حدددددددو ال جابيدددددددة

ولع ثدددد   ممارسدددداتظ المه يددددةفددددي دلمددددم سدددداهم المدرسددددة 

"أر  أن بددرامج أسددالي  الت   دد  العلمددي للمتعلمدد ن: 

ال ثددارات التبادليددة والدددروس ال موذجيددة ومددا   بعهددا 

 ددددددددر فددددددددي تطددددددددوثر أ مددددددددن مددددددددداولات  بددددددددرافية كددددددددان لهددددددددا

ممارسددددالي المه يددددة لكددددون هددددذه الأنشددددطة  ددددي ترجمددددظ 

فعليدددددة للمعرفدددددة الي بوثدددددة والت نندددددية فدددددي تددددددرال 

فقددددددددد اتاحددددددد  اددددددددي از سدددددددان ام هدددددددد ات مددددددددن  ،العلدددددددوم

وقدددددد انع دددددل ذلدددددك لمهدددددق  ،معلمدددددي العلدددددوم المتم ددددد  ن

 ل ا تيار  لطرا تدرال واسي اتيجيات مت ولمة لع  

الت   دددددددد  وحددددددددل المشددددددددد  ت وتددددددددروطهم بمواقدددددددد  فدددددددددي 

 . "ةام يا  الواقعي

ا ل لسددددد ة التطدددددوّر  تدددددألي هدددددذه ال  يجدددددة تطبيقددددد 

ا من 
 
بن  لمهق أنن  كون التطوّر المهني نشط

ن
المهني ال ي ت

حيددددل الت المددددل والممارسددددة فددددي ال نددددول الدراسددددية، 

 نب ددددددددي أنن تكددددددددون انعكاسددددددددات التطددددددددوّر المهنددددددددي حيددددددددل 

ا مع المتعلم ن، وذلدك بت طديا أنشدطة  نشطة أ ض 

؛ للو ددول 
 
ا، ومت ددالم 

 
م  كددون ف هدا المددتعلم نشدط

ّ
لعلد

. ووالتددددددددااي؛ فدددددددددن ت عيددددددددل الددددددددتعلم للمعرفددددددددة العلميددددددددة

النشددددددددا للمعلددددددددم مددددددددن  دددددددد ل أنشددددددددطة تطددددددددور مهنددددددددي 

تتوافددد  مدددع معتقداتدددظ واتجاهاتدددظ، أد  بوضدددو   ادددق 

انعكدداس ذل ددم لمهددق   ما ددظ بأهميددة الددتعلم النشددا، 

لدتعلم ط بدظ.  دظ مدن أنشدطتظ المعد ل   وساهم في تم

فدددددنّ بدددرامج التطددددوّر المهندددي القددددائم  ؛ومدددن جا دددد  آ دددر

لددددتعلم النشددددا، حيددددل لعدددد ل م هددددوم المهددددق المدرسددددة 

  (Cerbin & Koop, 2006)  تزددد سدد  بن وكددون

ة هددددددذه الهدددددد امج فالمليددددددة  فددددددي لعميدددددد  المعرفددددددة العلميددددددّ

ا فددددي تحسدددد ن  والي بوثددددة لمعلمددددي العلددددوم، واسددددهم أ ضدددد 

د داجد ن وود ن  .لعلم الطد ن
ّ
ضدي   تزد  Dagen)وثن

& Bean, 2014) همددددة أنّ مددددن ضددددمن المعددددا    الم

ز ددددددد  لمهدددددددق ل جدددددددا  التطدددددددوّر المهندددددددي لمعلدددددددم العلدددددددوم الي  

الم تددددددددددددددددددددددو  والم دددددددددددددددددددددداهيم العلميددددددددددددددددددددددة، واسددددددددددددددددددددددت دام 

الاسي اتيجيات ال عّالة ل   راّ في أنشطة الدتعلم 

 النشا.

بددددرامج التطدددددوّر فددددددن ولمهددددق الع ددددل مدددددن ذلددددك؛ 

 المهني املمالمية ال دي كا د  معتقددات معلمدي العلدوم

  رثدددددددددددددة، المتبارهدددددددددددددا بسدددددددددددددلبية حولهدددددددددددددا  واتجاهددددددددددددداتهم

لددددددددم  ،(2024؛ 2023)العتيبددددددددي والشددددددددايع،  وتقليد ددددددددة

ا لهددددددا لمهددددددق  هددددددر تحليددددددل البيا ددددددات  ن  ا مبابددددددر  انعكاسدددددد 

  هدفددظ)م. (  9و دد  المشددارف. المه يددة همممارسددات

فدددددي ام ندددددول لمهدددددق    حندددددرالهددددد امج املمالميدددددة مدددددن 

لمهدددددددددددق الممارسدددددددددددة:  سدددددددددددالمات تدرث يدددددددددددة دون انعكددددددددددداس

"بعه اله امج تكاد تكون م رر  ب  ل الالية وح   

ف هددا  كدداد  كددون  ةوهددد  المشددارز ،الم  ددذ ن للهدد امج

أما زتدرال ما أ ن   ،لب نول لمهق بهاد  تدرث ية

: ذلدددك بقولدددظ)م. (  7المشدددارف. وثتزدددد ه ددداف فائدددد "

لم ضعي ة... و "بارز  بالعد د من الدورات فأراها 

ظ قدددد  9. ووددّ ن المشدددارفتضددي  ادددي أ   ددديي "
ّ
)م. ( أ ددد

لا  كددون ه دداف ارتبدداّ بدد ن مددا  قدددّم فددي هددذه الهدد امج 

التدرث يددددددددة وودددددددد ن الممارسدددددددددة المه يددددددددة لمعلددددددددم العلدددددددددوم: 

أ لدددد  مددددا  .. "الهدددد امج التدرث يددددة ز  دددد   ل ددددن مشددددكل ها

 طر  م رر لا جد د ولا  ضافات واقعيدة وم طقيدة 



 .. برامج التطوّر المهني المستمر  حول انعكاس معتقدات معلمي العلوم في المرحلة الابتدائية واتجاهاتهم سعد العتيبي؛ فهد الشايع: 
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)م. (  4زمددددددددددددددا و دددددددددددددد  المشددددددددددددددارف .مددددددددددددددن الميدددددددددددددددان"

"أجددد أن هددذه الددددورات انعكاسددها الضددعي  بقولددظ: 

 .ل ل لها تأ    مبابر لمهق تطوثر المعلم"

تتّ دددد  هددددذه ال  يجددددة مددددع   يجددددة دراسددددة سددددب ي 

( ال ددددددي بيّندددددد   تائجهددددددا أنّ اسددددددت اد  معلمددددددات 2016)

العلددددددددوم مددددددددن الدددددددددورات التدرث يددددددددة كا دددددددد  أقددددددددل مدددددددددن 

ا  دددل لمهدددق ضددع  أ ددر بددرامج التطدددوّر  المتوسددا، ممددّ

 لمهددددق الممارسددددات المه يددددة املمالميددددةالتقليد ددددة المهنددددي 

د  ،وفدددددددي هدددددددذا السدددددددياا .م دددددددل: التددددددددرث 
ّ
دراسدددددددة توزددددددد

 (El-Deghaidy, et al., 2014) ثنالد يددد  وآ ددر 

عيدددد  فالمليددددة بددددرامج التطددددوّر المهنددددي لمعلمددددي  ا ين ظ ممددددّ
ّ
أ دددد

ي حاجدددات  العلددوم أنّ الهددد امج المقدمدددة لهدددم قدددد لا تلبدددّ

م 
ّ
ة، وقددددد لا تتوافدددد  مددددع الدددددتعل معلمددددي العلددددوم المه يددددّ

ل لهدددددددم، وقدددددددد  كدددددددون تأ   هدددددددا لمهدددددددق الممارسدددددددة  الم ضدددددددّ

ا ضددددددددددددي  الددددددددددددددهم  وآ دددددددددددددرون  .المه يددددددددددددة ضدددددددددددددعي   وثن

(Aldahmash, et al., 2019)  أنّ بدددرامج التطدددوّر

ا  كددددددددددددون انعكاسددددددددددددها لمهددددددددددددق  المهنددددددددددددي املمالميددددددددددددة  البدددددددددددد 

ا  .الممارسات المه ية محدود 

 التوصيات 

زشدددددددددددددد   ال تددددددددددددددائج لمددددددددددددددن انعكدددددددددددددداس   جددددددددددددددابي  -

لمعتقدددددددددددددددددات معلمددددددددددددددددي العلددددددددددددددددوم واتجاهدددددددددددددددداتهم 

ال جابيددة حددول بددرامج التطددور المهنددي الذاتيددة، 

م دل: القددرا  ، والتددرث  ال ددرد ، والتأمدل فددي 

الممارسدددات لمهدددق لعميددد  معدددرف هم وحساسدددية 

المعلدددددم للمواقددددد  التدراسدددددية. ولمليدددددظ؛  نب دددددي 

لع ثدددد  هددددذه الهدددد امج، وادراجهددددا بشددددكل رسددددمي 

 ضمن برامج التطور المهني الم  سبة للمعلم. 

   جددددددددددددددابيزشدددددددددددددد   ال تددددددددددددددائج لمددددددددددددددن انعكدددددددددددددداس  -

 همواتجاهدددددددددددددددداتمعلمددددددددددددددددي العلددددددددددددددددوم لمعتقدددددددددددددددددات 

بدددددددددددددددرامج التطدددددددددددددددور المهندددددددددددددددي  ال جابيدددددددددددددددة حدددددددددددددددول 

ور  العمدددددددددددل املمالميددددددددددة الت المليدددددددددددة، م ددددددددددل: 

لعميددددددددددد  معدددددددددددرف هم  لمهدددددددددددقوحلقدددددددددددات ال قدددددددددددا  

 .للمواقدددددددددد  التدراسدددددددددددية المعلددددددددددمحساسددددددددددية و 

 نب ددددددددي لع ثدددددددد  هددددددددذه الممارسددددددددات فددددددددي  ؛ولمليددددددددظ

 السياا المدرويي م ل المش  ت الواقعية. 

لمعتقدددددددددات  انعكدددددددداس   جددددددددابي ال تددددددددائجبيّندددددددد   -

حدددددول معلمدددددي العلدددددوم واتجاهددددداتهم ال جابيدددددة 

التطددددوّر المهنددددي القددددائم لمهددددق المدرسددددة،  أنشددددطة

لدددددددددددددددددروس ال موذجيددددددددددددددددة وتبددددددددددددددددادل او ا ددددددددددددددددة 

والممارسددددددددددددات المه يددددددددددددة فددددددددددددي الب رددددددددددددة ال ثددددددددددددارات 

، لهددددددددددذا لمهددددددددددق ممارسددددددددددات المعلمدددددددددد نالندددددددددد ية 

  بتع ثدددددددددددددد  وت عيددددددددددددددل هددددددددددددددذه الهدددددددددددددد امج، وصدددددددددددددي   ن 

المدرسدددددددددددددددة أو مدددددددددددددددن قبدددددددددددددددل  دار   هددددددددددددددداوت طيط

 المشر  الي بو .

انعكدددددددداس   جددددددددابي لمعتقدددددددددات بيّندددددددد  ال تددددددددائج  -

معلمدددددي العلدددددوم واتجاهددددداتهم ال جابيدددددة حدددددول 

المه يددددددددددة فدددددددددددي والممارسدددددددددددة مجتمعددددددددددات الددددددددددتعلم 

تطددددددوثر الممارسددددددة المه يددددددة المرتبطددددددة بتدددددددرال 

وصدددددددي     بددددددددلمم تم ددددددد ن معلمدددددددي العلدددددددوم؛ لدددددددذا  ن

 .من المشارزة في تلك الملتمعاتالعلوم 

ا زشددددد   ال تدددددائج لمدددددن انعكددددداس محددددددود جدددددد   -

لمعتقدددددددددددددددددات معلمددددددددددددددددي العلددددددددددددددددوم واتجاهدددددددددددددددداتهم 

السدلبية حدول بدرامج التطدور المهندي املمالميددة 

ار ر التقليد ددددة، م ددددل: التدددددرث  ال  ددددر  أو ت دددد

ذات الم تدددددددددددددددددددددددو  أو ذات المددددددددددددددددددددددددرو ن، لمهدددددددددددددددددددددددق 

ممارسدددددددات المعلمددددددد ن المه يدددددددة. ولمليدددددددظ؛  نب دددددددي 

لع ثددددددد  فدددددددرة التطدددددددور المهندددددددي لمعلمدددددددي العلدددددددوم 

القائمددددة لمهددددق الت المددددل المبابددددر معهددددم، وال ددددي 

 تتواف  حاجاتهم، وت ضي تهم. 

 المقتيحات 

زشددددددددد    تدددددددددائج لمدددددددددن انعكددددددددداس للمعتقددددددددددات  -

ال جابيددددددة  حددددددو بددددددرامج التطددددددوّر  والاتجاهدددددات

؛ ولددددذا لمهددددق  ضددددج تجروددددة معلددددم العلددددوم المهنددددي
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  بدددددددجرا  بحددددددل للتعددددددرّ  لمهددددددق لموامددددددل وصددددددي   ن 

معلمدي العلدوم، وتو يد     ضج تجروةلسراع  

 .رفع أدايهمهذه العوامل من أجل 

ندددددددد  ال تددددددددائج انعكدددددددداس   جددددددددابي لمعتقدددددددددات  - بي 

 معلمددددددددي العلددددددددوم واتجاهدددددددداتهم حددددددددول أنشددددددددطة

 التطوّر المهني القائم لمهق المدرسة؛ لذا  وصي  

حدددّد فيددظ أبددرل أنشددطة التطددوّر  بددجرا  بحددل  ن

   المهني المت ر  في الممارسة المه ية. 

 قي   موا دلة البحدل فدي انعكداس معتقددات  -

معلمددددي العلددددوم واتجاهدددداتهم  حددددو ممارسدددداتهم 

المه يددددة، بتوسددددديع العي ددددة المسددددد هدفة ل شدددددمل 

مراحدددددددددددددددددددل معلمدددددددددددددددددددي المدددددددددددددددددددرحلت ن المتوسدددددددددددددددددددطة 

وال ا وثة، وزذلك المعلمات. وتوسيع تطبيقظ 

لمهددددددددددق معلمددددددددددي ومعلمددددددددددات العلددددددددددوم فددددددددددي  دارات 

 لعليمية أ ر  من الممل ة.

 **** 

 المراج  العر:ية  

(. دور بر ددامج تطددور 2022بالمبد ، أفرا ؛ والشددايع، فهددد )

مهندددي قدددائم لمهددددق الممارسدددات التأمليددددة فدددي تحسدددد ن الأدا  

المللدددددددة المندددددددرثة للي بيدددددددة التدراسددددددديي لمعلمدددددددة ال    دددددددا . 

 .169-144(، 3)25  العلمية،

(. مراجعدددددة لبحدددددو  فدددددي 2012الروابدددددد ،  بدددددراهيم فيندددددل. )

المللدددة الدوليدددة الي بوثدددة التطدددوثر المهندددي لمعلدددم العلدددوم. 

 .181-165(، 4)1،  المت ننة

 مددددددوذ  مقيدددددد   قددددددائم لمهددددددق (. 2016ال امددددددل، محمددددددد  ددددددامح )

مجتمع الممارسددة وأ ددره فددي التطددور المهنددي لمعلمددي العلددوم 

. رسددددالة دزتددددوراه   دددد  منشددددور ، فددددي المرحلددددة المتوسددددطة

قسدددم الم ددداهج وطدددرا التددددرال، كليدددة الي بيدددة، جامعدددة 

 الملك سعود.

معتقدددددات معلمددددي العلددددوم (. 2006ال دجددددااي، أحدددد م أحمددددد )

لمدددددددن التددددددددرال فدددددددي ضدددددددو  ال  رثدددددددة الب ائيدددددددة ولم ق هدددددددا 

. رسدددددالة ماجسدددددت     ددددد  منشدددددور ، بالممارسدددددة النددددد ية

 كلية الي بية، جامعة السلطان قابوس.

(. مدددددددد  اسدددددددت اد  معلمدددددددات 2016سدددددددب ي، نسدددددددرثن حسدددددددن )

العلدددوم بالمرحلدددة الابتدائيدددة مدددن الددددورات التدرث يدددة فدددي 

رفددددددددددع مسددددددددددتو  أدايهددددددددددن التدراسدددددددددديي مددددددددددن وجهددددددددددة   ددددددددددر 

مجلة دراسددات لمرويددة فددي الي بيددة ولملددم المعلمات بم ة.  

 .403-377(، 75، )ال  ل

( سليمان  فهد  ديسمه ،  2019الشايع،  مجتمعات  (.  5، 

التعليم   تطوثر  في  ودورها  ورقة . التعلم   لمرض 

للمعلم  العلمية  السعود ة  لبلمعية  الأول  المتتمر 

 ه. 1441/ 8/4-7"جسم"، جامعة الملك  الد. 

(. 2003شدددد اتة، حسددددن؛ وال جددددار، لثندددد ؛ ولممددددار، حامدددددد. )

الددددددددددددددار  معلدددددددددددددم المندددددددددددددطب ات الي بوثدددددددددددددة وال  سدددددددددددددية.

 المنرثة اللب ا ية

مجتمعدددددات (. 16،  و يدددددو، 2021الشدددددمراني، سدددددعيد محمدددددد )

 الممارسدددددة المه يدددددة ومسدددددتقبل التطدددددور المهندددددي للمعلمددددد ن 

 لمددددددددرض ورقددددددددة . ورقدددددددددة لممددددددددل لمددددددددن بعدددددددددد مقدمددددددددة  ادددددددددق 

املمعية السعود ة العلمية للمعلم "جسددم"، جامعددة 

 ه.6/11/1442الملك  الد. 

( حس ن  رابد  في  (.  2019العبدال رثم،  ال و ي  البحل 

 ، م تبة الربد. 2. ّ.الي بية

 ( فهد  والشايع،  سعد؛  معلمي 2023العتيبي،  معتقدات   .)

العلوم في المرحلة الابتدائية حول برامج التطوّر المهني  

مجلة كلية الي بية بجامعة الم وفية بمنر،    المستمر.

2023(4 ،)383-440. 

( فهد  والشايع،  سعد؛  معلمي 2024العتيبي،  اتجاهات   .)

العلوم في المرحلة الابتدائية  حو برامج التطوّر المهني  

النسا ية  المستمر للعلوم  ب ار  جامعة  مجلة   .

مان،   .27-9(، 2)1والاجتمالمية بعن

(. أ دددددددددر بحدددددددددل 2020العتيبدددددددددي، لملوبدددددددددة؛ والتميمدددددددددي،  ددددددددداد  )

فددددي ت ميددددة الت   دددد  التددددأمهي  (Lesson Study)الدددددرس 

لددددد  المعلمددددات فددددي م طقددددة القندددديم ولم قتددددظ بددددبعه 

(، 24)4مجلددددة العلددددوم الي بوثددددة وال  سددددية، المتغ دددد ات. 

96-113. 

درجددددددددددة (. 2022العتيبددددددددددي،  ا ددددددددددر؛ والدددددددددددهم ، لمبدددددددددددالواي )

ممارسدددة معلمدددي العلدددوم فدددي المرحلدددة المتوسدددطة للبحدددل 

. زتدددددان بحددددددو  الجرائدددددي ولم ق هدددددا بتنددددددوراتهم حولهدددددا

مدددددتتمر التم ددددد  فدددددي لعلددددديم العلدددددوم والرثاضددددديات الرابدددددع 



 .. برامج التطوّر المهني المستمر  حول انعكاس معتقدات معلمي العلوم في المرحلة الابتدائية واتجاهاتهم سعد العتيبي؛ فهد الشايع: 
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"الممارسدددددددددات النددددددددد ية و تدددددددددائج الا تبدددددددددارات الوط يدددددددددة 

-14والدراسدددددددديات الدوليددددددددة"، جامعددددددددة الملددددددددك سددددددددعود، 

 ه.16/10/1443

(. بر ددددامج تدددددرثبي 2021لمطيدددد ،  حودددد ؛ وبددددراحيهي، جددددابر )

قدددائم لمهدددق مجتمعدددات الدددتعلم المه يدددة وأ دددره فدددي تحسددد ن 

الممارسددددددات التدراسددددددية لددددددد  معلمددددددي التعلدددددديم العددددددام. 

، مجلدددددددددة دراسدددددددددات لمرويدددددددددة فدددددددددي الي بيدددددددددة ولملدددددددددم الددددددددد  ل

(133 ،)405-430. 

(. فلسددددد ة معلمدددددي 2018لممدددددار ،   ددددد و؛ و لددددد ، محمدددددود )

العلدددددوم للمرحلدددددة الأساسدددددية  حدددددو العمليدددددة التعليميدددددة 

. وتوافقهددا مددع فلسددد ة ولار  الي بيددة والتعلدديم فدددي الأردن 

مجلدددددددددددة العلدددددددددددوم الي بوثدددددددددددة بكليدددددددددددة الي بيدددددددددددة باملامعدددددددددددة 

 .218-198(، 4) 45الأرد ية،  

معتقدات معلمي الأحيددا  حددول (.  2014قب ن، أحمد برهم )

العمليددة التعليميددة وممارسدداتهم التدراسددية مددن وجهددة 

. رسددالة دزتددوراه   ر طلب هم فددي ضددو  بعدده المتغ دد ات

 منشور ، كلية الي بية، جامعة ال  موف.

والمسدددارات المعدددا     (.2017)والتددددرث   هيردددة تقدددوثم التعلددديم

. فدددددددددي الممل دددددددددة العرويدددددددددة السدددددددددعود ة المه يدددددددددة للمعلمددددددددد ن 

 .. الرثاضال دار الأول 
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الدراسةةةةة تلد دحدرد درجة امتلاك معلمي الحاسةةةةب الآلي لمهارات المرونة المعرفية )التللاكيةي التلإيريةي ا درا ية(   هدفتالمستتتتتخل    

عند استخدام منصات التعلم عن بعد من وجهة نظرهم.  ما بحثت الرروق في امتلاك هذه المهارات بناءً علد الجنسي المؤهل العلميي 

المنهج ال صةةةري الم ةةةيي وملياا مهارات المرونة   ت الدراسةةةةتي وعدد الدورات التدريبية. اسةةةتخدمسةةةن ات الة رة في اسةةةتخدام المنصةةةا

معلم/ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة. أ هرت النتاك     137بمدرنة المجمعة وعددهم   الدراسةعبارة. شملت الدراسة جميع أفراد مجتمع   37المعرفية المك ن من 

ا ل جنس وسةةةةةةةةةةةةةن ات  أن معلمي الحةاسةةةةةةةةةةةةةب رمتلك ن مهةارات المرو  نةة المعرفيةة بةدرجةة مردرعةةي ود د جةد فروق لات ددلةة تحصةةةةةةةةةةةةةاكيةة دبعةً

دورات ددريبية فأ ثر. أوصةةةةةةةةةةت الدراسةةةةةةةةةةة بأهمية    5الة رةي بينما  هرت فروق لصةةةةةةةةةةالن من رحمل ن مؤهل الدراسةةةةةةةةةةات العليا ولمن دلل ا 

دري ةية ملاكمةي ود فرر برام  ددريبية م ةتمرةي وتيةجيعهم  تعريف معلمي الحاسةب هذذه المهارات ود جهذهم دسةتخدام اسةتراديجيات د

 .علد استلإمال دراساتذم العلمية

 ؛ التعلم عن بعد.عن بعد ؛ منصات التعلممعلمي الحاسب الآليمهارات المرونة المعرفية؛  :الكلمات المفتاحية

 

The level of Computer Science Teachers' Cognitive Flexibility Skills when using Distance 

Learning Platforms 

 Hayat  A. Alajlan(1)                           Asma  M. Alturki(2) 

(Submitted 05-09-2024 and Accepted on 20-10-2024) 

Abstract: The study aimed to determine the extent to which computer science teachers possess cognitive 

flexibility skills (spontaneity, adaptability, and perceptual) when using distance learning platforms, from 

their perspective. It also examined differences in these skills based on gender, academic qualification, years 

of experience in using the platforms, and the number of training courses. The research employed a 

descriptive survey method and utilized a cognitive flexibility skills scale consisting of 37 items. The study 

included all members of the research community in the city of Majmaah, totaling 137 teachers. The results 

showed that computer science teachers generally possess a high level of cognitive flexibility skills, with no 

significant differences based on gender and years of experience. However, significant differences were 

found in favor of those with higher academic qualifications and those who had attended five or more 

training courses. The study recommended the importance of introducing computer science teachers to these 

skills, guiding them to use appropriate teaching strategies, providing ongoing training programs, and 

encouraging teachers to pursue further academic studies to enhance their cognitive flexibility skills. 

Keywords: Cognitive flexibility Skills; computer science teachers; distance learning platforms; Distance 

learning. 
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 قدمة الم

العالم دط رًا في المعرفة والتلإن ل جياي مما  يشهد  

أثر بشكل  برر علد  يرية ا ت اب المهارات التعليمية.  

والرلإريةللمأصبح    دفل المعرفية  في   تغررات  دور  برر 

الأبحاث نح  دحدرد  دحدرد   التعلمي مما دفع  أساليب 

النتاك    أفضل  دحليق  في  ت اهم  التي  الع امل 

 (.  2020أ؛ الشريفي 2020)الغامديي 

تعت ر المرونة المعرفية مره مًا مهمًا يشرر تلد قدرة  

وتغيرر   جدردة  م اقف  مع  التلإيف  علد  الأفراد 

مهارات   تشمل  الحاجة.  عند  الترلإرر  استراديجيات 

المرونة المعرفية اللدرة علد تنتاج أفكار متن عة )مرونة  

معرفية دللاكية(ي والتلإيف مع المشاكل )مرونة معرفية  

وإدراك   )مرونة  دلإيرية(ي  متعددة  بدرلة  در ررات 

دلعب هذه  و (.  2018معرفية تدرا ية( )الدردرر وآخروني  

العملية   فاعلية  تعزيز  في  حاسمًا  دورًا  المهارات 

 التعليميةي خاصة في  ل التحدرات الجدردة.

الحدرثة   التلنيات  برزت  العلميي  التلدم  ومع 

تعليمية   في  كأدوات  ت هم  أ ثر  مهمةي  التعلم  جعل 

التعليمي   )وزارة  ومتعة  الممللإة   (.1442فاعلية  وفي 

طللت  
ُ
أ ال ع درةي  تعليمية  من  عدةالعربية  صات 

التحدراتي مثل "عرن   حدرثة لتعزيز التعليم وم اجهة 

الم تلبل"ي   و"ب ابة  ال طنية"ي  التعليم  ب ابة 

-و"مدرستي" لدعم التعلم عن بعد خلال جاكحة ك فيد 

والمالكيي    19 والحربيي  2020)الشمراني  الحربي  ؛ 

2021 .) 

الطارئي  هر    التح ل ومع   التدريس  تلد  المراجئ 

علد مهارات المعلمرن ون عية    التح ل دراوت في دأثرر هذا  

الحاسب  خاصة في الم اد العملية مثل  الم اد التعليميةي  

التلنية    من المعلمرن دط ير مهاراتذم  دتطلب ي التي  الآلي

هذا    ومن  (.2021السحيمي  ؛  2020الحربيي  )  باستمرار

عد مهارات المرونة المعرفية ضرورية للتلإيف  المنطلق
ُ
ي ت

بعدي   عن  التعلم  منصات  دررضها  التي  التحدرات  مع 

تلد   المعلم ن  رحتاج  لم اجهة  حيث  مرنة  استجابات 

لذاي    المتغررات التلإن ل جية وتعزيز التراعل مع الطلاب.

الآلي   الحاسب  معلمي  أداء  دط ير  الضروري  من  أصبح 

من خلال دزويدهم بالمعارف والمهارات التلنية المتجددة  

في ولأن    (.2021ي  السحيم) أساس ي  عنصر  المعلم 

رك ن مصممًا ومط رًا للبيئة التلنية    فعليه أنالتعليمي  

اللحطانيي  ؛  2021النجيليي  )   هافلط م تخدمًا ل وليس  

2020  .) 

وزارة التعليم النم  المهني للمعلمرن من    دعمتوقد  

خلال دورات ددريبية في التعامل مع منصات التعلم عن  

  برزت أهمية(. وإضافة تلد التدريبي  2024بعد )خالدي  

تعد   التي  المعرفيةي  المرونة  لم اجهة    ضروريةمهارات 

العصر   وابتكارية  دحدرات  دلإيرية  استجابات  ودط ير 

ح ني  1439العتيبيي  ) بن  مهارات  (.  2022؛  وتشمل 

المرونة المعرفية اللدرة علد تنتاج أفكار متن عة )مرونة  

معرفية دللاكية(ي والتلإيف مع المشاكل )مرونة معرفية  

متعددة بدرلة  در ررات  وإدراك  مرونة  )  دلإيرية(ي 

ادرا ية )الدردرر وآخروني  معرفية  رجب  لذا    (.2018( 

ا ت اب   المعلمرن  المعلد  لم اهذه    دط رات ة   بهارات 

 (.  2020اللرن الحادي والعشرين )ر سفي 

وقد أوصت عدة أبحاث ومؤدمرات بضرورة تعزيز 

  تعليمي م ث ق   واعتماده  خيارالثلة في التعلم عن بعد  

لةي ريي  ؛ ا2020مؤدمر الروافد الأولي  ؛  أ2020)وااي  

سبقي جاءت هذه الدراسة لتلييم   ض ء ما   وفي  (.2021
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المرونة    درجة لمهارات  الآلي  الحاسب  معلمي  امتلاك 

المعرفية عند استخدامهم منصات التعلم عن بعد من  

 .وجهة نظرهم

 مشكلة الدراسة 

الحالي   العصر  في  التعليم  دحدرات  بررة  ر اجه 

م تمر   بشكل  مهاراتذم  دح رن  المعلمرن  من  دتطلب 

التعليم   ودلنيات  طرق  في  ال ريعة  التغررات  لم ا بة 

تلد  2020)ر سفي   ك رونا  جاكحة  أدى  ه ر  وقد   .)

واستجابة  ي  دح ل التعليم التلليدي تلد التعليم عن بعد

"مدرستي"   منصة  بتدشرن  التعليم  وزارة  قامت  لذلكي 

علد   قدرتذم  لتعزيز  للمعلمرن  ددريبية  دورات  ودلدرم 

)الهدىي   ادفتراضية  التعليمية  البيئات  مع  التلإيف 

 (. 2021؛ الح ني 2024

الجه دي   هذه  البيش ي  فلد  ورغم  دراسة  أشارت 

(2021( وال عدون  المالكي  ودراسة  أن  2021(  تلد   )

ر اجهن   الدراسةي  عينة  وفق  الحاسبي  معلمات 

بُعدي   عن  التعلم  منصات  استخدام  في  دحدرات  بررة 

  خص صًا في ددريس الج انب العملية لملررات الحاسب. 

لل رام    المناسبة  البداكل  افتلار  الصع بات:  هذه  ومن 

)البيش يي   المعرفة  2021العملية  دم   وصع بة  (ي 

 & Dvirالترب ية والتلإن ل جية في البيئات ادفتراضية ) 

Oppenheimer, 2020  وال عدوني  ؛ (. 2021المالكي 

علد   أرضًا  دؤثر  قد  التحدرات  هذه  فإن  وبالتاليي 

ا من الجن رن في  
ً
المعلمرني مما ي تدعي اهتمامًا مشترك

لذاي رجب علد معلمي    دح رن مهاراتذم في هذا المجال.

دخصصهم   مجال  في  المعرفة  أن  تدراك  الآلي  الحاسب 

لي ت ثابتةي بل دخضع للبحث والتط ير الم تمري  ما  

رت جب علهذم ال عي ب ج د وجهات نظر متعددة داخل  

لمعارف   ا ت اهذم  أهمية  من  رزيد  مما  دخصصهمي 

 (.2020جدردة )هيئة دل يم التعليم والتدريبي 

مهارات   أهمية  دزداد  التحدراتي  هذه  وفي  ل 

المرونة المعرفية لدى المعلمرني حيث ت اهم في دلإييف  

متن عة   سياقات  في  برعالية  ود  يرها  مثل  المعرفة 

المرونة ف(.  2018)رش ان وعبدال ميعي  التعلم عن بعد  

التحدرات   مع  التعامل  من  المعلمرن  ن 
ّ
دملإ المعرفية 

التلنية التي رررضها استخدام منصات التعلم عن بعدي  

في   فعال  بشكل  التعليم  دلدرم  علد  قدرتذم  يعزز  مما 

المرونة المعرفية  فإلا  بيئات رقمية متغررة.   كان م ت ى 

دلإييف   في  صع بات  المعلم ن  ر اجه  قد  منخرضًاي 

رؤثر  مما  الحدرثةي  التلنيات  مع  التعليمية  أساليبذم 

الطلاب دجربة  علد  من  .  سلبًا  المعرفية  المرونة  وتعت ر 

تل   اللرن ال احد والعشريني  المهارات الأساسية لمعلمي 

وحل   التعليمية  ممارساتذم  دط ير  علد  ت اعدهم 

)ر سفي   مبتلإرة  بطرق  وأشارت  2020المشلإلات   .)

ح ل   الدراسات  من  لمزيد  الحاجة  تلد  أرضًا  الأدبيات 

)م  المعرفية  والمرونة  المهني  النجاح  برن  جليي  العلاقة 

وآخروني  2019 الب ريني  هذه  2017؛  تذدف  لذاي   .)

امتلاك معلمي الحاسب    درجةالدراسة تلد التعرف علد  

الآلي لمهارات المرونة المعرفية عند استخدامهم منصات  

 .التعلم عن بعدي وللك من وجهة نظرهم

 أسئلة الدراسة  

ت عد الدراسة للإجابة عن ال ؤال الركيس التالي:  

ما درجة امتلاك معلمي الحاسب الآلي لمهارات المرونة  

منصات   استخدامهم  عند  بعد المعرفية  عن    التعلم 

 ويتررع منه عدة أسئلة:  من وجهة نظرهم؟
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لمهارات   (1 الآلي  الحاسب  معلمي  امتلاك  درجة  ما 

استخدامهم   عند  التللاكية  المعرفية  المرونة 

 من وجهة نظرهم؟ التعلم عن بعد منصات 

لمهارات   (2 الآلي  الحاسب  معلمي  امتلاك  درجة  ما 

استخدامهم   عند  التلإيرية  المعرفية  المرونة 

 من وجهة نظرهم؟ التعلم عن بعد منصات 

لمهارات   (3 الآلي  الحاسب  معلمي  امتلاك  درجة  ما 

استخدامهم   عند  ا درا ية  المعرفية  المرونة 

 من وجهة نظرهم؟ التعلم عن بعد منصات 

هل هناك فروق لات ددلة تحصاكية عند م ت ى   (4

معلمي   (α≤0.05) الددلة امتلاك  درجة  في 

عند   المعرفية  المرونة  لمهارات  الآلي  الحاسب 

منصات   بعد  استخدامهم  عن  وجهة  التعلم  من 

عزى تلد المتغررات التالية: الجنسي المؤهل  
ُ
نظرهم ت

منصات   استخدام  في  الة رة  سن ات  العلميي 

في  التدريبية  الدورات  وعدد  بعدي  عن  م 
ُّ
عل التَّ

 ؟التعلم عن بعداستخدام منصات 

 أهداف الدراسة  

الآلي   - الحاسب  معلمي  امتلاك  درجة  علد  التّعرُّف 

والتلإيريةي   )التللاكيةي  المعرفية  المرونة  لمهارات 

منصات   استخدامهم  التعلم عن  وا درا ية( عند 

 من وجهة نظرهم. بعد 

استجابات   - برن  الرروق  عن  العينة  اللإشف 

التالية: الجنسي المؤهل العلميي سن ات    للمُتغرّرات

ي وعدد التعلم عن بعدالة رة في استخدام منصات  

التعلم عن  الدورات التدريبية في استخدام منصات  

 . بعد

 أهمية الدراسة  

 الأهمية النظرية  

للمرونة   - أعمق  برهم  الآلي  الحاسب  معلمي  تفادة 

المهارة   هذه  وأهمية  بعد  عن  التعلم  في  المعرفية 

 .بالن بة لهم

المعرفية   - المرونة  مجال  في  المعرفة  قاعدة  تعزيز 

الآلي  الحاسب  معلمي  علد  التر رز  مع  للمعلمرني 

 .بشكل خاص

دلدرم نم لج نظري لتلييم مهارات المرونة المعرفية   -

 .لدى المعلمرن في بيئات التعلم عن بعد

 الأهمية التطبيقية  

تيجيع تجراء دراسات م تلبلية ح ل طرق دنمية   -

 .مهارات المرونة المعرفية لمعلمي الحاسب

دورات  ملإرن   - دصميم  من  الترب يرن  المشرفرن 

المعرفية   المرونة  مهارات  لتنمية  ددريبية مخصصة 

 .عند استخدام منصات التعلم عن بعد

ددعم الدراسة تجراء بح ث تضافية ح ل التعلم   -

لجنة   لت صيات   
ً
استجابة ال ع درةي  في  بعد  عن 

التعليم والبحث العلمي في مجلس الش رى )وااي  

 ب(. 2020

 حدود الدراسة

امتلاك   - درجة  علد  التعرف  الم ض عية:  الحدود 

معلمي الحاسب الآلي لمهارات المرونة المعرفيةي التي  

وا درا يةي   التلإيريةي  التللاكيةي  المرونة  تشمل 

من   بعد  عن  التعلم  منصات  استخدامهم  عند 

 .وجهة نظرهم

الحدود البشرية والمكانية: معلمي الحاسب الآلي في   -

تدارة التعليم بمحافظة المجمعة في الممللإة العربية  

 .ال ع درة

 .هة1443العام الدراس ي    :الحدود الزمانية -

 مصطلحات الدراسة 
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 Cognitive flexibilityمهارات المرونة المعرفية 

skills      اللدرة علد تدراك المعرفة وتغيرر    هياصطلاحا"

الظروف    الم اقف لمعالجة  للطلاب  الذهنية  ل حالة 

علد   اللدرة  أنذا  أي  بيئتذمي  في  المت قعة  وغرر  الجدردة 

وبشكل   طرق  بعدة  المعرفة  ودلإييف  دللائيتدراك  ي 

المةتلرة ادستجابات   الم قفالتي    للتغررات  " رتطلبذا 

 (. 81ي ص. 2018)الدردرر وآخروني 

أن اع؛    ثلاث  تلد  المعرفية  المرونة  ودنل م 

ي وهي "اللدرة علد تدراك التر ررات البدرلة  الإدراكية

ي وهي "اللدرة  التكيفيةوالصعبة"؛  والمتعددة للم اقف  

أو   المشكلة  دتطلبذا  التي  الأوضاع  مع  التلإييف  علد 

الملاكمة   ا ستجابات  تنتلاء  علد  ا رجابية  الم اقف 

والتلإيف مع ضغ ط الحياة والتغيرر والتعدرل لم اررة  

و علد  :التلقائيةالأم ر"؛  اللدرة   " وهي  من    ادنتلال ي 

فلإرة تلد أخرى ح ل مشكلة ماي ومدى دن عه في الأفكار  

ح ل   معرن  بإطار  التليد  دون  أنتجها  التي  والحل ل 

وآخروني   )الدردرر  د اجهه"  التي  المشكلة  أو  الم قف 

 (. 82 -81ي ص. 2018

الآلي الحاسب  معلمي  قدرة  بأنذا:  ا  تجراكيًّ عرُّف 
ُ
 وت

مع   والتلإيف  الأفكاري  تنتاج  سرعة  علد  الذهنية 

التي   المناسبةي  ر جه نذاالمشلإلات  البداكل  وادخال  ي 

التي   بالدرجة  ودلاا  الحل ل؛  أفضل  تلد  لل ص ل 

لهذا   المعد  المعرفية  المرونة  ملياا  في  علهذا  رحصل 

 الغرض.

بعد   عن  التعلم   Distance learningمنصات 

platforms     قبل بيئات  "هي  اصطلاحا من    مصممة 

دجمع   ال ع درةي  العربية  بالممللإة  التعليم    فهذاوزارة 

وخصاكص مم التراعلية   رزات  م 
ّ
التعل المةتلرةي    بيئات 

والحص ل علد    التراعل  تمكانية  ودتيح للمعلم والمتعلم

بما رحلق    المةتلرةي م اد التعليمية لل  المعارف والمهارات 

التعليم والعريانيي    الم تذدفة"  أهداف  )الشمراني 

 (. 293ي ص. 2020

تللإترونية   تعليمية  بيئات  بأنذا:  تجراكيا  عرف 
ُ
وت

دلدرم   خلال  من  التعليمية  العملية  تعزيز  في  ت هم 

المحت ى بطريلة دراعليةي ودتيح للمتعلم التراعل معها  

المناسبرن   والمكان  الزمان  في  التعلم  عملية  وإدمام 

مدرستي   منصة  باستخدام  وللك  والمعلمي  للمتعلم 

 .لتحليق أهداف التعلم

 أدبيات الدراسة

المعرفية    المرونة  الأول    Cognitiveالمحور 

Flexibility 

المعل مات   لمعالجة  أسل بًا  المعرفية  المرونة  تعت ر 

رتضمن ادخال تجراءات ودلدرم خيارات وبداكل متن عة  

مرنة   دناول  (Williams et al., 2020) بطريلة  وقد   .

الباحث ن هذا المره م بمصط حات مختلرة مثل المرونة  

)بن   والرلإرية  الذهنيةي  المعرفيةي  ا درا يةي  العلليةي 

 (.  Rammle et al., 2022 ؛2022ح ني 

الأفراد    ت اعد المعرفية  دلبل وجهات    علدالمرونة 

الم اقف   ح ب  درلإررهم  وتعدرل  متن عة  نظر 

المشلإلات   وحل  ادبتكاري  الترلإرر  يعزز  مما  المةتلرةي 

وعبدا لهي   )قاسم  جدردة    ما  (.  2018بطرق 
ُ
ح ن  د

التدريس ا بداعيي حيث رردبط اردراع المرونة المعرفية  

)المياحيي   للمعلمرن  التعليمي  الأداء  (.  2020بتح ن 

الم اقف    أرضًات اعد  و  مع  التلإيف  علد  الأفراد 

مع  ي  الصعبة والتلإيف  التعلم  علد  قدرتذم  رزيد  مما 

والرليي   )المالكي  الناحية  2019المتغررات  ومن   .)

وتعزيز  التعليمي  المحت ى  دط ير  في  ت اهم  الترب يةي 

علد  الطلاب  وتيجع  الحدرثةي  ال ساكل  استخدام 

( التحدرات  مجلOzturk et al., 2020م اجهة  يي  ؛ 

 (. 2018؛ الجنابيي 2019
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المعرفية  المو  مع    مهارةرونة  ودنم   تعلمها  رملإن 

محرزة  فة رةي  ال تعليمية  لبيئات  تعرضًا  الأقل  الأفراد 

(. 2015متلاك م ت ى أقل من المرونة )الريلي  د رميل ن  

الرصيد  و  علد  للررد  المعرفية  المرونة  درجة  تعتمد 

الربط  ي  المعرفي علد  ال ابلةي    معوقدرده  المعرفة 

الدافعية   ومي له    ه ادجاهو المشلإلاتي    لحل وم ت ى 

الجدرد   الم قف  أربعو   .(2015الريلي  )نح    هناك 

الحصار المعرفي    :المعرفيةضعف المرونة  ل  اهر دؤدي  

محدودة) المعرفي    (يمعل مات  تم ك  )الوالتضييق 

ال  يري  (ي  باللرار نرس  )اوالثبات  ستخدام 

اللدرة  )  ال  يريوادنخراض  (ي  ادستراديجيات دراجع 

 (.2019)الجنابيي ( علد التلإيف

)و  وآخرون  الدردرر  المعرفية  2018ق م  المرونة   )

ركي ة: مهارات  ثلاث  التلإيريةي  و التللاكيةي   تلد 

الررد  و  امتلاك  علد  ددل  مؤشرات  وهناك  ا درا ية. 

المهارات ل التغيرر    هذه  الررد  ي تطيع  فعندما  الثلاثة؛ 

نظر   وجهات  من  والترلإرر  متن عةي  أفكار  وإنتاج 

رمتلك   فه   مختلرةي  بطرق  الم اقف  وفهم  متعددةي 

دحليل  .  ا درا ية  المعرفية  المرونة من  رتملإن  وعندما 

متعددة   بطرق  والترلإرر  ب يطةي  عناصر  تلد  المشاكل 

رتمتع  الملحل   فه   واحدي  برأي  التم ك  وعدم  شكلةي 

من التلإيف    وعندما رتملإن التللاكية.  المعرفية  بالمرونة  

إرجاد حل لي وتعدرل اددجاهاتي  و مع الم اقف الصعبة  

المرونة رمتلك  فه   جيدةي  اجتماعية  علاقات    ودك ين 

 . التلإيرية المعرفية

اختلرت   متعددة  ملاريس  المعرفية  وللمرونة 

دصنيراتذا في  من  ي  الدراسات  ركيس  وضع  منذم  مح ر 

(ي 2019باسم مهارات المرونة المعرفية )المالكي والرليي  

ومنذم من صنرها تلد مح ريني التلإيرية والتللاكية )بن  

(ي أو  تلد ثلاث محاوري التلإيرية والتللاكية  2022ح ني  

وآخروني   )الدردرر   ود ص ي(.  2018وا درا ية 

ددريبية  دورات  دلدرم  ضرورة  تلد  للمعلمرن    الدراسات 

لد المهارة  هذه  ي  (Savchuk et al., 2020)   يذم لتط ير 

المت قعة    تذمعزيز قدر وت غرر  الم اقف  مع  التلإيف  علد 

. وأ هرت  (Korukcu, 2020) لتح رن فاعلية ددري هم 

المعر بحاث  الأ  المرونة  مهارات  دط ير  أن  أن  رملإن  فية 

بشكل  برر )عبدالعظيمي    رح ن أداء المعلمرن التعليمي

 (.2017؛ الب ريني وآخروني 2018

منصات   الثاني   بعد المحور  عن   Distanceالتعلم 

Learning Platform 

دل م فل رة التعلم عن بعد علد دح يل التعليم  

الذاتيي   والتعلم  الدارسرن  علد  در ز  عملية  تلد 

)  باستخدام المتعددة  اددصال  لغامديي  اوساكل 

بيئات  ب2020 بعد  عن  التعلم  منصات  عت ر 
ُ
وت  .)

والمحت ى   الأفكار  لتبادل   تخدم 
ُ
ت دراعلية  تعليمية 

المحت ى   تدارة  أنظمة  ممرزات  برن  ودجمع  التعليميي 

)الأنصاريي   ادجتماعي  الت اصل  وشبكات  ا للإتروني 

2020  .) 

الأم ر    د فر وأولياء  للطلاب  المنصات  هذه 

 والمعلمرن  
ً

وآمنًا    وص د التعليمي  دراعليًا  المحت ى  تلد 

دملإن حيث    (.2019ال ن س يي  )  التعليمية  نشطةالأو 

التلليدرة ود  يف   التدريس  دجنب طرق  من  المعلمرن 

التراعل   من  رزيد  مما  دراعليي  بشكل  الرقمي  المحت ى 

(. 2020بيئة تعليمية ترجابية )الشريفي    ويخلقالصري  

عد منصات التعلم عن بعد من أنجن وساكل التعليم  
ُ
وت

ود فر   والمكاني  الزمان  قي د  دتجاوز  حيث  الحدرثةي 

ب ه لةي   تليه  ال ص ل  رملإن  رقمي  ز  تعز و محت ى 

المعلمرن   برن  والتراعل  التعاوني  التعليم 
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نشر    .  ما  (Shen, 2018)بوالطلا  للمعلمرن  دتيح 

الأنشطةي   ودطبيق  الأهدافي  ود ضيح  الدرواي 

 & Malik)   ودحليق مخرجات تعليمية لات ج دة عالية

Rana, 2018). 

التي   مدرستي"  "منصة  المنصات  هذه  أمثلة  من 

مع   دتكامل  والتي  ال ع درةي  التعليم  وزارة  أطللتذا 

"منصة ديمز" لت فرر فص ل افتراضية دراعلية. وضعت  

ال لهذه المنصةي بما في   ال زارة ترشادات للاستخدام الرعَّ

مع   والت اصل  ال ريعة  الراجعة  التغذرة  دلدرم  للك 

ود  يف  الأم ر  م  أولياء  تعليمية  ختلرة  استراديجيات 

 (.2023)منصة مدرستيي 

 منهج وإجراءات الدراسة  

الم ييي   ال صري  المنهج  الدراسة  هذه  ادبعت 

أسئلة   عن  للإجابة  اللازمة  والمعل مات  البيانات  لجمع 

 الدراسةي ولملاكمته لتحليق أهدافها.

 مجتمع وعينة الدراسة  

دك ن مجتمع الدراسة من جميع معلمي ومعلمات 

ال ع درةي  في  المجمعة  مدرنة  في  الآلي  الحاسب 

التعليمية   المراحل  ولكافة  والأهلي  الحك مي  لللطاعرن 

والثان ية(ي   فردي   136عددهم  و )ادبتداكية والمت سطة 

وفلًا  حصاكيات تدارة التخطيط والتط ير بإدارة تعليم  

 هة..  1443المجمعة للعام 

الشامل   الحصر  أسل ب  الدراسة  واستخدمت 

 العددجميع أفراد المجتمع الم تذدفي نظرًا لمحدودرة  ل

)جةدلي   شاملة  بيانات  علد  الحص ل  في  والرغبة 

(. حيث دم ترسال ادستبانة تللإترونيًا لجميع أفراد  2019

و المجتمع استرداد  ي  مما    136دم  ملإتملةي  استجابة 

مجتمع  100يشكل   حجم  من  جدول الدراسة%   .1 

لمتغرراتذم    ر ضن وفلَا  الدراسة   أفراد  د زيع 

 الدرم غرافية. 

 

 1ل جدو 

        توزيع أفراد العينة وفق متغيراتهم الديموغرافية   

 المتغير  الفئات التكرار النسبة

37.5   ٪ 

62.5   ٪ 
50 

86 

 ل ر 

 أنثى 

 الجنس 

  المجم ع 136 ٪   100 

 المؤهل العلمي  بكال ري ا  114 % 83.8

 دراسات عليا  22 % 16.2

  المجم ع 136 ٪  100

 التعلم عن بعد سن ات الة رة في استخدام منصات  سنة أو أقل 15 % 11

 سن ات  5سنتان تلد  63 % 46.3

 سن ات  5أ ثر من  58 % 42.6

 المجم ع 136 ٪  100

التعلم عن  عدد الدورات التدريبية في استخدام منصات  د ر جد لدي دورات  20 % 14.7

 دورات  2 -1  31 % 22.8 بعد 

 دورات  3-4 27 % 19.9

 دورات أو أ ثر  5 58 % 42.6
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 أداة الدراسة 

لتحليق أهداف الدراسةي استخدم ملياا المرونة 

 لملاءمته للمنهجية المعتمدة.  
ً
المعرفية لجمع البيانات نظرا

المعرفية   المرونة  وملاريس  الأدبيات  مراجعة  ض ء  وفي 

)الريلي   ح ني  2014ال ابلة  بن  العتيبيي 2022؛  ؛ 

(ي دم دبني ملياا الدردرر  2018؛ الدردرر وآخروني  1439

( وعينة  2018وآخرون  لهدف  وملاءمته  لشم ليته   )

دستخدامه   الم افلة  علد  الحص ل  بعد  وللك  الدراسةي 

الدردرر  ملياا  دكّ ن  عليه.  اللازمة  التعدرلات  وإجراء 

المرونة    44( من  2018وآخرون ) عبارة م زعة علد مهارات 

الثلاثةي   عبارة م زعة    42دضمن الملياا الأولي  و المعرفية 

  .علد المهارات لاتذا

عبارةي    41ودك ن الملياا في ص رده النذاكية من  

الدرم غرافية ) المعل مات  ؛  عبارات(  4م زعة علد جزأرن: 

المعرفية  و  المرونة  كالتالي:    عبارة(  37)مهارات  م زعة 

  9عبارات(ي والتللاكية )  9عبارة(ي ا درا ية )  19التلإيرية )

بناء   دم  نمالج  عبارات(.  باستخدام  تللإترونيًا  الملياا 

)داكمًاي  ي  ج جل الةماس ي  "ليلإرت"  ملياا  واستخدم 

ادستجابات لتلييم  أبدًا(  نادرًاي  أحيانًاي  بحيث    غالبًاي 

( التالي  علد  ي  مردرعة=4جداي    مردرعة=5دحصل 

ودم    ة=منخرض 1ي  ة=منخرض 2ي  ة=مت سط3 جدا(. 

للملياا ح ب ط ل   الح ابية  المت سطات  قيم  دحدرد 

العليا الليمة  الآدية:  بالمعادلة  الدنيا/عدد  -الرئة  الليمة 

( المعادلة  0.80=4/5=5(/1-5الم ت يات=  لهذه  ووفلا   .

جدا    مردرعةدحددت م ت يات المت سط الح ابي تل رك ن  

( برن    4.20-3.41)  مردرعة درجات(ي    5.00-4.21ما 

مت سط منخرض   3.40-2.61)  ة درجات(ي    ة درجات(ي 

منخرض   2.60  -1.81) )  ةدرجات(ي   1.80  -1.00جدا 

  .درجات(
 داة  الأ صدق وثبات 

دم التحلق من صدق الملياا الظاهري بعرضه في  

هيئة   أعضاء  من  محلإمرن  ثمانية  علد  الأولية  ص رده 

والمناهج وطرق   الآلي  الحاسب  تعليم  مجادت  في  التدريس 

وبناءً   وملترحاتذم.  بآرائذم  ادسترشاد  دم  حيث  التدريسي 

علهذا دم تجراء بعض التعدرلات لتصميم الملياا بص رده  

 النذاكية.  

دطبيق   دم  الداخليي  ادت اق  صدق  من  وللتأ د 

معلم ومعلمة    34الملياا علد عينة استطلاعية مك نة من  

وهم    تدارة التعليم بمحافظة شلراءمن  حاسب الآلي  لمادة ال

يشترك ن في  الأصلي و   الدراسةمن مجتمع مشابه للمجتمع  

الأساسية وللإنذم لي  ا من    الدراسةخصاكصهم مع عينة  

)بررس ن(   ادردباط  معامل  دم ح اب  بعد للكي  أفرادها. 

دنتمي   الذي  للمح ر  الكلية  والدرجة  عبارة  كل  درجة  برن 

الكلية   والدرجة  مح ر  لكل  الكلية  الدرجة  وبرن  تليهي 

 (.3 و  2 رنجدولال)انظر   للملياا

   2جدول 

 ه المقياس  بالدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إلي عاملات ارتباط بيرسون بين عبارات محاور م   

 المجم ع 136 ٪  100

 مهارات المرونة المعرفية التكيفية   الإدراكية مهارات المرونة المعرفية التلقائية مهارات المرونة المعرفية

 رقم العبارة معامل الارتباط  رقم العبارة الارتباط معامل  رقم العبارة معامل الارتباط  رقم العبارة معامل الارتباط 
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 أو أقل 0.05* دال عند م ت ى       أو أقل؛ 0.01** دال عند م ت ى 

 

 3جدول 

 معاملات ارتباط بيرسون بين محاور أداة الدراسة والدرجة الكلية للأداة  

 المجموع الكلي محاور المقياس 

 ** 0.926 المح ر الأول: مهارات المرونة المعرفية التللاكية 
 ** 0.975 المرونة المعرفية التلإيريةالمح ر الثاني: مهارات 

 ** 0.925 المح ر الثالث: مهارات المرونة المعرفية ا درا ية
 أو أقل  0.01** دال عند م ت ى 

رقم    الجدول  من  أداة    2رتضن  عبارات  أن جميع 

الدراسة دردبط بشكل ترجابي ودال تحصاكيًا عند م ت ى  

أو أقل مع الدرجة الكلية للمح ر الذي دنتمي    0.01ددلة  

أن جميع محاور الأداة    3تليه.  ما رظهر من الجدول رقم  

 تحصاكيًا عند م ت ى ددلة  
ً

ا داد
ً
اردباط مع    0.01دردبط 

هذ  للملياا.  الكلية  المحاور  الدرجة  جميع  أن  تلد  يشرر  ا 

دردبط بشكل وثيق بالدرجة الكلية للمليااي مما ردل علد  

لتحليق   مناسبة  ويجعلها  للأداةي  مردرع  داخلي  صدق 

 .ودطبيلها ميدانيًا الدراسة أهداف  

للتحلق من ثبات الأداةي دم استخدام معامل ألرا  و 

يعلإس ثبادًا  . وهذا  0.97ته  بلغت قيم ( و 4جدول  ) رونباخ  

ل حص ل  و مردرعًاي   الأداة  علد  ادعتماد  تمكانية  تلد  يشرر 

 .علد نتاك  دقيلة

 4جدول 

 معامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات محاور أداة الدراسة 
عدد  محاور المقياس 

 العبارات

قيمة 

معامل ألفا 

 كرونباخ

 0.95 19  التلإيرية  المح ر الأول: مهارات المرونة المعرفية

 0.89 9 ا درا يةالمح ر الثاني: مهارات المرونة المعرفية 

 0.92 9  التللاكية المح ر الثالث: مهارات المرونة المعرفية

 0.97 37 الثبات العام للملياا 

 المعالجة الإحصائية 

ا حصاكية   الحزم  برنام   الدراسة  استخدمت 

ادجتماعية   عن    SPSSللعل م  للإجابة  البيانات  لتحليل 

ال صرية   استخدام ا حصاءات  دم  الدراسةي وقد  أسئلة 

)التلإراراتي المت سطات الح ابيةي ادنحرافات المعياريةي  

ادردباط   معامل  ألرا  رونباخي  معامل  المئ ية(ي  الن ب 

تحليل التبارن الأحاديي  لي اختبار)ف(  اختبار تبررس ني  

 ( الثنائي المح ر. LSDواختبار )

 أخلاقيات الدراسة 

حصلت هذه الدراسة علد م افلة ال جنة الررعية  

لأخلاقيات البح ث ا ن انية وادجتماعية في جامعة الملك  

.  ما دم الحص ل علد الم افلة   (KSU-HE-21-442) سع د

الم تنررة من جميع المشار رن قبل انضمامهم تلد الدراسةي  

حيث دم تبلاغهم ب رية ه يتذم وحلهم في ادنسحاب من  

 .الدراسة في أي وقت دون الحاجة تلد دلدرم سبب

عرض ومناقشة النتائج السؤال الأول  ما درجة امتلاك  

المرونة   لمهارات  الآلي  الحاسب  التلقائية  معلمي  المعرفية 

منصات   استخدامهم  بعدعند  عن  وجهة    التعلم  من 

0.677 ** 29 0.708 ** 20 0.876 ** 11 0.720 ** 1 

0.720 ** 30 0.772 ** 21 0.761 ** 12 0.598 ** 2 

0.650 ** 31 0.394 * 22 0.666 ** 13 0.697 ** 3 

0.841 ** 32 0.687 ** 23 0.556 ** 14 0.760 ** 4 

0.893 ** 33 0.712 ** 24 0.560 ** 15 0.839 ** 5 

0.813 ** 34 0.791 ** 25 0.730 ** 16 0.715 ** 6 

0.811 ** 35 0.789 ** 26 0.645 ** 17 0.645 ** 7 

0.786 ** 36 0.898 ** 27 0.805 ** 18 0.746 ** 8 

0.831 ** 37 0.806 ** 28 0.823 ** 19 0.656 ** 9 

      0.785 ** 10 
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ال صرينظرهم؟   ا حصاء  استخدام  ح اب  ل  دم 

الح ابية   والمت سطات  المئ ية  والن ب  التلإرارات 

الحاسب   معلمي  دستجابات  المعيارية    ح ل وادنحرافات 

جدول    ات ر مهامؤشرات   )انظر  التللاكية  المعرفية  المرونة 

5).  

 

 

 

 

 5جدول 

 دالمرونة المعرفية التلقائية عند استخدامهم منصات التعلم عن بع اتمهار ؤشرات لمدرجة امتلاك معلمي الحاسب  

  ات أن معلمي الحاسب رمتلك ن مهار   5جدول    يشرر

التعلم  المرونة المعرفية التللاكية عند استخدامهم منصات  

 –3.70دراوحت برن )ي بمت سطات  بدرجة مردرعةعن بعد  

ي  مؤشراتت ع  اتمهار وقد شملت هذه . (5.00( من )4.24

بدرجة مردرعة    واحد  مؤشردمتلك    الدراسةدبرن أن عينة  و 

  .بدرجة مردرعة مؤشرات جدًا وثماني

الحاسب   معلمي  امتلاك  اردراع  يعزى  أن  رملإن 

التط ر   منذا  ع املي  عدة  تلد  التللاكية  المرونة  لمهارة  الآلي 

مراحل   بتدريس  المعلمرن  وقيام  الحاسبي  لملرر  الم تمر 

مختلرة خاصة في المجمعة ب بب قلة الصر ف الدراسية  

التنلل   هذا  ل حصص.  الأسب عي  النصاب  وانخراض 

الم اد  برن  التخصص يعزز من    المعرفي  في مجال  الدراسية 

. (Richter, 2005)  امتلاك مهارة المرونة المعرفية التللاكية

التخصصات     ما من  الحاسب  دخصص  المتغررة  يعت ر 

أنر هم ودج يد  والمتط رة دط ير  تلد  المعلمرن  ردفع  ي مما 

قد رك ن  و (.  2021مهاراتذم وممارساتذم التلنية )العجلاني  

والدراسات   البكال ري ا  مثل  العاليةي  المعلمرن  لمؤهلات 

الصع بات  علد  التغلب  علد  م اعدتذم  في  دور  العلياي 

 (. 2015التعليمية وزيادة مرونتذم المعرفية )الريلي 

الثان الآلي    ي السؤال  الحاسب  معلمي  امتلاك  درجة  ما 

التكيفية   المعرفية  المرونة  استخدامهم  لمهارات  عند 

دم استخدام  من وجهة نظرهم؟    التعلم عن بعدمنصات  

ال صري  المئ ية    ح ابل  ا حصاء  والن ب  التلإرارات 

المعيارية دستجابات   وادنحرافات  الح ابية  والمت سطات 

الحاسب   المعرفية    رات مها  مؤشرات   ح ل معلمي  المرونة 

 (.6التلإيرية )انظر جدول 

درجة  

 الامتلاك

الانحراف 

 المعياري 

المتوسط  

 الحسابي

رقم  الترتيب  العبارات

 العبارة 

   ،التعلم عن بعدعند استخدام منصات    

 5 1 رملإنني أن أفلإر بأ ثر من طريلة  رجاد حل للمشكلة التي د اجهني.   4.24 0.735 مردرعة جدًا 

 2 2 أعدل ادجاهاتي نح  م ض ع ما طالما رؤدي للك تلد نتاك  ترجابية.    4.15 0.729 مردرعة 

 4 3 أن ع أفكاري أثناء م اجهتي للمشكلة.    4.13 0.738 مردرعة 

 9 4 .دلإراري في دن ع الأفكار ح ل الم اقف التي د اجهنيي دخرجني من الجم د الرلإري    4.12 0.898 مردرعة 

 7 5 .استخدامي لأ ثر من فلإرة في م اجهة م قف رزيد من قدرتي لم اجهة أي م اقف أخرى    4.07 0.866 مردرعة 

 3 6 رملإنني دط يع الرلإرة لكي دتناسب مع الم قف الذي ر اجهني.    4.04 0.729 مردرعة 

 6 7 نتاج أ  ر قدر من الأفكار المتن عة. الدي اللدرة علد    4.03 0.860 مردرعة 

 1 8 أستخدم الأفكار غرر التلليدرة في م اجهة المشكلة طالما ي هم للك في حلها.   3.95 0.833 مردرعة 

 8 9 أن ع في أفكاري ح ل م ض ع ماي حتى ل  كانت غريبة.    3.70 0.961 مردرعة 

   المرونة المعرفية التلقائيةمهارات  المحور الأول   4.05 0.608 مرتفعة 
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 6جدول 

 المعرفية التكيفية عند استخدامهم منصات التعلم عن بعدالمرونة  اتمهار ؤشرات لمدرجة امتلاك معلمي الحاسب 

 

جدول   رمتلك ن    6يشرر  الحاسب  معلمي  أن    ات مهار تلد 

م  
ّ
التعل منصات  استخدام  عند  التلإيرية  المعرفية  المرونة 

تلد   3.69دراوحت برن )  ي بمت سطاتعن بعد بدرجة مردرعة

4.55( من  هذه(.  5.00(  شملت  ي  مؤشرا  19  اتهار الم   وقد 

دمتلك أربع منذا بدرجة مردرعة    الدراسةحيث دبرن أن عينة  

 .بدرجة مردرعة مؤشر 15جدًا و

رملإن أن يعزى هذا ادردراع تلد اردباطهم ال ثيق بالتلنيةي  

في   مهاراتذم  د  يف  علد  وقادرين  منرتحرن  رجعلهم  مما 

مدخلي   دراسة  أ دت  فلد  التلنية.  المشلإلات  م اجهة 

( أن معلمي الحاسبي برضل اردباطهم  2019وال عدون )

علد   وقادرين  انرتاحًا  أ ثر  رك ن ن  التلنيي  بال سط 

الحدرثة التعليمية  التلنيات  مع  طبيعة    .التلإيف  أن   ما 

دررض   باستمرار  والمتغررة  المتط رة  الآلي  الحاسب  مناهج 

الم تمر البحث  المعلمرن  لم ا بة    علد  الم تجدات  عن 

(.  ما أ دت  2020)هيئة دل يم التعليم والتدريبي  التغيرر  

( أن معلمي الحاسب الآلي ي ع ن  2021دراسة السحيم )

الانحراف  درجة الامتلاك 

 المعياري 

المتوسط  

 الحسابي

رقم  الترتيب  العبارات

 العبارة 

   ،التعلم عن بعد عند استخدام منصات   

 4 1 .د اجهنيللمشاكل التي للبحث عن حل ل أو ف مهاراتي     4.55 0.653 مردرعة جدًا 

 2 2 أستطيع التعايش مع المشاكل التي د اجهني لكي أدملإن من حلها.    4.33 0.678 مردرعة جدًا 

 19 3 لدي اللدرة علد التلإيف مع الم اقف الجدردة.    4.24 0.745 مردرعة جدًا 

 5 4 عالجة م قف ما.لمأخرى تلد رملإنني ادنتلال من فلإرة     4.23 0.825 مردرعة جدًا 

 1 5 أستطيع دحليل المشكلة كي أصل لحلها.    4.17 0.694 مردرعة 

 3 6 رملإنني تغيرر درلإرري ح ل المشكلة التي د اجهني.    4.13 0.796 مردرعة 

 6 7 أحلل المشكلة  نتاج أفكار متن عة لحلها.    4.10 0.828 مردرعة 

 12 8 أستطيع التلإيف مع الظروف الطاركة التي د اجهني في الم اقف المةتلرة.     4.08 0.761 مردرعة 

 7 9 أ رر محاودتي لحل مشكلة ما مهما كلرني للك من وقت وجهد.     4.08 0.869 مردرعة 

 17 10 أصغي للآراء المةالرة من أجل استيعاب الحلاكق التي قد دك ن غاكبة عني.     4.02 0.830 مردرعة 

 9 11 رملإنني تعدرل سل كي بناء علد متطلبات الم اقف التي د اجهني.     4.01 0.958 مردرعة 

 10 12 أسعد لتك ين اردباطات برن أفكاري وسل كي دجاه م قف ما.    4.00 0.882 مردرعة 

 18 13 أمتلك العدرد من الةيارات ح ل ال ل ك الذي رجب أن أق م به في الم اقف المةتلرة.    3.98 0.779 مردرعة 

 11 14 لدي اللدرة علد تغيرر الأم ر في الم اقف الصعبة.   3.98 0.825 مردرعة 

 8 15 أحاور وأناقش ح ل م قف ما لكي أك ن أ ثر قدرة علد أنتاج الأفكار المتن عة.   3.94 0.901 مردرعة 

 16 16 أسعد لل ص ل تلد حل المشكلةي حتى ل  بدت أنذا م تحيلة.     3.86 0.944 مردرعة 

 15 17 رملإنني الت قف في حل مشكلة ما حتى أفهم الحل ل الملترحة.    3.83 0.865 مردرعة 

 13 18 .دلإراري للأنماط ال ل  ية في مهاراتي الحيادية ت هم في دن ع أفكاري    3.82 1.07 مردرعة 

 14 19 رملإن أن أغرر رأيي دجاه م قف ما.    3.69 0.985 مردرعة 

   التكيفيةالمرونة المعرفية مهارات  المحور الثاني   4.06 0.526 مرتفعة 
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الحدرثة   التلنيات  من  وي تريدون  المهني  للتط ير  داكمًا 

 .لتلبية احتياجات دخصصهم المتغرر والمتط ر 

 

 

 

الثالث    الآلي  السؤال  الحاسب  امتلاك معلمي  ما درجة 

استخدامهم  لمهارات   عند  الإدراكية  المعرفية  المرونة 

دم استخدام  منصات التعلم عن بعد من وجهة نظرهم؟  

ال صري  المئ ية  ل  ا حصاء  والن ب  التلإرارات  ح اب 

الح ابية   المعيارية دستجابات  والمت سطات  وادنحرافات 

الحاسب  المعرفية    رات مهامؤشرات    ح ل   معلمي  المرونة 

   (.7ا درا ية )انظر جدول 

 7جدول 

 عند استخدامهم منصات التعلم عن بعد الإدراكيةالمرونة المعرفية  اتمهار ؤشرات لمدرجة امتلاك معلمي الحاسب 

 

من جدول   رمتلك ن    7رتضن  الحاسب  معلمي  ات  مهار أن 

التعلم   منصات  استخدام  عند  ا درا ية  المعرفية  المرونة 

تلد   3.99راوحت برن )بمت سطات دعن بعد بدرجة مردرعةي  

ي  مؤشراتت ع    اتهار الم  . وقد شملت هذه(5.00( من )4.44

عينة  و  أن  النتاك   أربع    الدراسةأ هرت    مؤشرات دمتلك 

 .بدرجة مردرعة مؤشراتبدرجة مردرعة جدًا وست 

المعلمرن علد دبني وجهات   قد ررجع هذا ادردراع تلد قدرة 

نظر متعددةي لأنذم ردرك ن أن المعرفة في مجال الحاسب  

ثابتة بل   )الآلي لي ت  . (2019ي  الأسمري وشريريمتط رة 

أحد     ما ادجتماعي  الت اصل  م اقع  استخدام  يعت ر 

 المرونة ا درا يةي حيث    اتمهار الع امل التي تعزز  

 

ت اعد علد دبادل الة رات وحل المشلإلات. ول رت دراسة  

( ي تخدم ن  2021السحيم  الآلي  الحاسب  معلمي  أن   )

التعليمية   المنصات  مشلإلات  لمناقشة  التليجرام  دطبيق 

التدريبية   الدورات  فإن  للكي  تلد  با ضافة  حلها.  وطرق 

دللاها    بعد التي العدردة في استخدام منصات التعلم عن  

درجة  

 الامتلاك

الانحراف 

 المعياري 

المتوسط  

 الحسابي

رقم  الترتيب  العبارات

 العبارة 

   ،التعلم عن بعدعند استخدام منصات    

مردرعة 

 جدًا 

 له.    4.44 0.805
ً
 4 1 يعت ر دن ع أفكار الررد دمرزا

مردرعة 

 جدًا 

 5 2 أستطيع ال يطرة علد نرس ي عند م اجهة الم اقف الصعبة.  4.32 0.708

مردرعة 

 جدًا 

 1 3 انظر تلد التغيرر  ن ع من التحدي.   4.24 0.907

 8 4 .لدي اللدرة علد التغلب علد الصع بات التي د اجهني   4.20 0.751 مردرعة 

 6 5 . أستطيع د  يف المعارف المةتلرة ح ل م ض ع معرن في الم اقف التي د اجهني  4.16 0.800 مردرعة 

 9 6 لدي اللدرة علد فهم الرلإرة بأ ثر من طريلة.   4.15 0.797 مردرعة 

 2 7 وجهات نظر مختلرة. أفلإر في الحل ل من    4.13 0.777 مردرعة 

 7 8 . لدي اللدرة علد تدراك التر ررات البدرلة والمتعددة للم اقف الصعبة   4.03 0.798 مردرعة 

 3 9 أبذل جهد لحل المشكلةي حتى ل  كانت ب يطة.   3.99 0.985 مردرعة 

   المحور الثالث  مهارات المرونة المعرفية الإدراكية 4.19 0.569 مرتفعة 
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( قد رك ن لها أثر في  1معلمي الحاسب الآلي )انظر جدول  

 المرونة المعرفية ا درا ية لديذم.   اتمهار تعزيز 

 

 

 

الرابع    إحصائية  السؤال  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

( في درجة امتلاك معلمي  α≤0.05عند مستوى الدلالة ) 

الحاسب الآلي لمهارات المرونة المعرفية عند استخدامهم  

تغيّرات   التعلم عن بعد منصات 
ُ
عزى لم
ُ
من وجهة نظرهم ت

الجنس، والمؤهل، وسنوات الخبرة في استخدام منصات  

في   التدريبية  الدورات  وعدد  الإلكترونية،  م 
ُّ
عل
َّ
الت

الإلكترونية؟  م 
ُّ
عل
َّ
الت منصات  استخدام    استخدام  دم 

الددلة   لات  الرروق  عن  لللإشف  ادستددليي  ا حصاء 

ودبرن الجداول من  ي  الدراسةات  ا حصاكية المتعللة بمتغرر 

 نتاك  هذا التحليل.  14تلد  8

 العلمي  والمؤهل   الجنس

الم تللة للملارنات  "ت"  اختبار  استخدام   دم 

(Independent-sample T test)    لتحليل ددلة الرروق في

درجة امتلاك معلمي الحاسب لمهارات المرونة المعرفية عند  

استخدام منصات التعلم عن بعد بناءً علد متغرر الجنس  

 (. 9 جدول ) متغرر المؤهل العلمي(ي و 8ل جدو )

  8جدول  

 الجنس اختبار ت للعينات المستقلة لمعرفة الفروق بين إجابات العينة تبعا لمتغير  
الانحراف  Tقيمة  قيمة الدلالة

 المعياري 

المتوسط  

 الحسابي

المتغير المستقل  العدد

 )الجنس( 

 مهارات المرونة المعرفية  - المتغيرات التابعة

 التلإيرية  ل ر  50 3.99 0.583 1.173 0.243

 أنثى  86 4.10 0.488

 ا درا ية  ل ر  50 4.10 0.608 1.314 0.191

 أنثى  86 4.24 0.541

 التللاكية  ل ر  50 3.95 0.645 1.536 0.127

 أنثى  86 4.11 0.580

   للمقياسالدرجة الكلية  ل ر  50 4.01 0.558 1.409 0.161

 أنثى  86 4.13 0.485

 أو أقل 0.05* دال عند م ت ى       أو أقل؛ 0.01** دال عند م ت ى 

الجدول   من  ددلة    8رتضن  لات  فروق  د جد  د  أنه 

تحصاكية برن مت سطات مهارات المرونة المعرفية التلإيرية  

وفلًا   والتللاكية  قيم  لوا درا ية  دراوحت  حيث   جنسي 

برن   دالة تحصاكيًا  0.243و  0.127الددلة  غرر  قيم  ي وهي 

وقيمة "ت"   0.161بلغ م ت ى الددلة اللإلي  و .  0.05عند  

دلدررات  1.409 علد  الجنس  دأثرر  عدم  تلد  يشرر  مما  ي 

استخدامهم   عند  الحاسب  معلمي  لدى  المعرفية  المرونة 

 .منصات التعلم عن بعد

 .9جدول 

 اختبار ت للعينات المستقلة لمعرفة الفروق بين إجابات العينة تبعا للمؤهل العلمي 
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المتوسط   الانحراف المعياري  Tقيمة  قيمة الدلالة

 الحسابي

المتغير المستقل  العدد

 )المؤهل العلمي(

 مهارات المرونة المعرفية  - المتغيرات التابعة

 التلإيرية  بكال ري ا  114 4.02 0.529 1.838 0.068

 دراسات عليا  22 4.24 0.480

 ا درا ية  بكال ري ا  114 4.15 0.487 1.693 0.093

 دراسات عليا  22 4.37 0.428

 التللاكية  بكال ري ا  114 4.00 0.614 2.242 *0.027

 دراسات عليا  22 4.31 0.515

 للمقياس  الدرجة الكلية بكال ري ا  114 4.05 0.521 2.065 *0.041

 دراسات عليا  22 4.29 0.441

أو أقل 0.05* دال عند م ت ى       أو أقل؛ 0.01** دال عند م ت ى 

 

 

 

جدول   من  في   9رتضن  تحصاكيًا  دالة  فروق  وج د  عدم 

مهارات المرونة التلإيرية وا درا ية بناءً علد المؤهل العلميي  

( الليم  كانت  و) 0.068حيث  ومع  0.093(  الت الي.  علد   )

المرونة   مهارات  في  تحصاكيًا  دالة  فروق  د جد  للكي 

العلياي  الدراسات  مؤهل  علد  الحاصلرن  لصالن  التللاكية 

ي وهي قيمة دالة احصاكيا عند  (0.027حيث بلغت الليمة )

اللإلي  0.05الددلة  م ت ى   الددلة  م ت ى  كان  .  ما 

المرونة   لمهارات  الآلي  الحاسب  معلمي  امتلاك  لدرجة 

( المؤهل  علد  بناءً  بلغت  0.041المعرفية  "ت"  وقيمة  (ي 

الأفراد  2.065) أن  تلد  يشرر  مما  تحصاكيًاي  دالة  وهي   )

عليا أ هروا درجات أعلد في الحاصلرن علد مؤهل دراسات  

 مهارات المرونة المعرفية.  

يملإن أن يُعزى للك تلد أن الدراسات العليا تعزز  و 

المعرفة   عن  البحث  من خلال  المعرفية  المرونة  دط ير  من 

وربطها بالمعارف ال ابلةي مما ي اهم في بناء بنية معرفية  

 (. 2015ق يةي وه  ما أ ده الريل )

 عدد الدورات التدريبية  

تلد وج د فروق  اهرية برن    10تشرر نتاك  جدول  

امتلا هم  م لدرجة  الحاسب  معلمي  دلدررات  ت سطات 

منصات   المعرفية عند استخدامهم  المرونة  التعلم  لمهارات 

بعد   دلل ها.  عن  التي  التدريبية  الدورات  لعدد  وفلًا 

م ت ى   عند  تحصاكيًا  الرروق  هذه  ددلة  من  وللتحلق 

- (ي دم استخدام اختبار "ف" )دحليل التبارن الأحادي0.05)

One Way Anova  11( )انظر جدول. )
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 11جدول 

   الدورات التدريبية   عدد ل لمعرفة الفروق بين إجابات العينة تبعا    ANOVAتحليل التباين الآحادي     - اختبار ف  

 قيمة ف قيمة الدلالة
متوسط  

 المربعات
 درجات الحرية

مجموع  

 المربعات
 مهارات المرونة المعرفية  - المتغيرات التابعة المجموعات 

0.007 * 4.216 

 برن المجم عات  3.266 3 1.089

 داخل المجم عات  34.091 132 0.258 التلإيرية 

 المجم ع 37.358 135  

0.088 2.226 

 برن المجم عات  2.102 3 0.701

 المجم عات داخل   41.545 132 0.315 ا درا ية 

 المجم ع 43.647 135  

0.000 * 7.079 

 برن المجم عات  6.929 3 2.310

 داخل المجم عات  43.067 132 0.326 التللاكية 

 المجم ع 49.997 135 

0.004 * 4.754 

 برن المجم عات  3.499 3 1.166

 داخل المجم عات  32.388 132 0.245 ملياا للالدرجة الكلية 

 المجم ع 35.887 135  

 أو أقل 0.05* دال عند م ت ى 

 

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للعينة تبعا لعدد الدورات التدريبية .  10جدول  

 العدد المتوسط الحسابي  الانحراف المعياري 
المتغير المستقل )الدورات  

 التدريبية(
 المعرفية مهارات المرونة  - المتغيرات التابعة

 د ر جد لدي دورات  20 3.76 0.478

 التلإيرية 
 دورات  2 -1  31 3.94 0.622

 دورات  3-4 27 4.12 0.500

 دورات أو أ ثر  5 58 4.19 0.452

 د ر جد لدي دورات  20 3.94 0.614

 ا درا ية 
 دورات  2 -1  31 4.13 0.617

 دورات  3-4 27 4.17 0.529

 دورات أو أ ثر  5 58 4.31 0.525

 د ر جد لدي دورات  20 3.63 0.485

 التللاكية 
 دورات  2 -1  31 4.01 0.554

 دورات  3-4 27 3.92 0.571

 دورات أو أ ثر  5 58 4.27 0.605

 د ر جد لدي دورات  20 3.77 0.466

 ملياا لالدرجة الكلية ل
 دورات  2 -1  31 4.01 0.568

 دورات  3-4 27 4.08 0.470

 دورات أو أ ثر  5 58 4.24 0.474
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جدول    دظهر ددلة    11نتاك   لات  فروق  وج د  عدم 

تحصاكية في مهارات المرونة المعرفية ا درا ية. ومع للكي 

المعرفية   المرونة  مهارات  في  تحصاكيًا  دالة  فروق  وُجدت 

الدددت عند م ت ى   التلإيرية والتللاكيةي حيث كانت 

و)0.007) م اضع  0.000(  ولتحدرد  الت الي.  علد   )

ادختلاف برن الرئات المةتلرة لعدد الدورات التدريبيةي  

( للملارنات  LSD) دم استخدام اختبار أقل فرق معن ي 

12)جدول  المح رية

 

 

أن أعلد دلدررات لدرجة امتلاك معلمي    12جدول    ر ضن

عند   التللاكية  المعرفية  المرونة  لمهارات  الحاسب 

استخدامهم منصات التعلم عن بعد كانت لصالن المعلمرن  

دورات أو أ ثر(ي حيث در ق ا برروق دالة    5الذرن دلل ا )

( دلل ا  أو  دورات  أرة  رتلل ا  لم  الذرن  علد    2-1تحصاكيًا 

د   5لإن هناك فروق دالة برن من دلل ا )دورات(ي بينما لم 

( دلل ا  ومن  أ ثر(  أو  شرر   دورات(.  4- 3دورات 
ُ
ت بالتاليي 

ز مهارات المرونة  النتاك  تلد أن زيادة الدورات التدريبية تعز 

)المعرفية الحم د  أ ده  ما  وهذا   عبدالعظيمو   (2021ي 

 .(2019) زكي( و 2018)

 عدد سنوات الخبرة

جدول   نتاك   برن    13تشرر  فروق  اهرية  وج د  تلد 

لدرجة  الحاسب  معلمي  لتلدررات  الح ابية    المت سطات 

استخدامهم   عند  المعرفية  المرونة  لمهارات  امتلا هم 

   وفلًا لعدد سن ات خ رتذم.التعلم عن بعد منصات 

استخدام   دم  تحصاكيًا  الرروق  هذه  ددلة  من  وللتحلق 

(   One Way Anova-اختبار "ف" )دحليل التبارن الأحادي

( . 14)جدول 

 13جدول 

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للعينة تبعا لمتغير سنوات الخبرة   

 12جدول  

    عدد الدورات التدريبية ل ( لمعرفة الفروق بين إجابات العينة تبعا  LSDاختبار أقل فرق معنوي )   

 الفرق لصالح 
 دورات  5

 أو أ ثر  
 دورات 2 -1 دورات  3-4

د ر جد لدي  

 دورات 

 المتغرر الم تلل 

 )الدورات التدريبية(  
 المتغررات التابعة 

 د ر جد لدي دورات  -    

 مهارات المرونة المعرفية التلإيرية 
 دورات  2 -1   -   

 دورات  4-3 * 0.358  -  دورات  3-4

 دورات أو أ ثر  5 * 0.429 * 0.244  - دورات أو أ ثر  5

 د ر جد لدي دورات  -    

 مهارات المرونة المعرفية التللاكية 
 دورات  2 -1  * 0.386 -   دورات  2 -1 

 دورات  3-4   -  

 دورات أو أ ثر  5 * 0.646 * 0.260 * 0.348 - دورات أو أ ثر  5

 د ر جد لدي دورات  -    

 ملياا لالدرجة الكلية ل
 دورات  2 -1   -   

 دورات  4-3 * 0.312  -  دورات  3-4

 دورات أو أ ثر  5 * 0.466 * 0.231  - دورات أو أ ثر  5
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 مهارات المرونة المعرفية  - المتغيرات التابعة المتغير المستقل )سنوات الخبرة(  العدد المتوسط الحسابي  الانحراف المعياري 

 التلإيرية  سنة أو أقل 15 4.10 0.522

 سن ات  5سنتان تلد  63 3.99 0.553

 سن ات  5أ ثر من  58 4.12 0.496

 ا درا ية  سنة أو أقل 15 4.32 0.408

 سن ات  5سنتان تلد  63 4.11 0.613

 سن ات  5أ ثر من  58 4.23 0.551

 التللاكية  سنة أو أقل 15 4.25 0.465

 سن ات  5سنتان تلد  63 3.93 0.604

 سن ات  5أ ثر من  58 4.13 0.628

 ملياا لالدرجة الكلية ل سنة أو أقل 15 4.19 0.443

 سن ات  5سنتان تلد  63 4.01 0.542

 سن ات  5أ ثر من  58 4.15 0.498

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 . 14جدول 

 لمعرفة الفروق بين إجابات العينة تبعا لمتغير عدد سنوات الخبرة    ANOVA   تحليل التباين الآحادي   - اختبار ف   

متوسط   قيمة ف قيمة الدلالة

 المربعات

مجموع   درجات الحرية

 المربعات

مهارات المرونة المعرفية  - المتغيرات التابعة المجموعات   

 التلإيرية  برن المجم عات  0.531 2 0.265 0.958 0.386

 داخل المجم عات  36.827 134 0.277

 المجم ع 37.358 136  

 ا درا ية  برن المجم عات  0.726 2 0.363 1.125 0.328

 داخل المجم عات  42.921 134 0.323

 المجم ع 43.647 136  

 التللاكية  برن المجم عات  1.856 2 0.928 2.564 0.081

 داخل المجم عات  48.141 134 0.362

 المجم ع 49.997 136 

 لملياا لالدرجة الكلية  برن المجم عات  0.793 3 0.396 1.502 0.226

 داخل المجم عات  35.094 134 0.264

 المجم ع 35.887 136  

 أو أقل 0.05* دال عند م ت ى 

جدول   من  ددلة    14رتضن  لات  فروق  وج د  عدم 

الآلي  الحاسب  معلمي  دلدررات  مت سطات  برن  تحصاكية 

استخدام   عند  المعرفية  المرونة  لمهارات  امتلا هم  لدرجة 

عزى لمتغرر سن ات الة رة. فلد  
ُ
ت التعلم عن بعد  منصات 
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)ف(   قيم  أن  اددجاه  أحادي  التبارن  دحليل  أ هر 

(ي  2.564  -0.958للمجم عات كانت متلاربة ودراوحت برن )

الددلة   م ت ى  من  أ  ر  ا حصاكية  مما  0.05وددلتذا  ي 

يشرر تلد عدم وج د فروق لات ددلة تحصاكية بينذا. هذه  

تلد أن سن ات الة رة في استخدام المنصات   النتاك  تشرر 

رونية د دؤثر بشكل  برر علد مهارات المرونة المعرفية  ا للإت 

المعلمرن.   معلمي  و لدى  أن  تلد  النتيجة  هذه  تعزى  قد 

الأساسية   المهارات  بالرعل  رمتلك ن  الآلي  الحاسب 

دخصصهمي   بحلإم  بعد  عن  التعلم  منصات  دستخدام 

)زكيي   سابلة  دراسات  أشارت  الجنابيي  2019حيث  ؛ 

ن ع التخصص ودرجة ا ت اب    ( تلد وج د علاقة برن2018

المعرفية.   المرونة  وآخرون مهارات  أوزدرك  وجد    ما 

(Ozturk et al., 2020)   تلد وج د علاقة برن المرونة المعرفية

 والتلنية الترب ية.

الرئيس الدراسة  سؤال  على  امتلاك  الإجابة  درجة  ما    

عند   المعرفية  المرونة  لمهارات  الآلي  الحاسب  معلمي 

 استخدامهم منصات التعلم عن بعد من وجهة نظرهم؟

المت سطات   ح اب  دم  ال ؤالي  هذا  علد  وللإجابة 

لأداة   المعيارية  وادنحرافات  )ملياا    الدراسةالح ابية 

مهارات المرونة المعرفية( ودرديبذا وفلًا للمت سط الح ابي  

   (.15)جدول 

 

 

 

 

 

 

 

 15جدول 

 أداة الدراسة حسب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والترتيب ودرجة التحقق  لمحاور استجابات العينة  

 

جدول    الدراسةنتاك     دظهر الحاسب    15في  معلمي  أن 

عند   المعرفية  المرونة  مهارات  من  عالية  بدرجة  رتمتع ن 

استخدامهم منصات التعلم عن بعدي حيث بلغ المت سط  

العام   م ت ى  5.00من    4.09الح ابي  أعلد  أن  ودبرن   .

ا درا يةي   المعرفية  المرونة  في  كان  المهارات  هذه  دمتلاك 

يُع وقد  التللاكية.  ثم  التلإيريةي  تلد  دلهذا  ادردراع  هذا  زى 

التي   عملهم  وطبيعة  التلني  بال سط  المعلمرن  اردباط 

م اقف   مع  التعامل    هذا   يعزى   قد  متعددةي  مادتطلب 

 ردراع تلد أن هذه الدراسة جاءت من وجهة نظرهم. اد 

ودترق نتاك  الدراسة الحالية مع دراسة أوزد رك  

التي بينت أن معلمي ما  (Öztürk et al., 2020)  وآخرون ي 

قبل الةدمة رتمتع ن بم ت ى عالٍ من المرونة ا درا يةي  

و راءة   المعرفية  المرونة  برن  ترجابية  علاقة  وج د  مع 

درجة  

 الامتلاك

الانحراف  المحور ترتيب 

 المعياري 

المتوسط  

 الحسابي

عدد 

 العبارات

 محاور المقياس 

 مهارات المرونة المعرفية التللاكية  9 4.05 0.608 3 مرتفع

 المرونة المعرفية التلإيرية مهارات  19 4.06 0.526 2 مرتفع

 مهارات المرونة المعرفية ا درا ية  9 4.19 0.569 1 مرتفع

 )الملياا(  الأداة كاملة 24 4.09 0.515  مرتفع
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(ي 2018مع الجنابي ) أرضاادرلت و التعليم الترب ي التلني. 

عينة   امتلاك  تلد  أشارت  المرونة    الدراسة التي  لمهارات 

 دراسات اخرى  المعرفية. بالملابلي خالرت نتاك  الدراسة 

وآخرون؛  2020ي  المياحي)   وأمرني أحمد  ؛  2017  يالب ريني 

ا لل  م ت ى  ا أوانخراضً   هرت  التي أ   (2019
ً
مرونة  مت سط

وزارة   دراسة  أشارت  الدراسة.  ما  أفراد  لدى  المعرفية 

( تلد  1442التعليم  و م   امتلاك(  محافظة  معلمي  علمات 

 في ممارسة أدوراهم   المجمعة مهارات التلإيف والمرونة 

 

 

تلد   التعلم عن  واللدرة علد التح ل من التعليم التلليدي 

 .ي مما رت افق مع نتاك  الدراسة الحاليةبعد

والدورات   شو  العلمي  المؤهل  دور  عن  الدراسة  نتاك   رت 

الحاصل ن    در ق  حيث  المهاراتي  هذه  تعزيز  في  التدريبية 

دورات ددريبية   4-3علد مؤهل دراسات عليا والذرن دلل ا  

دالة   فروق  الدراسة  نتاك   دظهر  لم  بالملابلي  أ ثر.  أو 

برن   الحاسبتحصاكيًا  الجنس    معلمي  لمتغرري  وفلًا 

   .وسن ات الة رة

 ض ء ما سبقي د ص ي الباحثتان بالتالي:  فيالتوصيات  

وعي .1 المعرفية    تعزيز  المرونة  بأهمية  الحاسب  معلمي 

ددري ية   دستراديجيات  مع  تعزز  ود جهذهم  التراعل 

 الطلاب في منصات التعلم عن بعد.

التدريب   .2 معلميلزيادة    دلإثيف  في    مهارات  الحاسب 

 .استخدام منصات التعلم عن بعد

دراستذم   .3 استلإمال  علد  الحاسب  معلمي  تيجيع 

 .لتط ير مهاراتذم المعرفية والترب ية

  لتك ن مت افلة مع الدورات التدريبية    محت ى   دط ير .4

المعرفية المرونة    المعلمرن   استخدام لتح رن    ي نظرية 

التعللل احتياجاتذم    يمية منصات  دلبية  وضمان 

 التعليمية المةتلرة. 

 

 من الدراسات الم تلبلية الملترحة:    المقترحات البحثية

دراسة العلاقة برن مهارات المرونة المعرفية وصع بات  -

معلمي  لدى  بعد  عن  التعلم  منصات  استخدام 

 .الحاسب

المعرفية   - المرونة  لممارسات  مسن  معلمي لدى  تجراء 

 .أثناء استخدامهم منصات التعلم عن بعدالحاسب 

دلييم امتلاك معلمي الحاسب لمهارات المرونة المعرفية   -

مناطق   في  بعد  عن  التعلم  منصات  استخدام  عند 

 .مختلرة

بحث فعالية منصات التعلم عن بعد في دط ير المرونة   -

 .المعرفية لدى معلمي الحاسب

 **** 

 المراجع 

ميمي   و أحمدي  )أمرن ي  فاطمة  وعلاقتذا  2019ي  المعرفية  المرونة   .)

والآداب بمره م الذات الأكادرمي لدى طالبات كلية العل م  

 . 107-83( ي 62) 62ي المجلة الترب يةب راة عبيدهي 

(. مدى دملإن معلمي الحاسب 2019الأسمريي علي ي وشريريي هشام )

الحاسةةةةةةةةب الآلي المط رة في ضةةةةةةةة ء  ددريس ملررات  من    الآلي

من وجهةةة نظر معلمي ومشةةةةةةةةةةةةةرفي الحةةاسةةةةةةةةةةةةةةب   CSTAمعةةاررر  

الريةةةةةةاض.   بمةةةةةةدرنةةةةةةة  بنرن"  الترب يةةةةةةة  الآلي"  الةةةةةةدوليةةةةةةة  المجلةةةةةةة 

 .124 -105(ي 12) 8ي  المتخصصة

( رفيدة  ع ر  2020الأنصاريي  التدريبية  ال رام   عن  الرضا  درجة   .)

في   ا للإترونية  دط ير  المنصات  مهارة    من  دنمية  الذات 

طيبة.   جامعة  طلبة  لدى  الترب ية خلالها  العل م  مجلة 

 . 45- 26(ي 36) 4والنر يةي 
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( ما وراء  2022بن ح ني محمد  بالترلإرر  العللية وعلاقتذا  المرونة   .)

مجلة جامعة المعرفي لدى عينة من طلاب جامعة أم اللرى.  

 . 868-902(ي 1) 8 الح رن بن طلال للبح ثي

  (. 2017الب رينيي ترمان وعرنكيي رغدة والربض يي واكل والرقادي هناء )

المعرفية   المرونة  عالية لدى  م ت ى  الأمررة  كلية  طالبات 

المتغررات.   بعض  ض ء  في  الأردن  في  المجلة الجامعية 

 . 186-157(ي 1) 3ي ال ع درة للتربية الةاصة 

م الرقمي في ددريس مادة 2021البيش يي منررة )
ّ
(. واقع استخدام التعل

الثان ية   للمرحلة  الآلي  -COVID)في  ل جاكحة  الحاسب 

المعلمات.  (  19 نظر  وجهة  الترب ية من  العل م  مجلة 

 . 101-69(ي 4) 1ي وادجتماعية

.  ملدمة منهجية قصررة جدًا  والمعارنةالعينة  (.  2019جةدلي سعد )

 دار البدارر ناشرون وم زع ن.

درب ية معاصرة(.  2019)  الجنابيي صاحب المعرفي رؤية  النرس  . علم 

 للنشر والت زيع. دار اليازوري العلمية 

( ندى  بالمرونة  2018الجنابيي  وعلاقته  المعرفي  ف ق  ما  الترلإرر   .)

الأساسية.   التربية  كلية  طلبة  لدى  الرن ن  المعرفية  مجلة 

 .289- 258 ي94  يوالأدب وعل م ا ن انيات وادجتماع

(. فاعلية استراديجية الصف  2021الحربيي محمد ي والحربيي ناصر )

التحصيل   دنمية  في  بعد ع ر منصة مدرستي  الملل ب عن 

ادبتدائي.   الةامس  الصف  طلاب  لدى  مجلة  الرياض ي 

 .535- 509(ي 18) 7العل م الترب ية والدراسات ا ن انيةي 

(. التدريس الطارئ عن بعد للمهارات 2020ر لي     21)  الحربيي بشارر

العملية في مادة الحاسب الآلي. المجلة الترب ية ا للإترونية.  

https://educationmag.net/2020/07/21/teachingc

omputer / 

( رياض  دحدرات 2021الح ني  ك روناي  جاكحة  في  ل  التعليم   .)

التعاون   :وحل ل  منظمة  من  ومحلية  عالمية  نظرة 

 (.3) 33ي مجلة العل م الترب يةوالتنمية. ادقتصادي 

(. واقع ددريب المعلمرن عن بعد علد استخدام 2021الحم دي ماجد )

ا للإترونية   مدرستي  وملترحات    منمنصة  نظرهم  وجهة 

 . 51- 97(.  1) 37. مجلة كلية التربيةلتط يرها. 

التدريب علد منصة مدرستي خط ات (.  2024  ر ني   26)  ي خالدخالد

المهنيي التط ير  منصة  في  من   استرجعت  التسجيل 

https://mhtwyat.com/madrasati-platform-

training/. 

( سمررة  العربية  2021الةي ريي  اللغة  معلمات  استخدام  واقع   .)

التدريس  في  التعليمية  للمنصات  الثان ية  بالمرحلة 

العلمي التي د اجههن.  والصع بات   للنشر  ي المجلة العربية 

33 . 

محمد  وعبدال ميعي  أحمد  الرحمني  وعبد  المنعم  عبد  الدردرري 

لملياا    اللإراءة(.  2018) متررة  المعرفية  ال يك   المرونة 

كلية   بلنا.  لدى طلاب  الترب يةالتربية  العل م  ي 37ي  مجلة 

75 -95 . 

( محمد  وعبدال ميعي  ربيع  المدر ة  2017رش اني  التعلم  بيئة   .)

الذات   براعلية  المعرفية  منبئات  لدى   ا بداعيةوالمرونة 

بلنا.   التربية  كلية  التربية مجلة  طلاب  في  وعلم    البحث 

 .195- 120(ي 1) 30 ينرسال

(. برنام  ملترح في الثلافة البي  والنان  دلإن ل جية  2019زكيي حنان )

الت اصل   دنمية  في  وأثره  المعرفية  المرونة  لنظرية  وفلًا 

بال لامة العلمي   وال عي  الم تلبلي  الترلإرر  ومهارات 

- 883ي  المجلة الترب يةالبي ل جية لدى طلاب كلية التربية.  

985 . 

أش اق   الآلي  2021)  السحيمي  الحاسب  معلمات  استخدام  واقع   .)

نم هن   دعم  في  التليجرام  دطبيق  ع ر  التعلم  لمجتمعات 

مجلة جامعة  بعض المتغررات الدرم غرافية. المهني في ض ء 

 . 58- 35(ي 3) 13. أم اللرى للعل م الترب ية والنر ية

( هالة  أدوار  2019ال ن س يي   E-platforms ا للإترونية  المنصات(. 

ادجتماعية تعلم  social networks والشبكات   بيئات 

خ رة   ض ء  في  ا للإتروني  التعليم  في  تشار ية  د اصلية 

 . 89- 57(ي 181) 3مجلة التربيةي الطالبة. 

نارف باسم  نح   2020)  الشريفي  الجامعة  طلبة  ادجاهات  واقع   .)

في   الرقمية  المنصات  بالممللإة   التعليمد  يف  الجامعي 

ال ع درة:   نم لج.  العربية  طيبة  جامعة  جامعة  مجلة 

 .406-352ي طيبة للآداب والعل م ا ن انية

( م رر  الملك  عبد  والمالكيي  ع ني  زهرة  دور  2020الشمرانيي   .)

في  الم تلبل  ب ابة  أدوات  درعيل  في  الرياضيات  معلمات 

جدة.   بمحافظة  العام  التعليم  العل م مدارا  مجلة 

 .39-21(ي 46) 4ي الترب ية والنر ية

( مجدوع  م س ى  والعريانيي  أحمدي  علية  فاعلية 2020الشمرانيي   .)

الم تلبل "ب ابة  بعد  عن  التعليم  منصات   - استخدام 

المعرفي  التحصيل  دنمية  في  الم حدة"  التعليم  منظ مة 

وخرض م ت ي قلق ادختبار لدي طلاب وطالبات المرحلة 

الن عية  المجلةالمت سطة بجدة.   للتربية  (ي 15)  4ي  العربية 

287-312 . 

( ريم  برنام   2018عبدالعظيمي  المعرفية    قاكم(.  المرونة  نظرية  علد 

معلمات   الطالبات  لدى  المتمارز  بالتدريس  ال عي  لتنمية 

العربية   الذادية  اللغة  الراعلية  معتلدات  منخرضات 

 . 73-1ي مجلة بح ث في ددريس اللغاتللتدريس. 
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( فلاح  رسمية  ما  (.  1439العتيبيي  ومهارات  ا بداعية  الذات  فاعلية 

المعرفية   بالمرونة  وعلاقتذما  الذا رة  والتحصيل  وراء 

. ]رسالة ماج ترر  طالبات المرحلة الجامعيةلدى  الأكادرمي  

 الملك سع د.غرر منش رة[ي  كلية التربيةي جامعة 

( حياة  لمعاررر  2021العجلاني  الآلي  الحاسب  معلمي  دحليق  درجة   .)

الدولية التعليم  المجلة للمعلمرن.     ISTEدلإن ل جيا 

 .21-1(ي 8) 1 يال ع درة للعل م الترب ية

أ(. درجة ممارسة معلم المرحلة الثان ية  2020)  الغامديي علي ع ض

المعرفة  ما   اقتصاد  في عصر  المدارا لأدواره  قادة  رراها 

والنر يةالحك مية.   الترب ية  للعل م  العربية    4ي  المجلة 

(16.) 

( ف زية  تعزيز  2020الغامديي  في  المعلم  دور  التعليمية  ب(  العملية 

ال ع درة:  العربية  الممللإة  في  بعد  عن  التعلم  في  للطلبة 

بمدرنة   الثان ية  المرحلة  معلمي  علد  ميدانية  دراسة 

ادفتراض ي  الدولي  للمؤدمر  ملدمة  عمل  ورقة  الرياضي 

لم تلبل التعليم الرقمي في ال طن العربيي منش رات تثراء 

 .307 -287( 1المعرفة للمؤدمرات والأبحاثي )

( العميق   (.2014الريلي حلمي  التعلم  الن بي دستراديجيات  ا سهام 

النرس ي  وادندماج  المعرفية  بالمرونة  التنبؤ  في  وال طيي 

ا عدادرة.   المرحلة  طلاب  لدي  المصرية  والمعرفي  المجلة 

 . 334- 257(ي 83) 24ي للدراسات النر ية

( حلمي  معرفيًا(.  2015الريلي  المرنة  ادللإترونية  ملإتبة  الملررات   .

 الأنجل  المصرية.

(. ال عادة النر ية في علاقتذا 2018قاسمي آمنهي وعبدادلهي سحر )

عينة   لدى  بالنرس  والثلة  المعرفية  طلاب  من  بالمرونة 

س هاج.   بجامعة  العليا  الترب يةالدراسات  - 79ي  المجلة 

145 . 

( هند  اللرن  (.  2020اللحطانيي  لمعلم  المهنية  الترب ي   21الرخصة 

 ملإتبة الملك فهد ال طنية للنشر. العام.

( بت ل  وال عدوني  أحلام  الرص ل 2021المالكيي  استخدام  واقع   .)

الآلي   الحاسب  ملرر  ددريس  في  للمرحلة ادفتراضية 

في  ل  الرياض  مدرنة  معلمات  نظر  وجهة  من  المت سطة 

 (. 4) 1 مجلة العل م الترب ية وادجتماعيةيجاكحة ك رونا. 

م رر   )  المالكيي  ممدوح  دلدرم 2019والرليي  نمط  برن  التراعل   .)

التعلم   بيئة  في  المؤجلة"   / "الر رية  الراجعة  التغذرة 

ا للإترونية والأسل ب المعرفي "المرونة / التصلب" وأثره علد 

دنمية مهارات اللرن الحادي والعشرين لدى معلمي التربية  

الطاكف.  ا سلامية   دراسات بمحافظة  التربية  دلإن ل جيا 

 . 76-1ي وبح ث

(. المرونة المعرفية لدى طلبة المرحلة ا عدادرة في 2019مجليي ورود )

. مجلة الرن ن والأدب وعل م ا ن انية  محافظة الدر انية

 .240- 233وادجتماعي 

 ( تلهام  وال عدوني  هناءي  معلمات 2019مدخليي  دطبيق  واقع   .)

ادبتكارية:   التعليمية  البيئة  لم اصرات  الآلي  الحاسب 

العربية  بالممللإة  الشرقية  المنطلة  في  ميدانية  دراسة 

- 41(ي  19)  3ي  مجلة العل م الترب ية والنر يةال ع درة.  

58 . 

 ( الأول  الروافد  برن  2020ر لي     25مؤدمر  ا للإتروني  التعليم   .)

دحدرات الحاضر ودطلعات الم تلبل. كلية التربيةي جامعة 

 .https://cutt.us/h9QkOمن استرجعت الجنان. 

استرجعت (. الأدلة وا رشادات.  2023  اغ طس  17منصة مدرستي )

https://www.backtoschool.sa/n/page/guides-من  

instructions.html-and 

التدريس ا بداعي وعلاقته بالمرونة المعرفية  (.  2020)  المياحيي مي اء

المت سطة   المرحلة  مدرس ي  ن قي  ومدرساتذا لدى  مجلة   .

 . 112-90ي 25

(. الأدوار الجدردة للمعلم في  ل  2021ر ني     9ي عبداللادر )النجيلي

الم قع  من  استرجعت  التعليم.  دلنيات 

https://cutt.us/qBlaz . 

( ن ر  مدرستي. 2024  ر ني   26الهدىي  منصة  علد  عملي  ددريب   .)

محت ياتي   https://mhtwyat.com/practical-صحيرة 

     platform-madrasati-on-training/ 

(.  2020هيئة دل يم التعليم والتدريبي معاررر معلمي الحاسب الآلي. )

 https://2u.pw/draCvمن استرجعت 

( التعليم  2020مار     16واا  وزارة  ودنهي    د اجهأ(ي  "ك رونا"   روف 

في   م ب قة  غرر  أرقامًا  محللة  بنجاح  الدراس ي  عامها 

بُعد.   عن  ال ع درةالتعليم  الأنباء   من   استرجعت  يوكالة 

https://www.spa.gov.sa/2087173. 

مدرستي  2020أ ت بر    6)  واا  منصة  أداء  ربحث  الش رى  ب(ي 

( المدرنة.(.  2020ومع قاتذا   من  استرجعت  صحيرة 

madina.com/article/703409-https://www.al 

( التعليم  المعلمرن  1442شعبان    26وزارة  ممارسة  درجة  قياا  ه(. 

العملية   تدارة  عن  الرضا  ومدى  لأدوارهم  والمعلمات 

من  استرجعت  ك رونا.  جاكحة  في  ل   التعليمة 

https://www.moe.gov.sa/ar/eparticipation/eCons

ultation/Documents/14.pdf 

( فاطمة  ال احد  2020ر سفي  اللرن  ودحدرات  العصري  المعلم   .)

- 110(ي  19)  4ي  مجلة العل م الترب ية والنر يةوالعشرين.  

130 . 
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اقع استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي  من وجهة  في تنمية مهارات البحث العلمي: دراسة ميدانية  التوليدي  و

 بالجامعات السعودية  المناهج وطرق التدريس بأقسامطلبة الدراسات العليا  نظر 

  (1)رنا مفلح سعود الشهراني د.

 ( ه1446 /04/ 19وقبل - ه22/10/1445)قدم للنشر 

 

من وجهة نظر    في تنمية مهارات البحث العلمي   التوليدي   هدف البحث إلى تعرف واقع استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي:  المستخلص

بالجامعات السعودية من حيث درجة ومعوقات الاستخدام، وتم استخدام المنهج   التدريس  العليا بقسم المناهج وطرق  طلبة الدراسات 

، وأسفرت ( باحثة وباحثة74عينة تألفت من )وتم تطبيقها على   فرعية،( عبارة  46تبانة تألفت من )المسحي؛ حيث تم إعداد اسالوصفي  

العلمي  البحث  مهارات  تنمية  في  الاصطناعي  الذكاء  لتطبيقات  استخدام ضعيفة  درجة  عن  لمعوقات  النتائج  عالية  درجة  إلى  بالإضافة   ،

( في متوسطات درجات عينة البحث حول واقع استخدام α=0.05، كما اتضح عدم وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )الاستخدام

العليا( الدراسات  ومرحلة  )النوع،  لمتغيري  عزى 
ُ
ت العلمي  البحث  مهارات  تنمية  في  الاصطناعي  الذكاء  ثم  تطبيقات  ومن  بعض  ،  تقديم  تم 

 التوصيات والمقترحات.

 ، مهارات البحث العلمي.التوليدي تطبيقات الذكاء الاصطناعي الكلمات المفتاحية: 

 
The Reality of using Generative Artificial Intelligence Applications in Developing Scientific 

Research Skills: A field Study from the perspective of Postgraduate Students in the Curricula 

and Teaching Methods Departments at Saudi Universities 

Rana M. Al-Shahrani(1) 

(Submitted 01-05-2024 and Accepted on 22-10-2024) 

Abstract: The research aimed to identify the reality of using generative artificial intelligence applications in 

developing scientific research skills from the point of view of graduate students in the Department of Curricula 

and Teaching Methods at Saudi universities in terms of the degree and obstacles to use. The descriptive survey 

approach was used; a questionnaire consisting of (46) sub-statements was prepared and applied to a sample 

consisting of (74) male and female researchers. The results showed a weak degree of use of artificial intelligence 

applications in developing scientific research skills, in addition to a high degree of obstacles to use. It also 

became clear that there was no statistically significant difference at the level (0.05 = α) in the average scores of 

the research sample regarding the reality of using artificial intelligence applications in developing scientific 

research skills attributed to the variables (gender and postgraduate stage), and then some recommendations and 

suggestions were presented. 

Keywords: Generative Artificial Intelligence Applications, Scientific Research Skills. 
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 مقدمة 

 في   متسهههههههارعًا  تقدمًا  والعشهههههههرون  الحادي  القرن   يشههههههههد

 الشهبا،، وبالأخص  الجميع،  على  يحتم  مما  المجالات،  شهى 

  والتعلم  والإبهداع،  النقهدي  التفكير مثهل  مههارات اكتسهههههههههههههها،

.  التقنيههة   والمعرفههة  الفعههال، والتواصهههههههههههههههل  والجمههاعي،  الههذاتي

  الههههدراسهههههههههههههههههات  وتبرز أهميههههة مهههههارات البحههههث العلمي لطلبههههة

 .تخصصاتهم تطوير في العليا، لمساهمتها

  لاكتشههههههههههههههههاف  تهههههدف  منهجيههههة  عمليههههة  العلمي  والبحههههث

  في   أسهههههههههههههها ههههههههههههه ي  وهو علميههة، مبههاد   وتطبي  جههديههدة  حقههائ 

 National)  الأدلة إلى  مسههههههتندة  ممارسههههههات لتطوير  التعليم

Research Council, 2002, p.29) .تعزيز  في  كما يُسهههههههههههاهم 

ا  التربويههة، ويوفر  المعرفههة   السهههههههههههههيههاسهههههههههههههههات لتقييم  أسهههههههههههههههاسهههههههههههههههً

 & Towne)  مههههه ههههههلهههههيهههههن  بهههههههاحهههههثهههههيهههههن  وإعهههههههداد  الهههههتهههههعهههههلهههههيهههههمهههههيهههههههة

Shavelson, 2002, p.1-2)  .القوانين  لفهم  ضهههروريًا  ويُعتبر  

 عههلههمههيهههههههة  بههطههرق   المشهههههههههههههههكهه ت  وحهههههههل  الههحههقهههههههائهه   تههحههكههم  الههىههي

 (.13.ص ،2011 الفريجات،)

الههعههلههمههي    الههبههحهههههههث  مههههههههههارات  مههجههمههوعهههههههة  ويههتههطههلهههههههي 

حهههههيهههههههث ذكهههههر   )امهههههتهههههخصهههههههههههههصهههههههههههههههههههة،  ، 2018لهههههحههههههها  و خهههههرون 

والمهههههههههههههدي )2488ص. المهههههههههههههارات    (3، ص.2013(،  ههههههههذا  أن 

تحهههديهههد المشهههههههههههههك ت البحثيهههة بهههدقهههة  تتضهههههههههههههمن القهههدرة على  

وترابط، وصهههههههههههههيههابههة عنوان البحههث بوضهههههههههههههو ، وجمع المواد  

العلمية بكفاءة، وصههههههههيابة الفرضههههههههيات لتوضههههههههي  الحقائ   

كمهههها تشهههههههههههههمههههل القههههدرة على تعري    والظروف المههههدروسهههههههههههههههههة،

الهبهحهثهيههههههة   المهنهههجهيهههههههات  الهبهحهثهيهههههههة، واخهتهيهههههههار  المصهههههههههههههطهلهحهههههههات 

البحههههههث، والتخطيط   أدوات  المنههههههاسهههههههههههههبههههههة، وتقييم وتطوير 

النههههههاقههههههد، وتفسهههههههههههههير   التربويههههههة، والتفكير  السهههههههههههههليم للبحوا 

النتهائج وكتهابهة التقهارير البحثيهة، واسهههههههههههههتخهدام الأسههههههههههههههاليهي  

لخيص  الإحصهههههههههههائية بشهههههههههههمل  هههههههههههحي ، والتفكير العلمي، وت

كهتهههههههابهههههههة   وأخهيهرًا،  والإنهجهلهيه يهههههههة،  الهعهربهيهههههههة  بهههههههالهلهغهتهيهن  الهبهحهوا 

 المراجع والمصادر بدقة.

و خههرون   ايههزنههبههر   أشهههههههههههههههههههار    et al (2010, p.26)كههمههههههها 

Eisenberg,    أن بهيهنإلهى  الهبهحهثهيهههههههة    مهن  المهههههههههارات    المهههههههههارات 

ال، التواصهههههههههههههل وتشهههههههههههههمهلالاجتمهاعيهة    الع قهات، وبنهاء الفعها

 للبحههث  المعلومههات  تكنولوجيهها  واسهههههههههههههتخههدام  الوقههت، وإدارة

 .إحصائيًا البيانات ومعالجة

 التربية في  للباحثين  ضههههههههههههرورية العلمي  البحث  ومهارات

وتسههههههههههههههاعهدهم   المعرفهة  تطوير من تعزز  حيهث النفس،  وعلم

 هم من  قرارات  واتخهاذ المشهههههههههههههك ت  حهل  في
ا
  مهدروسهههههههههههههة، وتمك

  وتفسهههههههههههههير  موضهههههههههههههوعية  دراسهههههههههههههات وتصهههههههههههههميم  الأدلة،  تحليل

 تطوير  في  تسهههههههههههههههاهم  ، كمهها (Wilholt, 2009)  بههدقههة  النتههائج

 لوضههههع  السههههياسههههات  لصههههان ي رؤى  وتقديم التعليمي  النظام

الهههة  تعليميهههة  سهههههههههههههيهههاسهههههههههههههههات كهههذلهههك توفر (.  2011  رزق،)  فعههها

 المشهههههههههههههك ت  وحههههههل  النههههههاقههههههد  التفكير  على  القههههههدرةللبههههههاحثين  

 . (Dragicevic & Anderson, 2019, p.38) المعقدة

ولأهمية مهارات البحث العلمي لدى ط ، الدراسهات  

العليها بشهههههههههههههمهل خهاص؛ فقهد تنهاولتهها دراسههههههههههههههات عهدة، حيهث 

 التعرف على  ( إلى2018ههههدفهههت دراسهههههههههههههههة الحههها  و خرون )

مسهههههههههههههتوى امت ة طلبة التربية الخاصهههههههههههههة بجامعة المجمعة  

لمهههارات البحههث العلمي، ووجههدت أن الطلبههة يمتلمون هههذا  

المهارات بدرجة عالية وبشهههههههمل متسهههههههاوو بين الجنسهههههههين وعبر  

المسهههتويات الأكاديمية المختلفة، دون فروق دالة إحصهههائيًا  

( في الجنس أو المسهههههههههههتوى الأكاديمي أو 0.05عند مسهههههههههههتوى )

 .عدل التراكميالم

 أن  عن  (2020دراسههة  ج عمر )أسههفرت نتيجة  بينما  

  لديهم سهههههههههههههعود الملك بجامعة  طلبة الماجسهههههههههههههتير  من%( 35)

 و  متوسهطة،%(  41)  ،العلمي  البحث  بمهارات عالية  معرفة

 %(65) الطلبهههة  أبلبيهههة  أن  يعني  ممههها  منخفضهههههههههههههههة،%(  24)

  بير  مسهههههههههتوى  على  يدل  ما  أقل، أو  متوسهههههههههطة  معرفة  لديهم

 .البحثية بالمهارات المعرفة من مرضو 

( الواقع الأكاديمي  2020دراسة الدرعان )كما تناولت 

 وجود  الجوف، مشيرة إلىلطلبة الدراسات العليا بجامعة  

التواصل الأكاديمي،   في  توفر متطلبات  و مستوى متوسط 

البحث، والعملية التعليمية، دون فروق بين الجنسين أو  

أن   فقد توصلت إلى(  2021دراسة المخلفي )، أما  الأقسام
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يمتلمون مهارات   القصيم  بجامعة  العليا  الدراسات  طلبة 

توثي    في  تفوق  مع  متوسط،  بمستوى  العلمي  البحث 

المعالجات   استخدام  في  وتأخر  دون المراجع  الإحصائية، 

التخصص حسي  كشفت  ،  فروق  علوي  بينما  دراسة 

لمهارات  2022) الرقمية  البيئة  في  الباحثين  امت ة  عن   )

داخل   الباحثين  بين  بمستوى متوسط، مع فروق  البحث 

اليمن.   أظهرت  وخار   حين   ,.Al-Soub et al)دراسة  في 

م تة    (2022 بجامعة  العليا  الدراسات  طلبة  امت ة 

للمتغيرات   تأثير  دون  عالية،  بدرجة  البحثية  للمهارات 

 . نس، التخصص الأكاديمي، والدرجة(الج )  الديموبرافية

مستويات    في  تباينًا  السابقة  الدراسات  ظهر 
ُ
وت

لمهارات   العليا  الدراسات  ط ،  بين  والتطبي   الامت ة 

المهارات؛   هذا  أهمية  على  التأكيد  مع  العلمي،  البحث 

والتطبي  المعرفة  من  عالو  لمستوى  أشار    لهذا   فبعضها 

تدني أخرى  كشفت  بينما  وتسلط  المهارات،  هذا    فيها، 

النتائج الضوء على الحاجة لتعزيز مهارات البحث العلمي  

 .بشمل متوازن وشامل لدى ط ، الدراسات العليا

 العلمي  البحههث مهههارات  تعزيز  أن  يتضهههههههههههههح ممهها سهههههههههههههب 

  حيهههههث  العليههههها،  الهههههدراسهههههههههههههههههات  عهههههديهههههدة لط ،  بفوائهههههد  يعود

  الواحهههد  للقرن   الأسههههههههههههههههاسهههههههههههههيهههة  مههههاراتهم  تطوير  في  يسههههههههههههههههاهم

 وتقنيههههات  أدوات  اسهههههههههههههتخههههدام  ذلههههك  يتطلههههي، و والعشهههههههههههههرين

وفي هههههذا    الاصهههههههههههههطنههههاعي،  الههههذكههههاء  تطبيقههههات  مثههههل  متقههههدمههههة،

أن تلك التطبيقات  (  2021الصههههههههههههدد أشههههههههههههار عبد السهههههههههههه م )

  المهههههام  إنجههههاز  وسههههههههههههههلههههت  متعههههددة  مجههههالات  في  ثورة  أحههههدثههههت

باسهههتخدام جهاز ذكي واحد دون الحاجة  بكفاءة،   المختلفة

 لمغادرة أماك هم.

 يطور  الحهاسهههههههههههههي علوم من  فرع  الاصهههههههههههههطنهاعي والهذكهاء

ا
ً
.  البشهههههههههههههري   الهذكهاء  تحهاكي  مههام أداء  من الآلات  لتمكين  طرقه

ا،  إنتهاجه  وإعهادة  الهذكهاء فهم إلى  يههدف   قهدرات يعزز   ممها  ليهً

 Arab British) المعقههههههدة  المشهههههههههههههك ت  حههههههل  في  الحههههههاسههههههههههههههههههي

academy for higher education, 2014, p.4).   وهههههههههههو

  الحاسوبية،  للأنظمة  مبتكرة  برمجية  تقنيات  يشمل  كذلك

ستخدم
ُ
  البشري،  الذكاء  من  جواني  تحاكي  أنظمة  لإنشاء  ت

مك ها
ُ
خزنة  والقوانين  الحقائ   اسهههههههههههههتنتا   من وت

ُ
  ذاكرة  في  الم

 (.266. ص ،2019 حسن،) الحاسي

الاصهههطناعي مجموعة واسهههعة من التطبيقات  وللذكاء 

تشهههههههههههههمهههل: النظم الخبيرة، الاسهههههههههههههتهههدلال المنطقي، الألعههها،، 

تمثيل المعرفة، الروبوتات، الرؤية، الصههههههههههههورة، التعرف على 

ال هههههههههههههخص والآلههههههة، فهم   التفههههههاعههههههل بين  الكتههههههابههههههة والك م، 

اللغههههات الطبيعيههههة، النظههههام المتعههههدد المواهههههي، التخطيط،  

(. كما  Caferra, 2011, p.238رها )اللغويات الحاسههوبية بي

، ص. 2018؛ ممههههاوي،  2018أشههههههههههههههههار كههههل من ) ل سهههههههههههههرور،  

23Freyer, 2019, p.280;   مهههن الهههعهههههههديهههههههد  أن ههههنهههههههاة  إلهههى   )

التطبيقات الأسههههاسههههية الخاصههههة بالذكاء الاصههههطناعي يمكن 

اسهههههههههههههتخهدامهها في عمليهة التعليم ومن أبرزهها: النظم الخبيرة  

Expert system  ،المحهههادثهههة  وروبوتهههات  Chat Bot ،وألعههها ،

الحههاسهههههههههههههو،، والمحتوى الههذكي، وتقنيههة الواقع الافترا ههههههههههههه ي  

(VR( المهههعهههزز والهههواقهههع   )AR  كهههمههههههها  Lynchلهههيهههنههه     أشهههههههههههههههههههار(. 

الرقميههههههة وم ههههههها: (2017, التلعيههههههي  عههههههديههههههد من تطبيقههههههات   )

، وتهههطهههبهههيههه  Play Brighter، وتهههطهههبهههيههه   Classcraftتهههطهههبهههيههه   

Goose Chase   وتطبي ،Quizizz.وتطبي  ج س دوجو ، 

 ,Goksel, & Bozkurtجهوكسهههههههههههههههههههل، وبهوزكهورت   بهيهنهمههههههها ذكهر

(2019, p.321)     لههههلهههههههذكهههههههاء الأخههههرى  الههههتههههطههههبههههيههههقهههههههات  بههههعههههض 

الىي يمكن اسهههههههههههههتخهههههدامهههههها في التعليم وم هههههها:   الاصهههههههههههههطنهههههاعي

بهههههههأدا هههههههههم   والههههتههههنههههبهههه   الههههطهههه ،   Profiling andتههههوصهههههههههههههههههيهههه  

prediction  وأنهظهمههههههة الهههههههذكهيهههههههة،  الهتهعهلهيهمهيهههههههة  ، والهروبهوتهههههههات 

التدريس الخصهههو ههه ي الذكي، وتطبيقات التقييم والتقويم  

Assessment and evaluation   وم هههههها )تطبي ،Quizizz  ،

، وتههههطههههبههههيهههه  Socrative، وتههههطههههبههههيهههه   Quiz Makerتههههطههههبههههيهههه   

kahoot   تهطهبهيه الهتهكهيهفهيههههههة  Quizle، و  الهتهعهلهم  (، وبهيهئهههههههات 

 .وال خصية

الهههههذكهههههاء الاصهههههههههههههطنهههههاعي وتطبيقهههههاتههههه  فوائهههههد   في ويحق  

  البشهههرية  المعرفة وتجديد  لتجميع  يُسهههتخدم  التعليم، حيث

  الىي  الهههذكيهههة  الأنظمهههة  تطوير  في  ويُسههههههههههههههم  عليهههها،  والحفههها 

مكن  والبيهههههانهههههات  بهههههالمعلومهههههات  تحتفظ
ُ
  اسهههههههههههههترجهههههاعههههها  من  وت

 ويُفت   العلمية  البحوا تسههههههههههريع  في يُسههههههههههاعد  كما بسهههههههههههولة،



 (م2025مارس / ه 1446رمضان )الرياض    – 18العدد  –التربويةالمجلة السعودية للعلوم 

 

 
74 

ا
ً

  الإبههههداعيهههة  القههههدرات  ويُعزز   جههههديههههدة،  لاكتشههههههههههههههههافههههات   فههههاقهههه

 التعلم  على  التركي   خ ل  من  التعلم نتائج  ويُحسهن  للط ،

  وتطوير   المسهههههههههههتمر  التعلم  ويدعم  والسهههههههههههيا ي،  ال هههههههههههخ ههههههههههه ي

 عبد ؛58. ص  ،2017  إسهههههههههماعيل،) المشهههههههههك ت  حل  مهارات

 (.190. ص ،2020 القادر،

 لأهميههههة تطبيقههههات الههههذكههههاء الاصهههههههههههههطنههههاعي؛ فقههههد 
ً
ونظرا

تناولها عديد من الباحثين بالدراسهة؛ حيث أجرى الصهبحي 

دراسهههههههههههههههههههة  2020)   الهههههههذكهههههههاء   تههطههبههيههقهههههههات  اسههههههههههههههتههخهههههههدام  حههول ( 

  هيئههة  أعضهههههههههههههههاء  أن  نجران، وأظهرت  بجههامعههة  الاصهههههههههههههطنههاعي

التعليمية،    العملية  في  قليل  بشهههههمل  يسهههههتخدمو ها  التدريس

  الاستخدام،  هذا  تعي   كبيرة  تحديات  هناة  أن  كما وجدت

  ملحو  تهأثير  لهمها  يكن  لم  العلميهة  الهدرجهة  أو الجنس وأن

  التحديات أو  الاصههههههطناعي  الذكاء تطبيقات  اسههههههتخدام على

 .بها المرتبطة

 التعرف علىإلى    (2022كمها ههدفهت دراسهههههههههههههة العمري )

مدى صههههههه حية اسهههههههتخدام تطبيقات الذكاء الاصهههههههطناعي في  

ة نظر المعلمهههات، وقهههد مهههدارس تعليم )النمهههاص(، من وجهههه

عن أن )مدى اسههههههتخدام تطبيقات الذكاء ها  أسههههههفرت نتائج

 من  
ً
الاصهههههههههههههطناعي(؛ في مدارس )النماص( تقييما متوسهههههههههههههطا

حيههههههث مجههههههال اسهههههههههههههتمراريههههههة )التعليم الإلكتروني(، ومجهههههال  

 )معيقات استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي(.

( 2023اسهههههههههههههههة  ل مسهههههههههههههعهههد والفراني )در   تنهههاولههتبينمههها  

 الهههذكهههاء  لتطبيقهههات  الثهههانويهههة  المرحلهههة  معلمهههات  اسهههههههههههههتخهههدام

  المهارات  أن  الدراسههههههههة  وجدت التعليم، وقد في  الاصههههههههطناعي

 لهههلهههههههدروس  والهههتهههقهههويهههم  والهههتهههنهههفهههيهههههههذ  بهههههههالهههتهههخهههطهههيهههط  المهههتهههعهههلهههقهههههههة

  كما  متوسههههط،  بمسههههتوى  كانت  التطبيقات هذا  باسههههتخدام

  مثل  لعوامل تعزى  إحصههائية  دلالة فروق وجود  إلى  أشههارت

كمهها   الخبرة،  وسهههههههههههههنوات  العلمي  والم هههل التههدريبيههة الههدورات

 المعلمات  تواج   كبيرة تحديات وجود  على  الدراسهههههههههة  أكدت

. حسابي بمتوسط الاصطناعي الذكاء تطبي  في  عالو

( 2023دراسهههههههههههههههة الصهههههههههههههيهههاد والسهههههههههههههههالم )  تنهههاولهههتبينمههها  

 الملك  بجامعة  التربية كلية في  الاصهههطناعي الذكاء  اسهههتخدام

  مثل  مجالات في  اسهههههههههههتخدام   ضهههههههههههع  إلى مشهههههههههههيرة سهههههههههههعود،

 وتحليل  العلمية،  السههرقات  عن  الكشهه   الفورية،  الترجمة

  البيانات جمع في  اسههتخدام   ندرة إلى  أشههارت  كما.  البيانات

  مههههارات  تطوير  تواجههه   تحهههديهههات  هنهههاة  وأن  الوقهههت،  وإدارة

 ذلك في بما  الاصهههههطناعي،  الذكاء  باسهههههتخدام  العلمي  البحث

 وظائ   على  تأثيرا  من  ومخاوف  تطبيقات  في  الثقة ضهههههههع 

 .البشر

يتضهههههههههههههح ممهها سهههههههههههههب  أن مهههارات البحههث العلمي تمثههل 

عد الأداة الىي  
ُ
ركي ة أسههههاسههههية لطلبة الدراسههههات العليا، إذ ت

تمك هم من اسهههههههتكشهههههههاف المعرفة وتطوير العلوم، ومن هذا  

المنطل ، يبرز دور تطبيقهههات الهههذكهههاء الاصهههههههههههههطنهههاعي كعهههامهههل 

محفز ومعزز لهههههذا المهههههارات، حيههههث توفر أدوات تحليليههههة 

ة على تسهههههههههههههريع البحههث وتعمي  الفهم، وعلى ومنهجيههة قههادر 

 في واقع اسههههههههههههتخدام هذا 
ً
الربم من ذلك إلا أن هناة تباينا

التطبيقههههات بين طلبههههة الههههدراسههههههههههههههههات العليهههها، لههههذا فهههه ن هههههذا  

البحههث يههأتي في ظههل الحههاجههة لاسهههههههههههههتكشهههههههههههههههاف واقع توظي  

لتطبيقهههات الهههذكهههاء الاصهههههههههههههطنهههاعي في تنميهههة مههههارات البحهههث  

عداد جيل قادر على التعامل  العلمي لدى ه لاء الط ،، لإ 

 .مع تحديات العصر الرقمي

 مشكلة البحث

تطوير  في  أساسية  ركي ة  العلمي  البحث  مهارات  عد 
ٌ
ت

في    
ً
خاصة العليا،  الدراسات  لط ،  الأكاديمية  القدرات 

التدريس وطرق  المناهج  أشارمجال  حيث   بورسيل   ؛ 

المهارات     Purcell et al., (2006)و خرون   هذا  أن  إلى 

  المتنوعة   للمواضيع  فهمهم  لتعمي   للباحثين  ضرورية

  القرارات، كما   واتخاذ  النقدي  التحليل  على   قدرتهم   وتطوير

مك هم
ُ
  العلمية،   الفعاليات  في  والمشاركة  الأبحاا   كتابة  من  ت

  الآخرين،   الباحثين  مع  والتواصل  المعرفة  دائرة  وتوسيع

علمهم
ُ
  الأدوات   واستخدام  البيانات  تحليل  كيفية  كذلك ت

  أساتذة  قبل  من  الإرشاد  لهم  وتوفر  والبرمجية،  الإحصائية

  ومواجهة   متقدمة  بحثية   مشاريع  لتطوير  والخبراء  الجامعة 

 . الأكاديمية  التحديات
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وعلى الربم من أهمية امت ة طلبة الدراسات العليا  

لمهارات البحث العلمي إلا أن نتائج دراسات عدة قد أثبتت  

المستوى   دون  زال  ما  المهارات  لتلك  امت كهم  درجة  أن 

( دراسات  وم ها  ؛  2022علوي،  ؛  2021الدرعان،  المنشود 

) (،  2021المخلفي،   الزيد  كما أشارت دراسات أخرى وم ها 

والهاجري،  2021والعصيمي،   الشمري  اللواما،   ؛2020؛ 

أ هم يواجهون العديد من المشك ت والىي تق     إلى  (2019

بسهولة   دراستهم  أثناء  العلمي  البحث  إجراء  أمام  عائقا 

 ؛2021مثل )الدرعان،    أوصت دراسات متنوعةويسر. لذا 

 ,.Al-Soub et al)؛  2022المخلفي،    ؛2018القحطاني،  

ب كسا،    2022 الاهتمام  العليا    طلبةبضرورة  الدراسات 

العلمي البحث  لديهم    مهارات  مختلفة  وتنميتها  بطرق 

 ومتنوعة. 

عد
ُ
 تطوير   في  محوريًا  عنصرًا  الرقمية  المستحدثات  وت

 دراسة  أوضحت   كما  للطلبة،  العلمي  البحث   مهارات

Bogatyreva et al., (2019)    سهلأ ها
ُ
  إلى  الوصول   ت

عزز   المعلومات
ُ
قدم  التعاون   وت

ُ
متقدمة،    تحليلية  أدوات   وت

ساهم
ُ
  عبر   للتدريي   فرصًا  وتوفر  الذاتي  التعلم  في  وت

شير   ذلك،  ومع.  الإنترنت
ُ
 إلى(  2018)  القحطاني  دراسة  ت

استخدام   الطلبة،   بين  التكنولوجيا  لهذا  متوسط  درجة 

  البحث   في  استخدامها   على   تدريبهم  بضرورة  مُوصية

كما    أهمية   على(  2021)  بشارات  دراسة  أكدت  العلمي، 

  لتحسين   العليا  الدراسات  في  الرقمية  التكنولوجيا توظي 

  مهارات   وتطوير  بعد  عن  التعليم  ودعم  التعليم  جودة

 .العلمي  البحث

عههههد
ُ
  التحولات  من  الاصهههههههههههههطنههههاعي  الههههذكههههاء  تطبيقههههات  وت

 إلى Mu (2019) يُشهههههههههههههير  كمهههها  التعليم،  في  الهههههامههههة  الرقميههههة

ولي الحمومههات.  والتنميههة  الههدولي  التنههافس  في البههارز   دورههها
ُ
 ت

ا ا  خطط  في  ودمجهههه   بتعليمهههه   اهتمههههامههههً  لهههههههههههههههههههههههههه  التنميههههة، ووفقههههً

Zawacki-Richter et al (2019)،   التطبيقات  هذا  ستمون  

  الههقهههههههادمههيههن،  لههلههعههقهههههههديههن  الههتههعههلههيههم  تههكههنههولههوجههيههههههها  فههي  مههحههوريهههههههة

 .سواء حد على والمعلمين المتعلمين دعم في مُساهمة

الهههههههذكهههههههاء  تطبيقهههههههات  أهميهههههههة توظي   الربم من  وعلى 

الاصههههطناعي في التعليم، وبرامج الدراسههههات العليا على وج  

وحظالخصهههههههههههههوص، فقد  
ُ
من خ ل البحث والاط ع  -ندرة  ل

في الهدراسهههههههههههههات الىي    -على قواعهد البيهانهات العربيهة والعهالميهة

تنههاولههت واقع تطبي  وتوظي  تلههك التطبيقههات في مقررات  

الدراسههههههههههههات العليا وتنمية مهارات البحث العلوم وخاصههههههههههههة  

بقسهههههههههههههم المنههههاهج وطرق التههههدريس؛ حيههههث هههههدفههههت دراسههههههههههههههههة  

( إلى الكشههه  عن واقع اسهههتخدام  2023الصهههياد والسهههالم )

الذكاء الاصهههههطناعي، و ليات تطوير مهارات البحث العلمي، 

والتحهديهات الىي تواجه  دور الهذكهاء الاصهههههههههههههطنهاعي في تطوير 

البههات كليههة التربيههة بجههامعههة مهههارات البحههث العلمي لههدى طهه

الملك سهعود، كما أن تلك الدراسهة قد تناولت طلبة مرحلة 

 لم تتناول طلبة الدراسات العليا.البمالوريوس و 

  وإشهههههههههراف تدريس  هيئة  كعضهههههههههوكما لاحظت الباحثة  

 في تفهاوت وجود تبين البحثيهة،  المههام وتقييم  الأبحهاا، على

 الذكاء  لتطبيقات العليا  الدراسههههههههات  طلبة  واسههههههههتخدام  فهم

  من  لمزيهههد  الحهههاجهههة  التبهههاين  ههههذا  الاصهههههههههههههطنهههاعي، حيهههث يُبرز

 هذا  اسهههتخدام  حول   الدراسهههات في  النقص  لمعالجة  البحث

 بههههههأقسههههههههههههههههههام  العلمي  البحههههههث  مهههههههارات  تنميههههههة  في  التطبيقههههههات

 .التدريس وطرق  المناهج

في وفي ضهههههههههههههوء مها سهههههههههههههب  تمثلهت مشهههههههههههههملهة ههذا البحهث  

بموض واقع اسهههههههههههههتخدام تطبيقات الذكاء الاصهههههههههههههطناعي في  

تنميهة مههارات البحهث العلمي لهدى طلبهة الهدراسهههههههههههههات العليها 

بأقسههههام المناهج وطرق التدريس بمليات التربية بالجامعات  

 السعودية.

 أسئلة البحث 

في    درجةما   (1 الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات  استخدام 

طلبة   نظر  وجهة  من  العلمي  البحث  مهارات  تنمية 

التدريس   وطرق  المناهج  بأقسام  العليا  الدراسات 

 ؟ بالجامعات السعودية

الذكاء الاصطناعي في   (2 ما معوقات استخدام تطبيقات 

طلبة   نظر  وجهة  من  العلمي  البحث  مهارات  تنمية 
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التدريس   وطرق  المناهج  بأقسام  العليا  الدراسات 

 بالجامعات السعودية؟ 

متغير  (3 ي ثر  مدى  أي  الدراسات    النوع  ي إلى  ومرحلة 

واقع استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي    فيالعليا  

البحث العلمي من وجهة نظر طلبة   في تنمية مهارات 

التدريس   وطرق  المناهج  بأقسام  العليا  الدراسات 

 ؟ بالجامعات السعودية

 أهداف البحث 

 البحث الحالي إلى الكش  عن:
َ

 هَدف

استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تنمية    درجة (1

مهارات البحث العلمي من وجهة نظر طلبة الدراسات  

بالجامعات   التدريس  وطرق  المناهج  بأقسام  العليا 

 السعودية.

في   (2 الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات  استخدام  معوقات 

طلبة   نظر  وجهة  من  العلمي  البحث  مهارات  تنمية 

التدريس   وطرق  المناهج  بأقسام  العليا  الدراسات 

 بالجامعات السعودية؟ 

متغير  (3 العليا  النوع    ي تأثير  الدراسات  واقع  ومرحلة  في 

تنمية  استخدام   في  الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات 

مهارات البحث العلمي من وجهة نظر طلبة الدراسات  

بالجامعات   التدريس  وطرق  المناهج  بأقسام  العليا 

 السعودية.

 أهمية البحث  

ة البحث الحالي فيما يأتي:   تمثلت أهميَّ

/الأهمية النظرية
ً
 أولا

  بتركي ا  2030  المملكة  رؤية  أهداف   البحث   هذا  يعكس

  يُسهم   المعرفي، كما  الاقتصاد  وتعزيز  الرقمي  التحول   على

  يدعم   مما  للط ،،  التكنولوجية  القدرات   تطوير  في

الاقتصاد،    لتنويع  المملكة  توجهات   مع  ويتماش     الابتمار

الأد، يُثري    الذكاء   لتأثير  أعم   فهم  بتقديم   النظري   كما 

  مرجعيًا   إطارًا  ويُقدم  العلمي،  البحث  على  الاصطناعي

  الاصطناعي   الذكاء  تطبيقات  أهمية   يُبرز  للباحثين، كذلك

   ومهارات ،  العلمي  البحث  جودة  تحسين   في
ً
  لطلبة   خاصة

  في يُساهم  مما   التدريس،  وطرق  المناهج في العليا  الدراسات 

 .والأكاديمي  التعليمي المستقبل  تشكيل

 ثانيًا / الأهمية التطبيقية 

 لهذا البحث في أن :  تكمن الأهمية التطبيقية 

في أن  يسههههههههاعدهم في    :بالنسههههههههبة لطلبة الدراسههههههههات العليا (1

الهههههههذكهههههههاء  تهطهبهيهقهههههههات  تهوظهيه   عهلهى مسههههههههههههههتهوى  الهتهعهرف 

الاصهههههههههههههطنههاعي في البحههث العلمي لههديهم ومن ثم العمههل  

المههههههأمول،   المسهههههههههههههتوى  إذا جههههههاءت دون  على تحسهههههههههههههي ههههههها 

اسهههههههههههههتخههههههدام تلههههههك   إلى ت هههههههههههههجيعهم على  بههههههالإضهههههههههههههههههههافههههههة 

التطبيقهات وهو ما قد ي دي إلى ابتمهارات في مجهالاتهم  

 .الدراسية

بالنسهههههههههبة للقائمين على برامج الدراسهههههههههات العليا بقسهههههههههم   (2

المنهاهج وطرق التهدريس: توفير بيهانهات حول مسهههههههههههههتوى  

توظي  طلبهههة الهههدراسهههههههههههههههات العليههها لتطبيقهههات الهههذكهههاء 

الاصهههههههههههههطنههاعي في مقررات الههدراسهههههههههههههههات العليهها، ومن ثم 

اسههههتخدام نتائج البحث لتطوير طرق تدريس تفاعلية 

في تنمية مهارات    ومبتكرة تستفيد من تلك التطبيقات

الطلبهههههة في البحهههههث العلمي، كمههههها قهههههد يسهههههههههههههههههاعهههههدهم في  

ت هجيع البحث العلمي المتقدم والمتعدد التخصهصهات  

 من خ ل دمج الذكاء الاصطناعي في الأبحاا التربوية.

قهد تسههههههههههههههاعهدهم نتهائج  :التربيهةبهالنسهههههههههههههبهة لإدارات كليهات   (3

ومقررات وبرامج تحديث وتحسهههههههههههههين المناهج  في   البحث

 توظي  تطبيقات  لتشهههههههههههمل مهارات الدراسهههههههههههات العليا

تطبي  نتهائج بهها، بهالإضههههههههههههههافهة إلى   الهذكهاء الاصهههههههههههههطنهاعي

البحهههث لتطوير طرق تهههدريس تفهههاعليهههة تسهههههههههههههتفيهههد من  

أعضههههههههههههاء هيئة  تدريي  تلك التطبيقات، بالإضههههههههههههافة إلى 

على اسهههههههههههههتخهههدام  التهههدريس وطلبهههة الهههدراسهههههههههههههههات العليههها  

والبحهههث    تطبيقهههات الهههذكهههاء الاصهههههههههههههطنهههاعي في التهههدريس

 العلمي.
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 حدود البحث 

 اقتصر هذا البحث على الحدود التالية: 

ة: ة    البشريَّ عشوائيَّ الدراسات  من    بسيطةعينة  طلبة 

التربية  بمليات  التدريس  وطرق  المناهج  بأقسام    العليا 

ة. ة السعوديَّ  بالمملكة العربيَّ

ة: ة.ب كليات التربية المكانيَّ ة السعوديَّ  المملكة العربيَّ

ة: تم تطبي  البحث في الفصل الدرا  ي الثالث من   الزمانيَّ

 ه. 1445العام الدرا  ي 

ة: على  الموضوعيَّ الاقتصار  استخدام    تق  ي   تم  واقع 

البحث   مهارات  تنمية  في  الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات 

مهارة اختيار وصيابة المشملة، تحديد  ) العلمي من حيث  

كتابة   والمراجع،  المصادر  على  الحصول  البحث،  أبعاد 

منهجية البحث، المهارات الاجتماعية والحياتية، استخدام  

تطبيقات   استخدام  ومعوقات  المعلومات،  تكنولوجيا 

 الذكاء الاصطناعي في تنمية مهارات البحث العلمي(.

 مصطلحات البحث

 Artificial Intelligence تطبيقات الذكاء الاصطططططططططناعي 

Applications 

و خههههههههرون  -أوكههههههههانههههههههيهههههههها  يههههههههعههههههههرف          -Ocañaفههههههههيههههههههرنههههههههانههههههههديههههههههز 

Fernández et al. (2019)    مجال متعدد التخصههههههههههههصههههههههههههات

يشهههههههمل علوم الكمبيوتر والهندسهههههههة والفلسهههههههفة وبيرها من  

المجههالات، ويهههدف إلى إنشهههههههههههههههاء أنظمههة قههادرة على أداء مهههام  

 الهذكهاء البشهههههههههههههري، مثهل الإدراة والاسهههههههههههههتهدلال  
ً
تتطلهي عهادة

والتعلم واتخاذ القرار. يتضههههههمن الذكاء الاصههههههطناعي تطوير  

ىي يمك ههههههها تحليههههههل الخوارزميههههههات والبرامج الحههههههاسهههههههههههههوبيههههههة ال

البيههههانههههات والتعلم م ههههها وعمههههل تنب ات أو قرارات بنههههاءً على 

 (.p.555هذا التحليل )

 في ههذا البحهث
ً
مجموعة  : بهأ هها  ويمكن تعريفهها إجرائيها

الهخهوارزمهيههههههات   الهىهي تسهههههههههههههتهخهههههههدم  الأدوات والهبهرمهجهيهههههههات  مهن 

  الصههههههههههور، النصههههههههههوص،  مثل  جديد  محتوى  لتوليدالمتقدمة  

سهههههههههههههتهخهههههههدم
ُ
ت  تهعهلهيهمهيهههههههة  مهوارد  تهولهيهههههههد  فهي  والأصهههههههههههههوات، والهىهي 

  تلخيص  أو تلقائيًا تعليمية نصوص  إنشاء  مثل  مخصصة،

 اللغههة  نمههاذ   هو  ذلههك  على  الههدراسهههههههههههههيههة، ومن الأمثلههة  المواد

ممها يسههههههههههههههاعهد طلبهة   ،DALL-E أو  ChatGPT مثهل  التوليهديهة

الدراسههههههههات العليا بأقسههههههههام المناهج وطرق التدريس بمليات 

التربية بالمملكة العربية السهههههههههههههعودية على اكتشهههههههههههههاف نماذ  

واتجاهات جديدة، وتحسههين دقة النتائج وسههرعة الوصههول  

 إلى المعلومات، وتحسين مهارات البحث العلمي لديهم.

 Scientific Research Skills مهارات البحث العلمي

( مهقهبهههههههل  فههههههههها  ل  مهن 2012عهرَّ أ ههههههههها  مهجهمهوعهههههههة  عهلهى   )

المههارات ال زمة لممهارسهههههههههههههة البحهث العلمي متمثلهة في تحهديد 

المشهههههههههههههملة، وفرض الفروض واختبارها، والوصهههههههههههههول لأحمام 

عههامههة، وكههذلههك التعرف على مهههارات كتههابههة البحههث العلمي 

متمثلههههة في دقههههة التعبير والصهههههههههههههيههههابههههة، وممههههارسهههههههههههههههههة النقههههد  

ام بخطوات متسههههههههههلسههههههههههلة منظمة يحكمها  والتحليل، والالت  

 (.41المنط  العلمي  )ص.

 في ههذا البحهث: مجموعهة من            
ً
ويمكن تعريفهها إجرائيها

ن طلبة الدراسههات العليا بأقسههام المناهج  
ا
القدرات الىي تمك

وطرق التدريس بمليات التربية بالمملكة العربية السههههعودية 

بههههدقههههة، تحههههديههههد الأبعههههاد من صهههههههههههههيههههابههههة الأسهههههههههههههئلههههة البحثيههههة  

الأسهههههههههههههههههاسهههههههههههههيههههة للبحههههث، الوصهههههههههههههول إلى المصهههههههههههههههههادر والمراجع  

الضهههههههههههههروريههة، وكتههابههة منهجيههة البحههث بشهههههههههههههمههل منظم. كمهها  

تشهههههههههههههمههههل هههههذا المهههههارات القههههدرة على التواصههههههههههههههههل والتفههههاعهههل  

الاجتمههههاعي بفعههههاليههههة، واسهههههههههههههتخههههدام تكنولوجيهههها المعلومههههات 

النتههههائج. هههههذا المهههههارات   بكفههههاءة لتحليههههل البيههههانههههات ونشهههههههههههههر 

رية لإجراء بحوا علمية موثوقة ومسههههههههاهمة في تقدم ضههههههههرو 

  المعرفة.

 الطريقة والإجراءات

 منهج البحث 

اسهههههههههههههتخهههدم ههههذا البحهههث المنهج الوصهههههههههههههفي المسهههههههههههههحي،           

عههلههى  الههحصههههههههههههههول  فههي  المههتههمههثههلهههههههة  الههبههحهههههههث  لههتههحههقههيهه  أههههههههداف 

واقع اسهههههههههههههتخهدام تطبيقهات معلومهات وبيهانهات دقيقهة حول  

الههذكههاء الاصهههههههههههههطنههاعي في تنميههة مهههارات البحههث العلمي لههدى  

المنهاهج وطرق التهدريس   بهأقسهههههههههههههامطلبهة الهدراسهههههههههههههات العليها  

، بهالإضهههههههههههههافهة لتعرف تهأثير متغيرات  بهالجهامعهات السهههههههههههههعوديهة

 .الواقع( في هذا ومرحلة الدراسات العليا)النوع، 
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 مجتمع البحث وعينته  

تمثل مجتمع البحث في جميع طلبة الدراسهههههههههههات العليا 

التربيهههههة   كليهههههات  ببعضبهههههأقسهههههههههههههههههام المنهههههاهج وطرق التهههههدريس  

وهي جهههامعهههات )الملهههك خهههالهههد،    بهههالمملكهههة العربيهههة السهههههههههههههعوديهههة

  الطائ ، أم القرى، نجران، بيشههههههههههة، الملك سههههههههههعود، جازان(

الصههههههههههههههههدفههههة حيههههث تم اختيههههار أفراد العينههههة بطريقههههة العينههههة  

 لصههعوبة الوصههول إلى الاجم الكلي لمجتمع    )المتيسههرة(
ً
نظرا

العينهة الىي يختهارهها البهاحهث من الأفراد الهذين   ، وهيالبحهث

يسههههههههل الوصهههههههول إليهم أو الأفراد الذين يقابلهم بالصهههههههدفة، 

أو الأفراد الذين يشهعر أ هم لن يرفضهوا الاشهتراة في العينة  

)حيهث تم توزيع الاسهههههههههههههتبهانهة الإلكترونيهة على جميع أقسهههههههههههههام  

المنههههاهج وطرق التههههدريس بمليههههات التربيههههة بههههالمملكههههة العربيههههة 

وسههههههههههههاعد في تحقي  ذلك تحويل الاسههههههههههههتبانة إلى  السههههههههههههعودية

( وقد تم اسههههترداد شههههمل إلكتروني باسههههتخدام نماذ  جوجل

حيث بلغ ( اسههههتجابة صههههالحة للتحليل الإحصهههها ي؛  74عدد )

البهههههاحثين ) بينمههههها بلغ عهههههدد 39.19( بنسهههههههههههههبهههههة )29عهههههدد   )%

بنسهههههههههههههبههههههة )45)البههههههاحثههههههات   بينمهههههها عههههههدد طلبههههههة  60.81(   ،)%

%( كهذلهك بلغ عهدد طلبهة 70.27( بنسهههههههههههههبهة )52المهاجسهههههههههههههتير )

 %(.29.73( بنسبة )22الدكتوراا )

 أداة البحث 

تمثلت أداة جمع البيانات في هذا البحث في اسههههههههتبانة   

واقع اسههههتخدام تطبيقات الذكاء الاصههههطناعي  للكشهههه  عن  

في تنميههههة مهههههارات البحههههث العلمي لههههدى طلبههههة الههههدراسههههههههههههههههات  

بهههههههالههجهههههههامههعهههههههات  الههتهههههههدريههس  المههنهههههههاهههج وطههرق  بههقسههههههههههههههم  الههعههلههيههههههها 

، بالإضهافة إلى اسهتخدام نتائج تطبي  الاسهتبانة  السهعودية

 وض البحث والإجابة عن أسئلت . في التحق  من فر 

من خ ل الاط ع   ل سههههههتبانةوأعدت الصههههههورة الأولية   

ذات   على بعض الأدبيات و البحوا والدراسههههههههات السههههههههابقة

الدرعان  و (،  2020 ج عمر )الصلة بموضوع البحث وم ها:  

(؛  2023الصههههههههههياد والسههههههههههالم )و (،  2021(، والمخلفي )2020)

حيث تم صههيابة بنود الاسههتبانة في صههورة عبارات سههلوكية  

ا واحدًا يستجيي علي  أفراد 
ً
قصيرة تص  كل عبارة سلوك

العينة، وقد روعي عند صهههيابة عبارات الاسهههتبانة أن تتف  

مع أهههداف الاسهههههههههههههتبههانههة وطبيعتههها من نههاحيههة والمحور الههذي 

تنتمي إلي  من ناحية أخرى، وتمونت الاسهههههتبانة في صهههههورتها  

( محاور  7)  سههههههتة( عبارة فرعية تندر  تحت 46الأولية من )

عي لتنمية  اسههههتخدام تطبيقات الذكاء الاصههههطنارئيسههههة هي: 

( عبارات،  5وعدد عبارات  )مهارة اختيار وصههههيابة المشههههملة  

واسهههههههههههههتخههدام تطبيقههات الههذكههاء الاصهههههههههههههطنههاعي لتنميههة مهههارة  

واستخدام  ( عبارات،  6وعدد عبارات  )تحديد أبعاد البحث  

تطبيقات الذكاء الاصههههههههههطناعي لتنمية مهارة الحصههههههههههول على 

اسههههههههههتخدام  ( عبارات، و 7وعدد عبارات  )المصههههههههههادر والمراجع  

تطبيقهات الهذكهاء الاصهههههههههههههطنهاعي لتنميهة مههارة كتهابهة منهجيهة  

واسهههههههههههههتخهدام تطبيقهات ( عبهارات، 8وعهدد عبهاراته  )البحهث 

الهذكهاء الاصهههههههههههههطنهاعي لتنميهة المههارات الاجتمهاعيهة والحيهاتية  

واسهههههههههههههتخههدام تطبيقههات الههذكههاء ( عبههارات، 5وعههدد عبههاراتهه  )

تهكهنهولهوجهيههههههها  اسههههههههههههههتهخهههههههدام  مهههههههههارات  لهتهنهمهيهههههههة  الاصههههههههههههههطهنهههههههاعهي 

( عبارات، و معوقات استخدام  5وعدد عبارات  )مات  المعلو 

تطبيقههههات الههههذكههههاء الاصهههههههههههههطنههههاعي في تنميههههة مهههههارات البحههههث  

 ( عبارات.10العلمي وعدد عبارات  )

طلبة الدراسههههات العليا وبالنسههههبة لتقدير اسههههتجابات   

بأقسههههام المناهج وطرق التدريس بمليات التربية بالجامعات  

على عبارات الاسههههههتبانة، فقد تم وضههههههع أسههههههلو،  السههههههعودية 

د على  تقدير الأداء في ضههههههوء خمس مسههههههتويات؛ حيث اعتُم 

درجههههههة  ل فيهههههه   حوَّ
ُ
ت الخمهههههها ههههههههههههه ي، الههههههذي  مقيههههههاس «ليكرتا 

الاستجابة إلى الأوزان النسبية )مواف  بشدة يأخذ الدرجة  

؛ بير  3، محههايههد يههأخههذ الههدرجههة 4، مواف  يههأخههذ الههدرجههة  5

بير مواف  بشههههههههههههههدة يهأخهذ الهدرجهة   ؛2مواف  يهأخهذ الهدرجهة  

1.) 

 الصدق الظاهري للاستبانة  

على مجموعهههههة من السههههههههههههههههههادة الاسهههههههههههههتبهههههانهههههة    تم عرض 

المهنهههههههاههج وطهرق   مهجهههههههال  وتهقهنهيهههههههات المهحهكهمهيهن فهي  الهتهههههههدريهس 

( محكمين؛ حيههههث تم التعرف على 4بلغ عههههددهم )  التعليم

 را هم فيمهها يخص الشهههههههههههههمههل العههام ل سهههههههههههههتبههانههة، وتعليمههاتهها  
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العههههامههههة، ومههههدى منههههاسهههههههههههههبههههة عبههههارات الاسهههههههههههههتبههههانههههة لأهههههدافهههها  

والغرض م ها، ومدى مناسههههههههبة صههههههههيابة عبارات الاسههههههههتبانة  

للمحاور السههتة المتضههمنة بها، وكذلك سهه مة العبارات من  

الناحية العلمية؛ ووفقًا لآراء وم حظات السهههههادة المحكمين  

العبهههههارات الفرعيهههههة، لتصهههههههههههههب   تم إعهههههادة صهههههههههههههيهههههابهههههة بعض 

(  46هزة للتطبي  الاسهههههههههههههتط عي ممونهة من )الاسهههههههههههههتبهانهة جها

 عبارة فرعية.

 الاتساق الداخلي لعبارات الاستبانة

قت    
با
ُ
لتحديد الاتسهههههاق الداخلي لعبارات الاسهههههتبانة ط

  من خار  عينة البحث الأسههههههههاسههههههههية  على عينة اسههههههههتط عية

طلبة الدراسات العليا بقسم المناهج وطرق ( من  10بلغت )

من مجتمع البحث نفسهههه   التدريس بالجامعات السهههههعودية 

إلى الشهههههههههههههمهههل الإلكتروني من    الاسهههههههههههههتبهههانهههة)حيهههث تم تحويهههل  

خ ل نمههههاذ  جوجههههل(، ثم تم حسهههههههههههههههها، معههههام ت ارتبهههها   

كهههههل عبهههههارة فرعيهههههة والهههههدرجهههههة المليهههههة  بيرسهههههههههههههون بين درجهههههة 

ل سهههههههتبانة، وبين الدرجة الملية لمل محور والدرجة الملية  

، SPSSل سهههههههههههههتبههانههة من خ ل برنههامج الحزمههة الإحصههههههههههههههائيههة 

 (:1ويمكن توضي  ذلك بالجدول )

  1جدول 

 (10معاملات ارتباط بيرسون بين درجة كل عبارة فرعية والدرجة الكلية للاستبانة )ن=
الارتباط بالدرجة  م

 الكلية

الارتباط بالدرجة  م

 الكلية

الارتباط بالدرجة  م

 الكلية

الارتباط بالدرجة  م

 الكلية

الارتباط بالدرجة  م

 الكلية

1 0.870 11 0.833 21 0.851 31 0.616 41 0.790 

2 0.640 12 0.708 22 0.824 32 0.770 42 0.566 

3 0.803 13 0.851 23 0.903 33 0.835 43 0.762 

4 0.885 14 0.761 24 0.831 34 0.816 44 0.715 

5 0.907 15 0.842 25 0.832 35 0.801 45 0.763 

6 0.708 16 0.899 26 0.885 36 0.867 46 0.710 

7 0.779 17 0.879 27 0.796 37 0.859   

8 0.633 18 0.723 28 0.825 38 0.846   

9 0.813 19 0.820 29 0.769 39 0.715   

10 0.815 20 0.801 30 0.799 40 0.805   

ا طرديًا بين العبارات  1يتضهههههح من الجدول )
ً
( أن ثمة ارتباط

الفرعية وبين الدرجة الملية ل سهههتبانة، حيث تراوحت بين 

بهههههيهههههن 0,907-  0,566) تهههههتهههههراو   ارتهههههبههههههها   مهههههعهههههههامههههه ت  وههههههي   ،)

 والكبيرة.المتوسطة، 

كمهها تم حسهههههههههههههها، معههام ت ارتبهها  بيرسهههههههههههههون بين 

؛ حيههث بلغههت درجههة كههل محور والههدرجههة المليههة ل سهههههههههههههتبههانههة

معهههام ت ارتبههها  بيرسهههههههههههههون بين درجهههة كهههل محور والهههدرجهههة  

، 0.855)  على الترتيهيللمحهاور السهههههههههههههتهة    المليهة ل سهههههههههههههتبهانهة

( في حين  0.953؛  0.874؛  0.864؛  0.912؛  0.901،  0.869

ثبههههههات  (،  0.972بلغههههههت ل سهههههههههههههتبههههههانههههههة كمههههههل ) معههههههام ت  وهي 

  ما ي كد ثبات درجات الاسهتبانة، وبذلك أصهبحتمرتفعة ن

واقع اسههههههههتخدام تطبيقات الذكاء الاصههههههههطناعي في    اسههههههههتبانة

تنميهة مههارات البحهث العلمي لهدى طلبهة الهدراسهههههههههههههات العليها 

في بقسههههههههههههم المناهج وطرق التدريس بالجامعات السههههههههههههعودية 

صههههههورتها ال هائية جاهزة للتطبي  الميداني على عينة البحث  

( عبارة فرعية موزعة على 46الأسهههاسهههية؛ حيث تألفت من )

 محاور رئيسة. سبعة

 نتائج البحث )عرضها وتفسيرها ومناقشتها( 

: الإجابة عن السؤال الأول للبحث
ً

ما درجة  ، ونص :  أولا

تطبيقات   مهارات  استخدام  تنمية  في  الاصطناعي  الذكاء 

العليا   الدراسات  طلبة  نظر  وجهة  من  العلمي  البحث 

السعودية بالجامعات  التدريس  وطرق  المناهج    ؟بأقسام 
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المتوسطات   حسا،  تم  الأول  الس ال  عن  وللإجابة 

)ت(   اختبار  وحسا،  المعيارية،  والانحرافات  الحسابية، 

الفروق    One sample t testلعينة واحدة   لتحديد دلالة 

  لدرجة الاستخدام بين المتوسطات الحسابية والافتراضية  

محاورها   من  محور  ولمل  ويمكن    الستةكمل  حدة،  على 

 (: 2بالجدول رقم )توضي  ذلك 

 2جدول 

افات المعيارية وقيو )ت( ودلالتها الإحصططائية   لدرجات عينة البحث في الاسططتبانة لكلو ولكل محور المتوسطططات الافاراضططية وابحسططونة والانحر

 (74على حدة )ن=
المتوسط   الدرجة العظمي ابحاور 

 الافاراض ي 

المتوسط  

 ابحسوب 

الانحراف 

 المعياري 

درجة   قيمة )ت( 

 الحرية 

الدلالة 

 ρابحسونة 

 0.001 73 6.654 3.5464 12.25 15 25 اختيار وصيابة المشملة

 دالة 

 0.001 73 6.388 4.3496 14.77 18 30 أبعاد البحث 

 دالة 

 0.001 73 6.328 4.8681 17.41 21 35 الحصول على المصادر والمراجع 

 دالة 

 0.001 73 6.808 5.4131 19.71 24 40 كتابة منهجية البحث 

 دالة 

 0.001 73 6.741 3.4661 12.28 15 25 المهارات الاجتماعية والحياتية 

 دالة 

تكنولوجيا استخدام 

 المعلومات 

25 15 12.16 3.5961 6.788 73 0.001 

 دالة 

 0.001 73 6.823 24.4494 88.61 108 180 لكل درجة الاستخدام

 دالة 

  

( اتضح أن قيمة )ت(  2وباستقراء النتائج الواردة بالجدول )

الاستخدام )  لدرجة  بلغت  بلغت  6.823كمل  بينما   ،)

وهي   بدرجة الاستخدام للمحاور الستة الرئيسة المتضمنة  

مهارة  ) لتنمية  الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات  استخدام 

الذكاء   تطبيقات  واستخدام  المشملة،  وصيابة  اختيار 

الاصطناعي لتنمية مهارة تحديد أبعاد البحث، واستخدام  

على   الحصول  مهارة  لتنمية  الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات 

المصادر والمراجع، واستخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي  

ة كتابة منهجية البحث، واستخدام تطبيقات  لتنمية مهار 

الذكاء الاصطناعي لتنمية المهارات الاجتماعية والحياتية،  

مهارات   لتنمية  الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات  واستخدام 

المعلومات(   تكنولوجيا  )استخدام  الترتيي  ؛ 6.654على 

يَمٌ  (  6.788؛  6.741؛  6.808؛  6.328؛  6.388 ق  وجميعها 

( الإحصائية  الدلالة  قيمة  بلغت  إحصائيًا؛ حيث   
ٌ
ة

َّ
(  pدال

( المفروضة  0.001المحسوبة  الدلالة  قيمة  من  أقل  وهي   )

(0,05    =α  دلالة ذات  فروق  وجود  على  يدل  مما   ،)

( بين المتوسطات الافتراضية  0,05إحصائية عند مستوى )

على   البحث  عينة  لدرجات  الاستخدام والمحسوبة    درجة 

الستة   وللمحاور  بهاكمل،  المتوسطات   المتضمنة    لصالح 

المتوسطات وهي  وجود    الأعلى  ي كد  ما  وهو  الافتراضية، 

لاستخدام   وضعيفة  المتوسط  من  أقل  استخدام  درجة 

البحث   مهارات  تنمية  في  الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات 

بأقسام   العليا  الدراسات  طلبة  نظر  وجهة  من  العلمي 

وللمحاور  السعودية  بالجامعات  التدريس  وطرق    المناهج 

 . الستة كل على حدة

الأسبا،    من  للعديد  السابقة  النتيجة  عزى 
ُ
ت وقد 

والمعرفةأبرزها:   الوعي  يمون  ف   ؛نقص  لا  على    الطلبة قد 

بشمل   استخدامها  وكيفية  المتاحة  بالأدوات  كافية  دراية 



 ... الشهراني: واقع استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي التوليدي في تنمية مهارات البحث العلمي رنا 
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ال إلى  فعا التقنية، بالإضافة  قد تمون هناة  ؛ فالتحديات 

صعوبات تقنية مثل نقص البنية التحتية التكنولوجية أو  

المتقدمة البرمجيات  توافر  دراسة    عدم  دعمت   ما  وهو 

؛  المقاومة للتغييركما قد يعزو ذلك إلى    (،2020الصبحي )

الطرق التقليدية في البحث    الطلبةقد يفضل بعض  حيث  

تبدو معقدة أو صعبة   تقنيات جديدة قد  على استخدام 

قد تمون بعض تطبيقات الذكاء الاصطناعي  ، كذلك  الفهم

 مملفة ولا تتناسي مع المي انيات المحدودة للط ،
ً
، فض 

قد تمون هناة مخاوف  ؛ فالقيود الأخ قية والقانونيةعن  

العلمي تتعل    البحث  من استخدام الذكاء الاصطناعي في 

، وهو ما أشارت إلي  نتائج  بالخصوصية وحماية البيانات

إلى النقص في (،  2022دراسة العمري ) كما قد يعزو ذلك 

هذا   استخدام  على  للطلبة  المتخصص  التدريي 

ال في البحث العلمي، كما قد تفتقر   التطبيقات بشمل فعا

استخدام   لت جيع  ال زم  الم سس ي  الدعم  إلى  الجامعات 

المخصصة   المي انيات  تمون  قد  كما  الاصطناعي،  الذكاء 

بيقات الذكاء  للبحث العلمي بير كافية لتغطية تمالي  تط

المتقدمة الصياد  الاصطناعي  دراسة  أشارت  حيث   ،

( ضع 2023والسالم  إلى    الذكاء   تطبيقات   في  الثقة  ( 

  إنسانية،   بير   كو ها  العلمي  البحث  في  الاصطناعي

  العنصر   لوظائ   تهديد  الاصطناعي  الذكاء  وتطبيقات

 . البشري 

دراسههههههههههههههة الصهههههههههههههبحي وقهد اتفقهت ههذا النتيجهة مع  

( الىي أشههههههههههههههههارت إلى أن اسهههههههههههههتخههههدام أعضههههههههههههههههاء هيئههههة  2020)

التدريس بجامعة نجران لتطبيقات الذكاء الاصهههههههههههطناعي في  

كمههها اتفقهههت مع التعليم جهههاءت بهههدرجهههة منخفضهههههههههههههههة جهههدا،  

( الىي توصههههههلت إلى 2023نتيجة دراسههههههة الصههههههياد والسههههههالم )

ضهههههههههههههع  تفهاعل الذكاء الاصهههههههههههههطنهاعي مع الأسهههههههههههههئلهة البحثية  

بشهههههههههههههمهههل موضهههههههههههههوعي لطهههالبهههات كليهههة التربيهههة بجهههامعهههة الملهههك 

سههههههههعود، وقلة الاعتماد على الذكاء الاصههههههههطناعي في الترجمة  

التربيههههههة   لطههههههالبههههههات كليههههههة  العلمي  ال زمههههههة للبحههههههث  الفوريههههههة 

درة اسهههههههههههههتخههههدام برامج الهههذكهههاء 
ُ
بجهههامعههههة الملههههك سهههههههههههههعود، ونههه

الاصهههههههههطناعي في الكشههههههههه  عن السهههههههههرقات العلمية لطالبات 

سهههههههههههههعود، وقلههههة توفير الههههذكههههاء    كليههههة التربيههههة بجههههامعههههة الملههههك

الاصهههههههههههههطنههههاعي المههههادة البحثيههههة في أي وقههههت لطههههالبههههات كليههههة 

التربية بجامعة الملك سهعود، وقلة اسهتخدام أدوات الذكاء 

الاصهههههههههههههطنههاعي في تحليههل المعلومههات والبيههانههات من مصههههههههههههههادر  

متنوعهة لهدى طهالبهات كليهة التربيهة بجهامعهة الملهك سهههههههههههههعود، 

نمي وضهههههع  الاعتماد على أدوات الذكاء ا
ُ
لاصهههههطناعي الىي ت

مههههارات إدارة الوقهههت المهمهههة للبحهههث العلمي لهههدى طهههالبهههات  

درة اسههههتخدام أدوات  
ُ
كلية التربية بجامعة الملك سههههعود، ون

الههذكههاء الاصهههههههههههههطنههاعي الخههاصههههههههههههههة بجمع البيههانههات الخههاصههههههههههههههة  

بالدراسههههههة لدى طالبات كلية التربية بجامعة الملك سههههههعود، 

هداف  العلمية، واحتمالية خرو  الذكاء الاصههههههههطناعي عن أ

وضههههههههههع  الثقة في تطبيقات الذكاء الاصههههههههههطناعي في البحث  

العلمي كو ها بير إنسههههههههانية، وتطبيقات الذكاء الاصههههههههطناعي  

 تهديد لوظائ  العنصر البشري.

دراسة العمري  بينما اختلفت هذا النتيجة مع نتيجة   

تطبيقات    (2022) استخدام  مدى  أن  عن  أسفرت  الىي 

مدارس   في  المعلمات  نظر  وجهة  من  الاصطناعي  الذكاء 

  ،
ً
كما اختلفت مع نتيجة دراسة  )النماص( تقييما متوسطا

درجة توافر    الىي توصلت إلى أن(  2023 ل مسعد والفراني )

مهارات استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم  

 كان متوسطا. من وجهة نظر معلمات المرحلة الثانوية 

للبحث الثاني  السؤال  عن  الإجابة   :
ً
ما  ثانيا ونص :   ،

تنمية   في  الذكاء الاصطناعي  معوقات استخدام تطبيقات 

الدراسات   طلبة  نظر  وجهة  من  العلمي  البحث  مهارات 

بالجامعات   التدريس  وطرق  المناهج  بأقسام  العليا 

الس ال  السعودية؟   عن  حسا،    الثاني وللإجابة  تم 

وحسا،   المعيارية،  والانحرافات  الحسابية،  المتوسطات 

واحدة   لعينة  )ت(  لتحديد    One sample t testاختبار 

والافتراضية   الحسابية  المتوسطات  بين  الفروق  دلالة 

ذلك    لمعوقات توضي   ويمكن  رقم  الاستخدام،  بالجدول 

(3 :) 
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 3جدول 

افات المعيارية وقيو )ت( ودلالتها الإحصطططائية لدرجات عينة البحث في    محور معوقات الاسطططتخدامالمتوسططططات الافاراضطططية وابحسطططونة والانحر

 (74على حدة )ن=
المتوسط   الدرجة العظمي المتغير 

 الافاراض ي 

المتوسط  

 ابحسوب 

الانحراف 

 المعياري 

درجة   قيمة )ت( 

 الحرية 

الدلالة 

 ρابحسونة 

 0.001 73 7.851 9.056 39.04 30 50 المعوقات 

 دالة 

  

( اتضح أن قيمة )ت(  3وباستقراء النتائج الواردة بالجدول )

في   الذكاء الاصطناعي  لمحور معوقات استخدام تطبيقات 

البحث عينة  لدى  العلمي  البحث  مهارات  بلغت    تنمية 

يَمٌ وهي  (،  7.851) قيمة    ةق  بلغت  حيث  إحصائيًا؛   
ٌ
ة

َّ
دال

( الإحصائية  )pالدلالة  المحسوبة  من  0.001(  أقل  وهي   )

(، مما يدل على وجود  α=    0,05قيمة الدلالة المفروضة )

( مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  بين  0,05فروق   )

البحث   الافتراضية والمحسوبة لدرجات عينة  المتوسطات 

معوقاتعلى   الأعلى    الاستخدام   محور  المتوسط  لصالح 

المتوسط   قيمة  بلغت  حيث  المحسو،،  المتوسط  وهو 

( )39.04المحسو،  الافترا  ي  المتوسط  بلغ  بينما   )30 )

( المتوسط المحسو،، 9.04وبفارق  ما ي كد    ( لصالح  وهو 

لاستخدام    وكبيرةمن المتوسط    أعلى   معوقات وجود درجة  

البحث   مهارات  تنمية  في  الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات 

بأقسام   العليا  الدراسات  طلبة  نظر  وجهة  من  العلمي 

 .المناهج وطرق التدريس بالجامعات السعودية

عزى النتيجة السابقة للعديد من الأسبا، أبرزها:         
ُ
وقد ت

نقص البنية التحتية التكنولوجية أو عدم تواف  الأدوات  

مع الاحتياجات البحثية، كما قد يمون الطلبة بحاجة إلى  

التطبيقات   هذا  لاستخدام  تقدمًا  أكثر  رقمية  مهارات 

على   بالحصول  المرتبطة  التملفة  تمون  قد  كم  بفعالية، 

كذلك   مرتفعة،  الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات  واستخدام 

يمون   البيانات،  قد  وأمان  الخصوصية  بشأن  قل   هناة 

وكذلك الثقة في نتائج الذكاء الاصطناعي، كذلك قد يمون  

كيفية   الطلبة  لتعليم  التدريبية  البرامج  في  نقص  هناة 

ال، والمقاومة للتغيير؛   استخدام هذا التطبيقات بشمل فعا

التدريس   هيئة  وأعضاء  الطلبة  بعض  يفضل  فقد 

الأساليي التقليدية على التقنيات الجديدة، كما قد يمون  

لت جيع استخدام الذكاء  هناة نقص في الدعم الم سس ي  

أشار  الاصطناعي حيث  )؛  بين  2019درار  من  أن  إلى   )

الذكاء   تطبيقات  توظي   تواج   الىي  التحديات 

 توفر  عدم ، و المتخصصة  المدربة   الموادر  نقص الاصطناعي

  والحواسيي   ال سلكية   الاتصالات   من   التحتية   البنية 

، كما  الاصطناع  الذكاء  برامج  بتطبي   الخاصة  والبرمجيات

البعض     الاصطناعي   الذكاء  تطبيقات  استعمال   أنيعتقد 

  بالطريقة   التعليم  من  أكبر  مجهود  إلى  يحتا   التعليم  في

  .التقليدية

الصبحي  نتيجة دراسة  وقد اتفقت هذا النتيجة مع   

على  2020) ملحوظا  اتفاقا  هناة  أن  عن  أسفرت  الىي   )

وجود العديد من التحديات الىي تحول دون استخدام هذا  

والفراني  التطبيقات،   مسعد  دراسة  ل  مع  اتفقت  كما 

أن2023) إلى  توصلت  الىي  الذكاء    (  تطبيقات  تحديات 

المرحلة   معلمات  نظر  وجهة  من  التعليم  في  الاصطناعي 

اختلفت هذا    بينماالثانوية على درجة تقدير عالية جدا،  

مع )  النتيجة  العمري  أن    (2022دراسة  عن  أسفرت  الىي 

اس جاءت  معيقات  الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات  تخدام 

 متوسطة. 

إلى أي  ، ونصههههه : للبحث  الثالثثانيًا: الإجابة عن السطططططؤال  

مدى ي ثر متغيري النوع ومرحلة الدراسهههههههههات العليا في واقع 

اسهههههههههههتخدام تطبيقات الذكاء الاصهههههههههههطناعي في تنمية مهارات  

البحههههث العلمي من وجهههههة نظر طلبههههة الههههدراسهههههههههههههههههات العليهههها 

 بأقسام المناهج وطرق التدريس بالجامعات السعودية؟ 
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وللإجابة عن هذا السههههههههه ال تم اسهههههههههتخدام اختبار  

(،  Independent Samples t test)ت( للعينات المسههههههتقلة )

باسهههتخدام برنامج ( pوقيم الدلالة الإحصهههائية المحسهههوبة )

 ، والجداول التالية توضح ذلك.SPSSالحزمة الإحصائية 

 4جدول 

بين    الفروق  لدلالة  البحث    متوسطاتقيو »ت«  اقعدرجات عينة  و البحث    حول  تنمية مهارات  في  الذكاء الاصطناعي  استخدام تطبيقات 

و ولكل محور على حدة وفق متغير النوع لكل  العلمي من وجهة نظر طلبة الدراسات العليا بأقسام المناهج وطرق التدريس بالجامعات السعودية

 ( 74)ن=
الدلالة  درجة الحرية »ت«قيمة  الانحراف المعياري  المتوسط  العدد ابجموعة  محاور الاستبانة 

 ابحسونة 

 0.971 72 0.037 2.9748 12.27 29 باحث  اختيار وصيابة المشملة

 3.9031 12.24 45 باحثة بير دالة 

 0.731 72 0.345 3.6702 14.55 29 باحث  أبعاد البحث 

 4.7712 14.91 45 باحثة بير دالة 

الحصول على المصادر 

 والمراجع 

 0.693 72 0.396 4.2318 17.13 29 باحث 

 5.2760 17.6 45 باحثة بير دالة 

 0.957 72 0.054 4.2816 19.75 29 باحث  كتابة منهجية البحث 

 6.0783 19.68 45 باحثة بير دالة 

المهارات الاجتماعية 

 والحياتية 

 0.746 72 0.326 2.5716 12.44 29 باحث 

 3.9616 12.17 45 باحثة بير دالة 

استخدام تكنولوجيا 

 المعلومات 

 0.808 72 0.244 3.1337 12.03 29 باحث 

 3.8972 12.24 45 باحثة بير دالة 

 0.253 72 1.152 10.7872 40.68 29 باحث  المعوقات 

 9.2625 37.97 45 باحثة بير دالة 

 0.744 72 0.327 22.4902 128.89 29 باحث  الاستبانة كمل 

 28.4939 126.84 45 باحثة دالة بير 

          ( بالجدول  الواردة  النتائج  أن  4باستقراء  يتضح   )

( بلغت  أن قيمة )ت( ل ستبانة كمل  (، وهي 0.327يتضح 

الدلالة   قيمة  بلغت  حيث  إحصائيًا؛  دالة  بير  قيمة 

( الدلالة  0.744المحسوبة  مستوى  من  أكبر  وهي   ،)

( للمحاور  α=0.05المفروضة  )ت(  قيمة  بلغت  حين  في   ،)

)  السبعة الترتيي  ؛  0.396؛  0.345؛  0.037ل ستبانة على 

دالة  1.152  ؛0.244  ؛0.326؛  0.054 بير  قيم  ( وجميعها 

إحصائيًا؛ حيث بلغت قيمة الدلالة المحسوبة باستخدام  

)  SPSS برنامج    الترتيي  ؛ 0.693؛  0.731؛  0.971على 

من  0.253؛  0.808؛  0.746؛  0.957 أكبر  وجميعها   ،)

( المفروضة  الدلالة  ما يعني عدم  α=0.05مستوى  (، وهو 

و  
كلا بين  النوع  لمتغير  عزى 

ُ
ت ا  إحصائيًّ دالة  فروق  وجود 

واقع استخدام تطبيقات  في استبانة    الباحثين والباحثات 

من   العلمي  البحث  مهارات  تنمية  في  الاصطناعي  الذكاء 

وطرق   المناهج  بأقسام  العليا  الدراسات  طلبة  نظر  وجهة 

على   محور  ولمل  كمل،  السعودية  بالجامعات  التدريس 

 . حدة
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 5جدول 

اقعقيو »ت«    و البحث حول  بين متوسطات درجات عينة  الفروق  البحث    لدلالة  تنمية مهارات  في  الذكاء الاصطناعي  استخدام تطبيقات 

العليا بأقسام المناهج وطرق التدريس بالجامعات السعودية لكلو ولكل محور على حدة وفق متغير    العلمي من وجهة نظر طلبة الدراسات 

 ( 74المرحلة )ن=
الدلالة  درجة الحرية قيمة »ت« الانحراف المعياري  المتوسط  العدد ابجموعة  محاور الاستبانة 

 ابحسونة 

 0.796 72 0.260 3.7663 12.32 52 ماجستير  اختيار وصيابة المشملة

 3.0380 12.09 22 دكتوراا  بير دالة 

 0.814 72 0.236 4.5094 14.69 52 ماجستير  أبعاد البحث 

 4.0411 14.95 22 دكتوراا  بير دالة 

الحصول على المصادر 

 والمراجع 

 0.805 72 0.248 5.2570 17.32 52 ماجستير 

 3.8980 17.63 22 دكتوراا  بير دالة 

 0.825 72 0.222 5.7327 19.80 52 ماجستير  كتابة منهجية البحث 

 4.6878 19.5 22 دكتوراا  بير دالة 

الاجتماعية المهارات 

 والحياتية 

 0.599 72 0.529 3.5719 12.42 52 ماجستير 

 3.2583 11.95 22 دكتوراا  بير دالة 

استخدام تكنولوجيا 

 المعلومات 

 0.596 72 0.533 3.7392 12.31 52 ماجستير 

 3.2897 11.81 22 دكتوراا  بير دالة 

 0.374 72 0.895 11.0264 39.71 52 ماجستير  المعوقات 

 6.4860 37.45 22 دكتوراا  بير دالة 

 0.635 72 0.476 27.8005 128.59 52 ماجستير  الاستبانة كمل 

 22.2403 125.41 22 دكتوراا  بير دالة 

         ( بالجدول  الواردة  النتائج  أن  5باستقراء  يتضح   )

( بلغت  أن قيمة )ت( ل ستبانة كمل  (، وهي 0.476يتضح 

الدلالة   قيمة  بلغت  حيث  إحصائيًا؛  دالة  بير  قيمة 

( الدلالة  0.635المحسوبة  مستوى  من  أكبر  وهي   ،)

( للمحاور  α=0.05المفروضة  )ت(  قيمة  بلغت  حين  في   ،)

( الترتيي  ؛  0.248؛  0.236؛  0.260السبعة ل ستبانة على 

دالة  0.895؛  0.533؛  0.529؛  0.222 بير  قيم  ( وجميعها 

إحصائيًا؛ حيث بلغت قيمة الدلالة المحسوبة باستخدام  

)  SPSS برنامج    الترتيي  ؛ 0.805؛  0.814؛  0.796على 

من  0.374؛  0.596؛  0.599؛  0.825 أكبر  وجميعها   ،)

( المفروضة  الدلالة  ما يعني عدم  α=0.05مستوى  (، وهو 

لمتغير   عزى 
ُ
ت ا  إحصائيًّ دالة  فروق  الدراسة  وجود  مرحلة 

في  عينة البحث  بين    بالدراسات العليا )ماجستير، دكتوراا(

في   الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات  استخدام  واقع  استبانة 

طلبة   نظر  وجهة  من  العلمي  البحث  مهارات  تنمية 

التدريس   وطرق  المناهج  بأقسام  العليا  الدراسات 

 بالجامعات السعودية كمل، ولمل محور على حدة.  

ويمكن إرجاع عدم وجود فروق تعزى لمتغير النوع بين           

والباحثات   بأقسام  الباحثين  العليا  الدراسات  طلبة  من 

السعودية   بالجامعات  التدريس  واقع  المناهج وطرق  حول 

مهارات   تنمية  في  الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات  استخدام 

العلمي يمون  إلى    البحث  فقد  الفرص؛  في  التساوي 

متساوية   فرص  على  حصلوا  قد  والباحثات  الباحثون 

وتدريباتها، الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات  إلى  كما    للوصول 

على   والتدريي  التعليم  مستوى  نفس  تلقوا  ربما  أ هم 

في البحث العلمي،    استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي

الذكاء   بأهمية  الوعي  مستوى  تشاب   إلى  بالإضافة 

بغض النظر عن النوع، كما    الاصطناعي بين جميع الطلبة

فقد   التعليمية؛  السياسات  في  التشاب   إلى  ذلك  يعزو  قد 

تمون الجامعات السعودية قد اتخذت سياسات تعليمية  



 ... الشهراني: واقع استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي التوليدي في تنمية مهارات البحث العلمي رنا 

 

 
85 

ت جع على استخدام الذكاء الاصطناعي بشمل متساوو بين  

الجنسين، كما قد تمون هناة تغييرات ثقافية في المجتمع  

السعودي تدعم مشاركة النساء بشمل متساوو في مجالات  

، حيث قد يمون هناة تحول في النظرة  العلم والتكنولوجيا

تقليل  إلى  ي دي  مما  الاجتماعي،  النوع  تجاا  المجتمعية 

الفروق بين الباحثين والباحثات، كما قد تمون التطورات  

الذكاء   تطبيقات  إلى  الوصول  سهلت  قد  التكنولوجية 

 .  الاصطناعي بشمل متساوو

كما يمكن إرجاع عدم وجود فروق تعزى لمتغير النوع             

بين الباحثين والباحثات من طلبة الدراسات العليا بأقسام  

واقع   السعودية حول  بالجامعات  التدريس  المناهج وطرق 

مهارات   تنمية  في  الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات  استخدام 

إلىالبحث   البرامج    العلمي  المناهج؛ فقد تمون  التوحيد في 

يخص   فيما  متشابهة  الدراسية  والمناهج  التدريبية 

وكذلك   المرحلتين،  لك   الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات 

الوصول المتساوي للموارد؛ فقد يمون لدى الطلبة في ك   

ال زمة   والأدوات  للموارد  متساوو  وصول  المرحلتين 

و  الاصطناعي،  الذكاء  التدريي؛  لاستخدام  نوعية  تشاب  

على   ا 
ً
ومحدث مستمرًا  تدريبًا  الطلبة  يتلقى  قد  حيث 

تطبيقات الذكاء الاصطناعي، مما يقلل الفروق بين المراحل  

فالدراسية سهلت  ؛  قد  التكنولوجية  التطورات  تمون  قد 

بين   الذكاء الاصطناعي بشمل متساوو  استخدام تطبيقات 

ر والدكتوراا، كذلك قد تمون  في مرحلىي الماجستي   الطلبة

الذكاء   استخدام  على  ت جع  تعليمية  مبادرات  هناة 

مرحلتهم   النظر عن  الط ، بغض  بين جميع  الاصطناعي 

الدراسية، كما قد يمون هناة تعاون بين ط ، الماجستير  

والدكتوراا ي دي إلى تبادل المعرفة والخبرات في استخدام  

لجامعات دعمًا م سسيًا  هذا التطبيقات، وأخيرا قد توفر ا

 يشمل جميع الط ، بغض النظر عن مرحلتهم الدراسية. 

دراسة   نتيجة  مع  النتيجة  هذا  اتفقت  وقد 

( واقع  الىي(  2020الصبحي  في  أثر  وجود  عدم   أظهرت 

لتطبيقات    ومعوقات التدريس  هيئة  أعضاء  استخدام 

 العلمية. الذكاء الاصطناعي يعزى لمتغير الدرجة 

 التوصيات

 من خ ل تحليل نتائج البحث يو  ي بما يلي:

تنظيم  بمليههات التربيههة:    قسهههههههههههههم المنههاهج وطرق التههدريس .1

ورش العمههههل والنههههدوات لرفع مسهههههههههههههتوى الوعي بههههأهميههههة  

لهدى طلبهة الهدراسههههههههههههههات   تطبيقهات الهذكهاء الاصهههههههههههههطنهاعي

 العليا.

إدارة الجههههامعههههات: تحسهههههههههههههين البنيههههة التحتيههههة من خ ل  .2

التكنولوجيهة للجهامعهات  الاسهههههههههههههتثمهار في البنيهة التحتيهة  

 لتوفير الأدوات ال زمة للط ، والباحثين.

المسههههههههههههههههتههههمههههر والههههتههههطههههويههههر   .3 الههههتههههعههههلههههيههههم  الأكهههههههاديههههمههههي مههههراكههههز 

بالجامعات: تطوير برامج تدريبية متخصههههههههصههههههههة لتعليم 

طلبههة الههدراسههههههههههههههات العليهها كيفيههة اسهههههههههههههتخههدام تطبيقههات 

 الذكاء الاصطناعي بفعالية.

توفير الههههدعم الم سهههههههههههههسههههههههههههه ي    :الإدارة العليهههها للجههههامعههههات  .4

والت هههههههههههههجيع من قبهل الجهامعهات لاسهههههههههههههتخهدام تطبيقهات 

 .الذكاء الاصطناعي في البحث العلمي

توفير الموارد المهههههاليههههة  :  الجههههههات المهههههانحهههههة ووزارة التعليم .5

ال زمههههة للوصهههههههههههههول إلى تطبيقههههات الههههذكههههاء الاصهههههههههههههطنههههاعي  

 .المتقدمة واستخدامها

التعاون بين الباحثين    :الط ، وأعضهههاء هيئة التدريس .6

وأعضهههههههههههههههاء هيئهههة التهههدريس من مختل  مراحهههل لتبهههادل 

 المعرفة والخبرات حول تطبيقات الذكاء الاصطناعي.

تطبي  سهههههههههههياسهههههههههههات  :  اللجان المعنية بالمسهههههههههههاواة والتنوع .7

الخههاصهههههههههههههههة    تضهههههههههههههمن المسهههههههههههههههاواة في الوصهههههههههههههول إلى الموارد

 بتطبيقات الذكاء الاصطناعي.

بالجامعات: ت ههههجيع الأقسههههام البحثية ومراكز الابتمار   .8

البحث والتطوير المسههههههههههتمر لتحسههههههههههين تطبيقات الذكاء 

الاصههههههههطناعي وجعلها أكثر توافقًا مع احتياجات البحث  

 العلمي.

وحههدات الإرشههههههههههههههاد والتوجيهه  الأكههاديمي بمليههات التربيههة:  .9

توفير مرشهههههههههههههههدين أكههاديميين متخصهههههههههههههصهههههههههههههين في الههذكههاء 

 الاصطناعي لدعم طلبة الدراسات العليا.

 المقارحات 
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يقتر          نتائج،  من  البحث  هذا  عن   أسفر  ما  ضوء  في 

 إجراء البحوا التالية مستقب :  

العوامههل الم ثرة في تبني تطبيقههات الههذكههاء الاصهههههههههههههطنههاعي   .1

 .لدى طلبة الدراسات العليا في الجامعات السعودية

الع قة بين اسهههههههههههههتخدام تطبيقات الذكاء الاصهههههههههههههطناعي   .2

 طلبة الدراسات العليا.ومهارات التفكير النقدي لدى 

 **** 

تهههأثير مسهههههههههههههتوى اسهههههههههههههتخهههدام الهههذكهههاء الاصهههههههههههههطنهههاعي على  .3

 الإنتاجية البحثية في الجامعات السعودية.

الع قهههة بين اسهههههههههههههتخهههدام الهههذكهههاء الاصهههههههههههههطنهههاعي وجودة  .4

العلميهههههههة: دراسهههههههههههههههههههة مقهههههههارنهههههههة بين الأقسهههههههههههههههههههام  الأبحهههههههاا 

 الأكاديمية.

الهههههههذكهههههههاء   .5 اسهههههههههههههتخهههههههدام تطبيقهههههههات  بين  الع قهههههههة  تحليهههههههل 

الاصههههطناعي ومسههههتوى رضهههها طلبة الدراسههههات العليا عن 

 العملية التعليمية.

الع قة بين مسههههههههههههتوى اسههههههههههههتخدام الذكاء الاصههههههههههههطناعي   .6

والتوجهههات نحو التعلم الههذاتي في البحههث العلمي لههدى 

 طلبة الدراسات العليا.

 المراجع 

: المراجع العرنية
ً
 أولا

( محمد.  الرؤوف  عبد  الذكاء (.  2017إسماعيل،  تكنولوجيا 

 . عالم الكتي. الاصطناعي وتطبيقات  في التعليم 

( هادي.  نورة  سرور،  في (.  2018 ل  الافترا  ي  الواقع  تقنية 

جديد.    التعليم، تعليم  https://www.new-موقع 

educ.com 

( أحمد.  لينا  والفراني،  زيد  فاطمة  مسعد،  (.  2023 ل 

تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعليم من وجهة نظر 

الثانوية.   المرحلة  المصرية  معلمات  الجمعية  مجلة 

 . 900-865(،21)11 للكمبيوتر التعليمي،

(. مهارات البحث العلمي لدى  2012 ل مقبل، علي بن ناصر. )

طلبة كلية التربية بجامعة طيبة: واقعها و ليات الارتقاء 

 . 71- 35(، 62) مجلة اتحاد الجامعات العربية،بها. 

( محمد.  الله  عبد  صفاء  توظي    (.2021بشارات،  درجة 

التربوية   الماجستير  برامج  في  الرقمية  التكنولوجيا 

التدريسية   الهيئة  أعضاء  نظر  وجهات  من  ومعوقاتها 

كليات   الجامعات  وطلبة  في  العليا  الدراسات 

الغربية الضفة  في  ماجستير،    الفلسطينية  )رسالة 

 جامعة النجا  الوطنية(. قاعدة بيانات دار المنظومة. 

خالد  فادية  مصطفى،  الله،  عبد  حسن  السرة  الحا ، 

( سالم.  انشرا   والمغاربة،  مدى  2018عثمان،   .)

امت ة طلبة قسم التربية الخاصة في جامعة المجمعة  

نظرهم.   وجهة  من  العلمي  البحث  مجلة لمهارات 

- 243(،  100، )دراسات عربية في التربية وعلم النفس

261 . 

( حسين.  بنت  سوزان  عمر،  معرفة 2020 ج  مستوى   .)

وطرق   المناهج  بقسم  الماجستير  طلبة  وتطبي  

البحث  لمهارات  سعود  الملك  جامعة  في  التدريس 

للأبحاا العلمي.   المفتوحة  القدس  جامعة  مجلة 

 .191- 177(، 30)11والدراسات التربوية والنفسية، 

ظافر حسن  زهور  )العمري،  ربوت 2019.  استخدام  أثر   .)

دردشة للذكاء الاصطناعي لتنمية الجواني المعرفية في 

الابتدائية،   المرحلة  طالبات  لدى  العلوم  المجلة  مادة 

 . 48-  23(، 64، )السعودية للعلوم التربوية

( عمر.  نعيمة  لطلبة 2020الدرعان،  الأكاديمي  الواقع   .)

وصفية.   دراسة  الجوف:  جامعة  في  العليا  الدراسات 

 . 183-149(، 4)36جامعة أسيو ، -مجلة كلية التربية
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ميدانية.   دراسة  التربية  بالمنصورة،  كلية  مجلة 

 . 204-101(، 1)55بالمنصورة، 

ماجد.   بنت  هدى  والعصيمي،  محمد  بنت  جواهر  الزيد، 

تواج    (.2021) الىي  والإدارية  الأكاديمية  الصعوبات 

طالبات الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة الملك 

جامعة -مجلة العلوم التربوية  سعود من وجهة نظرهن.

 .360- 335(، 2)33الملك سعود، 

( سعد.  سالم  والهاجري،  الله  خير  ليلى  (. 2020الشمرى، 

العليا  الدراسات  كلية  طلبة  تواج   الىي  الصعوبات 

لأطروحاتهم   إعدادهم  أثناء  في  المويت  بجامعة 

نظرهم.   وجهة  من  العلمية  دراسات ورسائلهم  مجلة 

 .517- 511(، 177)46الخليج والجزيرة العربية، 

https://www.new-educ.com/%D8%AA%D9%82%D9%86%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%A7%D9%82%D8%B9-%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%81%D8%AA%D8%B1%D8%A7%D8%B6%D9%8A-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85
https://www.new-educ.com/%D8%AA%D9%82%D9%86%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%A7%D9%82%D8%B9-%D8%A7%D9%84%D8%A7%D9%81%D8%AA%D8%B1%D8%A7%D8%B6%D9%8A-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85
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(. واقع استخدام أعضاء  2020الصبحي، صبا  عيد رجاء. )

الذكاء   لتطبيقات  نجران  بجامعة  التدريس  هيئة 

التعليم.   في  العلوم الاصطناعي  في  التربية  كلية  مجلة 

 .368 –  319(، 4)44جامعة عين شمس، -التربوية

بن   الله  عبد  بنت  وفاء  والسالم،  يحيي  محمد  مي  الصياد، 

( تطوير  2023محمد.  في  الاصطناعي  الذكاء  دور   .)

التربية   كلية  طالبات  لدى  العلمي  البحث  مهارات 

  مجلة البحوا التربوية والنوعية،  بجامعة الملك سعود.

(19 ،)247 – 288 . 

(. أخ قيات الذكاء الاصطناعي  2019درار، خديجة محمد. )

المجلة الدولية لعلوم المكتبات والمعلومات، والروبوت.  

6(3 ،)237 -271 . 

( الس م، ولاء محمد حسني.  الذكاء 2021عبد  تطبيقات   .)

الاصطناعي في التعليم: المجالات، المتطلبات، المخاطر 

المنوفية،  الأخ قية.   جامعة  التربية،  كلية  مجلة 

36(4 ،)385 -466. 

( مختار محمود.  الرازق  عبد  القادر،  تطبيقات 2020عبد   .)

ظل   في  التعليم  لتطوير  مدخل  الاصطناعي:  الذكاء 

( كورونا  فيروس  جائحة  المجلة (.  COVID-19تحديات 

 .224-  171(، 4)3، الدولية للبحوا في العلوم التربوية

( سعيد.  صالح  مروة  الباحثين  2022علوي،  امت ة  مدى   .)

مجلة جامعة لمهارات البحث العلمي في البيئة الرقمية.  

 .655 – 637(، 2)4البيضاء، 

( المعطي.  عبد  بالي  البحث  (.  2011الفريجات،  ثقافة 

 .. دار اليازوري للنشر والتوزيعالعلمي 

سعيد.   بن  سعد  بنت  أسماء  واقع    (.2018)القحطاني، 

البحث   في  الرقمية  التكنولوجيا  تطبيقات  استخدام 

كلية  في  العليا  الدراسات  وطالبات  لدى ط ،  العلمي 

القرى.   أم  بجامعة  جامعة  التربية  التربية  كلية  مجلة 

 .292- 263(، 113)26ب ها، 

 ( سمير.  بن  منور  بن  تركي  امت ة  2021المخلفي،  درجة   .)

طلبة الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة القصيم 

مجلة اتحاد  لمهارات البحث العلمي من وجهة نظرهم.  

(، 1) 41الجامعات العربية للبحوا في التعليم العالي،  

1-21. 

( سمير.  بن  منور  بن  تركي  الاحتياجات    (.2022المخلفي، 

التربية   كلية  في  العليا  الدراسات  طلبة  لدى  التدريبية 

القصيم.   جامعة  في  العلمي  البحث  مجلة لمهارات 

 . 141-93(، 251) القراءة والمعرفة،

(. الذكاء الاصطناعي على 2018مماوي، مرام عبد الرحمن. )

. مجلة القافلة، أراممو المملكة العربية أبوا، التعليم

 . 25-22(، 6)67السعودية، 

( التربوي (.  2013المهدي، مجدي ص   ط .  البحث  مناهج 

 . دار الجامعة الحديثة.بين التقليدية والحداثة
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الهندسة في كتب الرياضيات المدرسية في المملكة العربية السعودية والصين. دراسة تحليلية  موضوعات مهام 

   مقارنة

 (2)العمري   محمد بن ناعم. د.أ                                                (1)الصبيح  ناصر بنت  هيا. د

 ( ه1446 /04/ 24وقبل - ه13/02/1446)قدم للنشر 

 

مهام المستخلص:   تحليل  إلى  البحث  العربية    موضوعات   هدف  المملكة  من  كلٍ  في  الابتدائية  بالمرحلة  الرياضيات  كتب  في  الهندسة 

السعودية والصين. وقد تناول التحليل مواصفات الكتب المدرسية من حيث الفصول والموضوعات والدروس التي مهدت للموضوع  

من حيث أشكال التمثيل والبنية وسياق المهام.  الهندسية  ، كما تناول طبيعة المهام  الهندس ي   محل الدراسة، وكيفية تقديم المفهوم

النتائج أن الكتب السعودية تحوي عددًا أكبر من    أسلوب تحليل المحتوى بشقيهالكتب باستخدام    حُللت الكمي والنوعي، أظهرت 

بعدد من المهام الرياضية  الدروس مما هو مقدم في كتب الصين، إذ يوجد تكرار في الكتب السعودية، وفيها يقدم المفهوم مباشرة متبوعًا  

خدم في عرضها طريقة البحتة أو المهام اللفظية أو المهام البصرية. كما أظهر التحليل تقديم سلسلة الصين موضوعات متقدمة. استُ 

المهام  تحتوي السلسلة على الكثير من  كما    ،وركزت على الإنشاءات الهندسية  ،الاكتشاف والحوار بين التلاميذ عند تقديم المفاهيم

 . ؛ مما أعطى ميزة إيجابية للكتب الصينية على الكتب السعوديةذات تمثيلات متنوعة، والمهام في سياقات واقعية، والمهام المفتوحة
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Abstract: The aim of the research is to analyze the geometry topics tasks in the mathematics textbooks at 

the primary stage in the Kingdom of Saudi Arabia and China. The analysis dealt with the characteristics of 

the textbook in terms of chapters, topics and lessons that precede the subject under study, and how to present 

the concept, as well as the nature of tasks in terms of representation forms, structure and context of tasks. 

The textbooks were analyzed using quantitative and qualitative analysis. The results showed that Saudi 

textbooks contain a greater number of lessons than what is presented in Chinese textbooks, with repetition 

in the presentation of lessons, in which the concept was presented directly followed by several purely 

mathematical tasks, verbal tasks, or visual tasks. The analysis also showed that the Chinese series presented 

advanced topics. It used the method of discovery and discourse among students when introducing concepts 

and focused on geometric constructions, The series contains a lot of tasks with varied representations, tasks 

in real-world contexts, and open-ended tasks; which gave Chinese books a positive advantage over Saudi 

book. 

Keywords:  Textbooks. Mathematical tasks. Quadrilaterals. 
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 البحث  مقدمة

يتم     أن  يمكن  لا  التعليمية  العملية  تطوير 

لتعرّف   وتطويرها  المدرسية  الكتب  تقويم  عن  بمعزل 

مع   وانسجامها  المرجوة  للأهداف  تحقيقها  مدى 

المعايير، وذلك لما للكتاب المدرس ي من أهمية؛ كونه أحد  

ما   إذا  للطلاب  المعرفي  والنمو  التعلم    بُني أبرز مصادر 

أداة   أنه  كما  الملائمة،  المعايير  وفق  الجيد  بالشكل 

)الحسين،   المعايير  لتحقيق  المعلم  (. 201٧يستخدمها 

والغالبية العظمى من المعلمين والطلاب يعتمدون على  

 الكتب المدرسية ويستخدمونها بشكل متكرر.   

الرياضيات   كتب  لتقويم  ملحة  حاجة  هناك 

تعليم   في  الكبير  لتأثيرها  وتطويرها؛  المدرسية 

دراسة  نتائج  في  ذلك  ظهر  وقد  وتعلمها.  الرياضيات 

 & Van den Ham) طولية قام بها فان دن هام وهينز

Heinze, 2018)    في المدرسية  الكتب  من  عدد  على 

عد كتب الرياضيات    .المدارس الابتدائية في ألمانيا
ُ
كما ت

المدرسية مصدرًا مهمًا يعتمد عليه معلمو الرياضيات  

وأساليب   لأنشطة  اختيارهم  عند  ويستخدمونه 

الكتب    .(Sun & et al, 2009)التدريس   لأن  ونظرًا 

في  الطلاب  بأداء  للتنبؤ  مهمة  مواد  المدرسية 

الرياضيات، فقد أكدت بعض الدراسات على أنها أحد  

المتغيرات ذات الصلة عند شرح اختلافات أداء الطلاب 

الرياضيات . (Van den Ham & Heinze, 2018)  في 

 لأنها تعكس المناهج الدراسية المقصودة. 

العربية   المملكة  في  الرياضيات  لكتب  وبالنسبة 

فقد   محتوى    حللتالسعودية،  الدراسات  من  عدد 

مركز   دراسة  مثل  المؤشرات،  بعض  ضوء  في  الكتب 

والرياضيات   العلوم  تعليم  تطوير  في  البحثي  التميز 

"تطوير  2015) مشروع  تقويم  إلى  هدفت  التي   )

الرياضيات والعلوم الطبيعية في التعليم العام بالمملكة  

بوليكوف ودراسة  السعودية"،   ,Polikoff)  العربية 

2015 )   
ُ
جريت في الولايات المتحدة وهدفت لتعرّف  التي أ

مدى اتساق سلسلة ماجروهل المترجمة في المملكة مع  

للرياضيات   المشتركة  الأساسية  ،  (CCSSM)المعايير 

( البلوي  التي حللتها في ضوء متطلبات  2016ودراسة   )

والعلوم   للرياضيات  الدولية    . TIMSS-2011الدراسة 

 
ُ
جريت عدد من الدراسات التحليلية لمقارنة كتب  كما أ

تعليمية أخرى   أنظمة  في  الرياضيات السعودية بكتب 

( الشعلان  الصف  2013كدراسة  كتاب  قارنت  التي   )

والكتاب الموائم،   McGraw-Hillالخامس وفق سلسلة 

( لمقارنة كتب الصف السادس  2018ودراسة الثقفي )

المتحدة   العربية  العربية السعودية والإمارات  بالمملكة 

ضوء فإن    في  ذلك  ومع  الرياض ي،  الترابط  معيار 

في ضوء   المدرسية  الكتب  تناولت تحليل  التي  البحوث 

المهام التي تتيح للطلاب فرص التعلم لا تزال قليلة، كما  

  أن معظمها استعمل المنهج الكمي دون النوعي )المعثم، 

 (.       Li, 2000؛ 2013

في   مهمًا  مكونًا  فتُعد  بالهندسة،  يتعلق  وفيما 

الابتدائية المرحلة  توفر  رياضيات  الهندسة  نظرًا لأن  ؛ 

وحل   وتمثيل  لفهم  والتقنيات  والمهارات  المعرفة 

وهي جزء أساس ي    .(NCTM, 2018)المشكلات في الواقع  

تقييم   برنامج  مثل  الدولية،  الرياضيات  تقييمات  في 

الدولي  Programme For Internationalالطلاب 

Student Assessment (PISA)  التوجهات ودراسة   ،

والرياضيات   العلوم  في   Trends inالدولية 

International Mathematics and Science Study 

(TIMSS). 

 مشكلة البحث 

يُعد  موضوع الأشكال الرباعية  على الرغم من أن   

الابتدائية    مكونًا المرحلة  في  الهندسة  لمجال  مهمًا 

هناك  إلا أن  ويشكل قاعدة أساسية للمراحل المقبلة،  

ضعف في مستوى طلاب المملكة العربية السعودية في  

والرياضيات   العلوم  في  الدولية  التوجهات  دراسة 

[[TIMSS  عام بشكل    ،بشكل  الهندسة  مجال  وفي 

العالمي، المتوسط  من  بكثير  أقل  كان  حيث   خاص؛ 

(International Association for the Evaluation of 
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Educational Achievement [IEA], 2019)  وفي  ،

 TIMSSالمقابل احتل طلاب الصين مراتب متقدمة في  

الشرق،  2019 في  التعليمية  النظم  أكبر  أنها من  ، كما 

 وتمثل قوة اقتصادية عظمى في العالم اليوم.  

الهندسة إلا أن  على  و  أهمية موضوع  الرغم من 

رياضيات    ندرة هناك   في  عليه  ركزت  التي  الأبحاث  من 

و  هو  المدرس ي  الكتاب  ولكون  الابتدائية.    عاءالمرحلة 

و   ضمي المنهج المقصود  جاءت    ،حقق أهدافهيمحتوى 

بين   ونوعي  كمي  بأسلوب  للمقارنة  البحث  هذا  فكرة 

كتب الرياضيات للمرحلة الابتدائية في المملكة العربية  

 . السعودية والصين

تقدم ما  على  مشكل  ؛بناءً  في    البحث   ةتتحدد 

الهندسة  موضوعات  م مهام  يتقد  فيةكي الكشف عن  

الرياضيات   كتب  الابتدائية  في  المملكة  للمرحلة  في 

 .  العربية السعودية والصين

 أسئلة البحث 

الرياضيات   .1 كتب  في  المدرس ي  الكتاب  مواصفات    ما 

الابتدائية  السعودية    للمرحلة  العربية  المملكة  في 

 والصين؟ 

المفاهيم    .2 تقديم  تم  كتب  الهندسية  كيف  في 

الابتدائية   الرياضيات  العربية    للمرحلة  المملكة  في 

 السعودية والصين؟ 

مهام  .3 طبيعة  الهندسة  ما  حيث    موضوعات  من 

أشكال التمثيل وسياق المهام وأنواع الاستجابة في كتب  

والصين  السعودية  العربية  المملكة  في    الرياضيات 

 ؟   للمرحلة الابتدائية

 ف البحث ا هدأ

الكشف عن مواصفات    إلى  الحالي  هدف البحث

الكتاب المدرس ي في كتب الرياضيات في المملكة العربية  

والصين  الابتدائية  السعودية  إلى  للمرحلة  إضافة   ،

والتعرف    الهندسية  الكشف عن كيفية تقديم المفاهيم

 الكتب.     هذه  في  موضوعات الهندسة مهامعلى طبيعة 

 

 أهمية البحث 

يوفر هذا البحث مراجعة للأدبيات حول الكتاب           

للتأثير    
ً

دليلا يقدم  قد  كما  الرياضية.  والمهام  المدرس ي 

تطبيق   ويمكن  المدرسية.  الكتب  تصميم  على  الثقافي 

المنهجية المنفذة لهذا البحث لتحليل مواضيع أخرى في  

عد يحدد العديد  
ُ
كتب الرياضيات. والإطار التحليلي الم

المها يستفيد  من خصائص  التي  المدرسية  الكتب  في  م 

 منها مصممي الكتب والمعلمين.  

 الإطار النظري والدراسات السابقة 

  :
ا

 الكتاب المدرس ي أولً

التعلم           مصادر  أهم  من  المدرس ي  الكتاب  يُعد 

يح لما  تعليمية؛ تللمتعلمين  معلومات وخبرات  ويه من 

يسهم   فإنه  واستخدامه  بناؤه  حسن 
ُ
أ ما  بشكل  وإذا 

 تنعكس ثقافة  
ً
المنهج، وغالبا فاعل في تحقيق أهداف 

.  الدولة واتجاهاتها وهويتها وحضارتها في محتوى الكتاب

الكتاب المدرس ي بأنه "وسيلة تعلم وتعليم ذات   يُعرف 

محتوى مكتوب يمثل مضمون لمقرر دراس ي منظم على  

أسس ومعايير محددة لغرض مساعدة المعلم والمتعلم  

في تحقيق أهداف منهج مادة معينة في مرحلة دراسية  

وعطية،   )الهاشمي  ص2009معينة"  وترجع 260،   ،)

داة يعتمد عليها المتعلم  أهمية الكتاب المدرس ي لكونه أ

للحصول على العلوم والمعارف، وهو وسيلة من وسائل  

التعلم الذاتي، كما أنه أداة يعتمد عليها المعلم لإيصال  

عن وهو  للمتعلمين،  عناصر  المعلومة  من  فعال  صر 

المنهج ومكوناته بمفهومه الحديث، وبالنسبة للمجتمع  

المدارس   في  يقدم  ما  أن  من  للتأكد  وسيلة  يعد  فهو 

ولسوق   المستقبلية  للحياة  وموائم  للعصر  مناسب 

 (.   201٧العمل )الحسين، 

من            العديد  في  المدرسية  الكتب  تأثير  تناول  تم 

 Van den)الدراسات، منها دراسة فان دن هام وهينز  

Ham & Heinze, 2018)    الكتب أثر  بحثت  التي 

إعادة تحليل البيانات    عبرالمدرسية في تحصيل الطلاب  

من   مكونة  لعينة  الرياضيات  مهارات  على  الطولية 



 ... الهندسة في كتب الرياضيات المدرسية في المملكة العربية السعودية والصين. دراسةموضوعات مهام : هيا الصبيح؛ ناعم العمري 

 

 

94 

  ،الابتدائي  ( طالبًا  من الصف الأول إلى الثالث1664)

أظهرت النتائج  أن اختيار كتاب الرياضيات المدرس ي له  

المدرسية   الكتب  وأن  الطلاب،  تحصيل  في  كبير  أثر 

مختلفة، تأثيرات  لها  هناك    ، علاوة على ذلك  المختلفة 

يتراكم   مدرس ي  كتاب  اختيار  تأثير  أن  إلى  تشير  دلائل 

على مدار سنوات الدراسة، تشير النتائج إلى أن الكتب  

البحوث   في  مهمًا  متغيرًا  اعتبارها  ينبغي  المدرسية 

ذو  عامل  هو  المدرسية  الكتب  اختيار  وأن  التعليمية 

سن   دراسة  ركزت  كما  التعليمية.  بالممارسة  صلة 

بين    (Sun & et al, 2009)وآخرون   العلاقة  على 

استخدام المعلمين للكتب المدرسية ومحاولاتهم لخلق  

العميق   المفاهيمي  الاستيعاب  تشجع  تعليمية  بيئة 

تصوير   تم  حيث  المتوسطة،  المدارس  لرياضيات 

( 14( طالبًا و)58فيديوهات لفصل دراس ي مكون من )

معلمًا للصف السادس تم اختيارهم بطريقة قصدية،  

المدارس  اس في  مدرسية  كتب  ثلاثة  المعلمون  تخدم 

حيث   من  التدريس  طبيعة  تحليل  تم  كما  المتوسطة. 

وإشراك   المعنى  إدراك  وتعزيز  بعمق،  الأفكار  تطوير 

متعددة بتمثيلات  الكسور  تعلم  في  كشفت    .الطلاب 

الكتب   يستخدمون  الذين  المعلمين  أن  الدراسة 

استخدامً  أكثر  كانوا  المعايير  إلى  المستندة    ا المدرسية 

الطلاب وسهلت  لا  أشركت  التي  التدريس  ستراتيجيات 

الطلاب   مشاركة  في  انخفاض  حدث  كما  تفكيرهم، 

المعلمون   الفعال عندما استخدم  التمثيل  واستخدام 

 الكتب المدرسية ذات التصنيف الأقل.

         ( بوليكوف  مواد  Polikoff, 2015ويذكر  أن   )

المناهج الدراسية قد تحد من تنفيذ معايير المحتوى في  

الصف الدراس ي؛ إذ أجرى دراسة هدفت لتعرّف مدى  

اتساق الكتاب المدرس ي مع المعايير الأساسية المشتركة  

المنهج  CCSSM)) للرياضيات   الباحث  استخدم   ،

كتب   لتحليل  المحتوى  تحليل  بأسلوب  الوصفي 

رياضيات الصف الرابع من أربعة دور نشر أمريكية منها  

-Mc Graw)  من ماجروهل    Math connects  سلسلة

Hill)    ،السعودية العربية  المملكة  في  المترجمة 

المحتوى   أبعاد  تقيس  محتوى  تحليل  أداة  باستخدام 

ن الكتب المدرسية  أوعمق المعرفة، وأشارت النتائج إلى 

 رست تبالغ في التأكيد على الإجراءات والحفظ.  التي  دُ 

وآخرون           شميدت  من  كل  دراسة  أظهرت  كما 

 (Schmidt & et al, 2005 )    الرغم من أن معايير  على  أنه

المناهج   تطوير  من   
ً
مهما جزءًا  أصبحت  المحتوى 

بعد   لم تعكس  أنها  إلا  الدراسية الأمريكية وإصلاحها، 

في  المتقدمة  الست  الدول  مناهج  في  الموجود  الاتساق 

 .TIMSSدراسة  

ا: المهام الرياضية  ثانيا

الرياضيات  يُ          لمعلمي  الوطني  المجلس  عرف 

 (NCTM,1991 )    المهام بأنها المشاريع والأسئلة والمشاكل

فيها   يشارك  التي  والتمارين  والتطبيقات  والإنشاءات 

الطلاب والتي توفر السياقات الفكرية للتطور الرياض ي  

 ,Stein & Smith)  للطلاب. كما يعرفها ستين وسميث  

المتعلم    (1996 انتباه  تركيز  به  يقصد  صفي  كنشاط 

على فكرة رياضية معينة، فالمعلمون هم من يقدم مهام  

الرياضيات للمتعلمين كي يشاركوا في النشاط الرياض ي  

(؛ وتشير وثيقة مبادئ ومعايير  2013/  2010)برودي،  

المدرسية  المهام  NCTM,2000)  الرياضيات  أن  إلى   )

ستخدم لتقديم أفكار رياضية مهمة  
ُ
الرياضية القيمة ت

المنافسة   من  نوع  وإيجاد  الطلاب  ويمكن  لدمج  بينهم، 

التلاميذ   اهتمام  تجذب  أن  جيدًا  المنتقاة  للمهام 

هذه   ترتبط  وقد  الرياضيات،  في  ينخرطون  وتجعلهم 

المهام بخبرات التلميذ الواقعية أو أن تكون في سياقات  

وجذابة قيمة  المهام  تكون  أن  يجب  بحتة،  ،  رياضية 

تتميز بالتحدي الذي يدعو إلى التأمل والعمل الجاد.  و 

تؤكد  اليوم"  الرياضيات  "تدريس  وثيقة   NCTM  وفي 

على أن المهام يجب أن تدعم الطلاب في تطوير    (2007)

القدرة على صياغة وحل المشكلات والتفكير الرياض ي،  

روابط   إنشاء  على  وتعمل  الرياض ي،  التواصل  وتعزز 
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الطرق   إلى معرفة مجموعة  رياضية. وأن تستند المهام 

 التي بها يتعلم الطلاب المتنوعون الرياضيات.  

في          مشكلات  المدرسية  الكتب  تحوي  أن  ينبغي  لا 

على   تركز  أن  ينبغي  بل  فقط،  بحتة  رياضية  سياقات 

العالم الحقيقي،   ما جاء في دراسة  يؤكد ذلك  مشاكل 

في  (  Alajmi, 2012) العجمي   الكسور  تعاملت مع  التي 

استخدام   زيادة  تؤدي  قد  كما  الابتدائية.  الصفوف 

استيعاب  إلى تحسين  البصري  التمثيل    مشكلات ذات 

 يجب  Zhu & et al, 2006الطلاب للمفاهيم ) 
ً
(. وأيضا

المشكلات   لممارسة  الفرص  من  بالكثير  الطلاب  تزويد 

مهارات   تنمي  أن  يمكن  التي  المفتوحة  النهايات  ذات 

( المتشعب  وأسفرت    .Kwon & et al, 2006)التفكير 

 
ُ
أ التي  الرياضية  الأبحاث  المهام  استخدام  حول  جريت 

أن أمام    هاعن  والتعلم  التفكير  فرص  نفس  تتيح  لا 

الفصول   في  أكبر  التلاميذ  تعلم  فمعدلات  التلميذ؛ 

الدراسية التي تشجع فيها المهام باستمرار على التفكير  

 (.   NCTM, 2014عالي المستوى )

وبالاطلاع على الأدب التربوي الذي تناول الدراسات          

وُ  الرياضية  بالمهام  الخاصة  حاولت  المقارنة  أنها  جد 

المهمة   السمات  يحدد  تحليلي  لإطار  أساس  وضع 

عرض   ويمكن  المدرسية،  الكتب  في  المهام  لتصميم 

 منها وتحليلها وتحديد أبعادها، كما يأتي: وصف  
ً
بعضا

 للتفكير    (Stein& Smith, 1998)ستين وسميث  
ً
إطارا

يعتمد على المهام الرياضية المستخدمة أثناء التدريس  

بين   وفرقا  المعلمون.  استخدمها  التي  والطرق  الصفي 

الأول   الرياضيات،  لمهام  المعرفية  للمطالب  مستويين 

ومهام   الحفظ  مهام  وتشمل  الأدنى  المستوى  مهام 

الم  مهام  والثاني  بدون روابط،  الأعلى  الإجراءات  ستوى 

وتشمل مهام الإجراءات مع الربط بالمفاهيم ومهام حل  

 مسائل الرياضيات.   

سياق         في  المهام  تختلف  يقترح  اتوقد  حيث  ها؛ 

سياقات   (Skovsmose, 2000)  سكوفسموز  ثلاثة 

شبه   من  وسياقات  الواقع،  من  سياقات  هي:  للمهام، 

بونتي   يقترح  كما  بحتة.  رياضية  وسياقات  الواقع، 

تحليليًا    (Ponte & Marques, 2011)وماركيز   إطارًا 

أبعاد ثلاثة  على  قائم  المعرفي   ، للمهام  العمق  هي: 

)مغلقة،  و التفكير(،  و الربط،  و )التذكر،   المهام  هيكل 

شبه مفتوحة، ومفتوحة(، وسياق المهام )سياق غير  و 

  حددسياق رياض ي(.  و و رياض ي وله ست فئات فرعية،  

ثلاثة أبعاد، هي: (Yang & et al, 2017) يانق وآخرون  

)رمزي،   التمثيل  مركب(،  و بصري،  و لفظي،  و أشكال 

)رياض ي،   السياقية  وأنواع  و والسمات  رياض ي(،  غير 

)مفتوح،   إطار  و الاستجابة  وصنف   TIMSSمغلق(. 

الاستدلال. أما  و التطبيق،  و التفكير إلى المعرفة،    2019

فصنف سياقات المهام غير الرياضية    PISA 2021إطار  

 مهنية، وعلمية.   و مجتمعية، و إلى شخصية، 

ال         ، أصبح للترابط والتمثيل أهمية  قرن الحاليوفي 

كبيرة في الرياضيات المدرسية؛ فعلى سبيل المثال، تشير  

NCTM (2000)    الرياض ي والتمثيل  الترابط  أن  إلى 

في  العمليات  معايير  من  أساسيين  معيارين  يشكلان 

الصف مستويات  لجميع  الرياضيات  من  وفتعلم   ،

الروابط   وهذا يشمل جميع  الثانوية.  وحتى  الابتدائية 

  PISA 2021داخل الرياضيات وخارجها. كما أن تقييم  

يركز على قياس قدرة الفرد على التفكير في الرياضيات  

وصياغة وتوظيف وتفسير الرياضيات لحل المشكلات  

 في مجموعة متنوعة من سياقات العالم الحقيقي.  

جريت العديد من الدراسات لتقويم المهام في          
ُ
وقد أ

لي   الدراسية؛ حيث قارن  بين كتب    (Li, 2000)الكتب 

الصف   في  والصينية  الأمريكية  المدرسية  الرياضيات 

السابع، من حيث أنواع المهام المقترحة في موضوع جمع  

الباحث خمسة   الأعداد الصحيحة. حيث حلل  وطرح 

كتب مدرسية أمريكية وأربعة صينية باستخدام إطار  

سياقية   وميزات  رياضية  ميزات  تضمن  الأبعاد  ثلاثي 

ارت النتائج إلى أن الغالبية العظمى  ومتطلبات أداء، أش 

تتطلب   الدولتين  في  المدرسية  الكتب  في  المشكلات  من 

بحتة.   رياضية  سياقات  ولديها  الخطوة  أحادية   
ً

حلولا
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وتشير الاختلافات الموجودة في متطلبات أداء المشكلات  

إلى أن الكتب المدرسية الأمريكية تضمنت تنوعًا أكبر في  

الصينية.   المدرسية  الكتب  من  المشكلات  متطلبات 

كيفية    (Zhu & et al, 2006)ودرس كل من زو وآخرون  

تقديم أنواع مختلفة من المشكلات في الكتب المدرسية  

النتائج   أظهرت  الثانوية.  للمرحلة  والأمريكية  الصينية 

أن الغالبية العظمى من المشكلات في الكتب المدرسية  

من كلا الدولتين كانت مشكلات روتينية وتقليدية، وأن  

العالم   سياق  في  وضعها  يتم  لم  المشكلات  معظم 

المدرسية  الحقيقي.   الكتب  ركزت  ذلك،  على  علاوة 

الصينية بشكل أكبر على مشكلات الحياة الواقعية أو  

          مشكلات التطبيق مقارنة بالكتب المدرسية الأمريكية. 

المدرسية           الكتب  ركزت  ذلك،  إلى  بالإضافة 

الصينية بشكل أكبر على المشكلات متعددة الخطوات  

مقارنة بالكتب المدرسية الأمريكية، في حين أن الكتب  

المدرسية الأمريكية ركزت بشكل أكبر على المشكلات في  

البحث   ويتفق  الجداول(،  أو  )كالأشكال  مرئي  شكل 

السابقتي الدراستين  مع  المهام  الحالي  على  التركيز  في  ن 

إلى  (   2018دراسة الثقفي )هدفت  الرياضية.  وكذلك  

بالمملكة   السادس  للصف  الرياضيات  كتابي  مقارنة 

المتحدة في ضوء   العربية  العربية السعودية والإمارات 

معيار الترابط الرياض ي، وتم استخدام المنهج الوصفي  

موضوعات جميع  العينة  وكانت  الكتابين    التحليلي 

وتمثلت أداة البحث في بطاقة تحليل المحتوى، وكان من  

الرياضيات   "تعرف  معيار  تحقق  الدراسة  نتائج 

وتطبيقها في سياقات غير رياضية" في الكتابين بدرجة 

الرياضية"   الأفكار  "ارتباط  معيار  وتحقق  متوسطة، 

الدراسة مع البحث الحالي في    اتفقتبدرجة مرتفعة، و 

أنها   إلا  كتابين،  بين  مستوى    تختلفاالمقارنة  في 

 الصف، واقتصرت على معيار الترابط الرياض ي.

        ( الأحمدي  دراسة   هدفت  تحليل 2020كما  إلى   )

محتوى الكسور في كتب الرياضيات بالمرحلة الابتدائية  

في المملكة العربية السعودية ومقارنته بكتب سنغافورة  

وذلك للكشف عن الخصائص المادية للكتب، وطريقة  

وعملياتها   للكسور  المعرفية  البنية  وتطوير  عرض 

تتيحها   التي  التعلم  فرص  ومواصفات  الحسابية، 

السعودية  الكتب  عناية  النتائج  وأظهرت  للطلاب، 

بنموذج التمثيل الرياض ي، مع قلة استخدام التمثيلات  

الدروس في عرض  تكرار  في  الأخرى، ووجود  زيادة  مع   ،

بكثير   أكبر  بصورة  والتمارين  والفصول  الدروس  عدد 

عرض   امتاز  كما  سنغافورة،  كتب  في  مقدم  هو  مما 

حتوى بقلة الكتابات اللفظية وقلة عدد الكلمات في الم

 الصفحة الواحدة.  

والنوعية           الكمية  بالمقارنة  الحالي  البحث  ويتميز 

السعودية   العربية  المملكة  في  الكتب  بين  العامة 

، وكيفية تقديم  الهندسية  والصين، والتركيز على المهام 

استفادة   وتمثلت  الهندسة،  في  الرياض ي  المحتوى 

تحديد   عند  السابقة  الدراسات  من  الحالي  البحث 

 المنهجية وبناء الإطار التحليلي وتفسير النتائج.

 البحث وإجراءاته  يةمنهج

 منهج البحث 

باستخدام  حُللت           الوصفي الكتب    تباع با  المنهج 

بشقيه المحتوى  تحليل  والنوعي  أسلوب  ،  الكمي 

هدفه   النوعي  فالأسلوب  البحث؛  لطبيعة  لمناسبتهما 

ا التكرار  البحث عن المعاني التي ربما لا يدل عليها دائمً 

   (.1433المجرد للكلمات )العبدالكريم، 

 مجتمع البحث 

للمرحلة    الرياضياتتحدد مجتمع البحث في كتب           

على   الاقتصار  وتم  والصين.  السعودية  في  الابتدائية 

تحليل كتاب الطالب فقط. وكانت المقارنة بين الكتاب  

(، وهي 1441المدرس ي التابع لسلسلة ماجروهل )طبعة  

العربية   المملكة  في  المعتمدة  الوحيدة  السلسلة 

المناهج   لمعايير  التجريبي  المدرس ي  والكتاب  السعودية 

لابتدائية الصادر عن مطبعة جامعة بكين  للمدارس ا

لأنها  2013طبعة  ) السلسلة  هذه  اختيار  وتم   ،)

ستخدم على نطاق واسع في الصين. 
ُ
   ت
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 عينة البحث 

كمجال        الرباعية"  "الأشكال  موضوع  اختيار  تم 

المناهج   في  رئيس  موضوع  لأنه  الكتب؛  بين  للمقارنة 

المرحلة   في  دراس الدراسية  وتبدأ  من    تهالابتدائية، 

الصف الأول الابتدائي في الكتب، وهو مدرج في محتوى  

الكتابين محل الدراسة كفصول مستقلة، كما أنه أحد  

الرياضيات   في  والأساسية  المهمة  الرياضية  المواضيع 

جميع   بنية  لتماثل  عليه  الاقتصار  وتم  الحديثة، 

 الفصول والدروس في الكتب محل الدراسة. 
 وضبطها علميا البحثوات  أد 

في         النوعية  الأدوات  إحداها   تمثلت  أدوات؛    ثلاث 

لتحديد    بطاقة والدروس  الفصول  مكونات  تحليل 

و  الكتب،  لمحتوى  العامة  بطاقة  الثانية  المواصفات 

الدراسة،   عينة  تسبق  التي  الدروس  عناوين  تحليل 

وأخرى لتحليل كيفية عرض وتقديم المفاهيم في فصل  

الأدوات   موثوقية  من  التأكد  تم  الرباعية.  الأشكال 

طرائق   استخدام  طريق  عن  التحليل  في  المستخدمة 

أبحاث    ،بحثية معروفة ومعتبرة في  وسبق استخدامها 

 يوضح تصميم البحث  
ً
سابقة، وتضمين البحث قسما

الإجرائي   والوصف  وتنفيذه،  تطبيقه  وإجراءات 

المعلومات،   جمع  والتحليل  لعمليات  القراءة  وتكرار 

 للكتب، والتدعيم بالأدلة والشواهد ما أمكن. 

بطاقة تحليل  أداتين كميتين؛ الأولى  كما تم إعداد          

واستُ  للكتب،  العامة  لوصف    مت خدالمواصفات 

  الكتاب المدرس ي، وأخرى تتكون من إطار لتحليل المهام 

 . الهندسية

على الأدب    بعد الإطلاع   إطار تحليل المهام الهندسية:

التربوي الخاص بأطر تحليل محتوى الكتب الدراسية  

 ,Skovsmose, 2000; Ponte & Marques)مثل:  

2011; Yang & et al, 2017)،   وكذلك إطاريTIMSS 

تم تطوير إطار عمل ونظام ترميز    PISA  2021و  2019

في  الرباعية  الأشكال  مفاهيم  عرض  ومقارنة  لوصف 

الكتب المدرسية، وذلك بالجمع بين الإطار الذي طوره  

Yang  وإطارPISA 2021 .  

وملامح  تو          التمثيل،  نماذج  أبعاد:  ثلاثة  شمل 

في جدول    هو موضح  السياق، وأنواع الاستجابة، كما 

(1) : 

وللتأكد من صدق الأداة تم عرضها على مجموعة       

من مختص ي مناهج وطرق تدريس الرياضيات، كما تم  

التأكد من ثبات الأداة من خلال ترميز جميع المهام في 

مستقل،   بشكل  مرتين  المدرسية  الكتب  سلسلة 

معادلة   تطبيق  ثم  أسبوعين،  زمنية  فترة  وبفاصل 

 هولستي: 

الثبات=      معامل
عدد الفئات المتفق عليها  × 2

مجموع عدد الفئات التحليل في مرتي  التحليل
   

=   
2(10+9)

44
 =    0.86 

مما يدل على    ؛0.86معامل الثبات عبر الزمن  بلغ          

(، وتم النظر في الاختلافات في  2014اتفاق عالٍ )دليو، 

   ترميز المهام ومعالجتها.

 (  1)جدول 

 إطار تحليلي لتحليل المهام الهندسية )من إعداد الباحثين(
 الفئات البعد

 نماذج التمثيل 

 

 )المشكلة تتضمن تعبيرات رياضية فقط( رياضية بحتة

 ( المشكلة موصوفة في كلمات مكتوبة فقط) لفظية

 (المشكلة تتكون فقط من الأشكال والصور والرسوم البيانية والمخططات والجداول ) بصرية

 ( يتم تقديم مشكلة في مزيج من اثنين أو ثلاثة من النماذج أعلاه) مركبة

 ملامح السياق 

  

 ( تقديم مشكلة في الموقف دون أي سياقيتم رياضية )

اقعي ويشمل أربع فئات فرعية: ) رياضية غير   شخصية، مجتمعية، مهنية، علمية( يتم تقديم المهمة في سياق و

 )المهمة لها إجابة صحيحة واحدة فقط(  مغلقة أنواع الًستجابة  

 مفتوحة )المهمة لها عدة إجابات صحيحة( 
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 إجراءات البحث 

باستخدام   حُللت         المدرسية  تحليل    الكتب  بطاقة 

للكتب العامة  المهام   ،المواصفات  لتحليل  آخر    وإطار 

جمع    وذلك.  الهندسية وبعد  البيانات؛  وتحليل  لجمع 

التشابه   أوجه  فحص  تم  سلسلة،  كل  من  البيانات 

في   الرياضيات  لكتب  مقارن  منظور  من  والاختلافات 

 المملكة العربية السعودية والصين.

ركز البحث الحالي لتحليل مواصفات الكتاب على          

عدد الدروس في الهندسة ونسبتها المئوية في كل كتاب.  

تم حساب عدد الصفحات والفصول والدروس في كل  

و  تحليل    حُللتكتاب،  بطاقة  باستخدام   
ً
كميا

للكتب العامة  العامة    حُللتو   . المواصفات  الخصائص 

بنية   توضيح  خلال  من   
ً
نوعيا  

ً
تحليلا الكتب  لمحتوى 

كما   المقارنة.  محل  الكتابين  في  والدروس  الفصول 

 
ُ
الكتب  ف من  سلسلة  كل  في  المحتويات  جدول  حص 

فصل   سبقت  التي  الصفوف  جميع  في  المدرسية 

التي   الهندسة  فصول  وتحديد  الرباعية،  الأشكال 

باستخدام   النوعي  والتحليل  الفصل،  هذا  سبقت 

 بطاقة تحليل لتحديد عناوين الدروس.     

اختيار         للتحليل؛    فصول تم  الرباعية  الأشكال 

وتحليل   المفهوم  تقديم  وكيفية  الدرس  بنية  لتوضيح 

المعرفة   عرض  كيفية  تحليل  تم  حيث  المهام؛  طبيعة 

نوعي.   بأسلوب    و الرياضية 
ً
كميا لتحديد  التحليل 

وتم اعتبار المهمة كوحدة التحليل    ،المهامإجمالي عدد  

مهام   الحالي  البحث  حدد  وقد  البحث.  هذا  في 

بأنها   المنزلية،  الأالرياضيات  والواجبات  نشطة، 

  ثال كيفية حساب الم توضيح ل  (1)والتمارين. وفي شكل  

 على أنه مهمة: 

الأول  المثال  لعبور    في  طريق  أقصر  إيجاد  المطلوب 

، عن طريق حساب المسافة بين  Aالشارع من النقطة  

 مستقيمين، وتم اعتبارها كمهمة واحدة. 

الثاني المثال  الخطين    في  أن  من  التأكد  المطلوب 

المستقيمين باللون الأحمر متوازيان، عن طريق حساب  

 المسافة بين مستقيمين، وتم اعتبارها كثلاث مهام. 

أمثلة للمهام وفئاتها التي سبق    (2)يوضح الجدول  و        

 .(1)أن وُضحت في الجدول 

 
مهام هندسية في سلسلة كتب جامعة بكين   : (1)شكل 

 59للصف الرابع ص 

 عينة مهام الكتب المدرسية والفئات : (2)جدول 
 الفئة رقم الصفحة المهمة  م

ص  كتاب الصين   سم  3سم وعرضه  4ارسم مستطيل طوله   1

60 

 رياضية بحتة 

 

2 

         

المملكة    كتاب 

 162ص 

 لفظية 

3 

                              

المملكة   كتاب 

 153ص 

 بصرية 

4 

 
 عبارة عن متوازي أضلاع؟ ولماذا؟                                                                  ظللارسم مجموعتين من الخطوط المتوازية على النحو الآتي، هل الجزء الم

ص  كتاب الصين  

67 

)رياضية  مركبة 

 ولفظية وبصرية(  

5 

                                 

المملكة   كتاب 

 161ص 

 سياق رياض ي 
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   عرض نتائج البحث

مواصفات الكتاب المدرس ي في كتب الرياضيات   -١

للمرحلة    في المملكة العربية السعودية والصين

 . الًبتدائية

مواصفات           ما  الأول:  البحث  سؤال  عن  للإجابة 

العربية  الكتاب المدرس ي في كتب الرياضيات في المملكة  

الفصول   عدد  حساب  تم  والصين؟  السعودية 

الكتابين في  بالمقارنة  والدروس  وتوضيح    المعنيين 

 خصائص كل منهما. 

 الفصول والدروس  1 -1 

عدد الصفحات في كل سلسلة   (3)يوضح الجدول         

الفصول   وعدد  صف،  لكل  المدرسية  الكتب  من 

للصفحات   المئوية  والنسبة  بالهندسة،  المتعلقة 

المخصصة للهندسة في كل كتاب، وموقع أول فصل في 

معرفة   من  بالاستفادة  المدرس ي،  الكتاب  في  الهندسة 

 النسبة المئوية للصفحات التي تسبق فصل الهندسة. 

سلسلة؛          كل  في  المدرسية  الكتب  حجم  يختلف 

في   الكتب  حجم  من  أكبر  المملكة  في  الكتب  فحجم 

 في الصفوف الرابع 
ً
الصين، ويصل إلى الضعف تقريبا

 والخامس والسادس.   

الابتدائية           المرحلة  في  المملكة  تحوي سلسلة كتب 

، ستة منها تغطي الموضوعات المرتبطة  71على )
ً
( فصلا

تمثل   الهندسة  مواضيع  أن  أي  من  8,5بالهندسة؛   %

مواضيع الكتب المدرسية، في حين تحوي سلسلة كتب  

( الابتدائية  المرحلة  في  )106الصين   ،
ً

فصلا منها  12(   )

ة بالهندسة؛ أي أن مواضيع  تغطي الموضوعات المرتبط

         % من مواضيع الكتب.  11,3الهندسة تمثل 

   (3)جدول 

 عدد الفصول والصفحات الخاصة بالهندسة في كل سلسلة حسب الصف
عدد فصول  الصف 

 الكتاب

عدد فصول 

 الهندسة 

عدد صفحات 

 الكتاب

النسبة المئوية لصفحات 

 فصول الهندسة 

النسبة المئوية للصفحات التي 

 تسبق وحدة الهندسة 

سعودية 
المملكة العربية ال

 

1 13 1 290 4,5 86,5 

2 13 1 334 5,7 74 

3 11 1 358 6,1 77,6 

4 12 1 394 7,4 59,1 

5 12 1 425 15,5 84,5 

6 10 1 406 7,6 82,8 

ن
صي

ال
 

1 17 2 223 4,9 15,2 

2 19 1 231 3,5 16,5 

3 19 0 223 - - 

4 19 4 230 19,1 16,5 

5 17 3 242 15,3 7،8 

6 15 2 226 20,4 25,2 

لا يتوافق الحجم الكبير للكتاب المدرس ي في المملكة          

كان   حيث  للهندسة.  المخصصة  الصفحات  عدد  مع 

الكتب   في  للهندسة  المخصصة  الصفحات  عدد 

المدرسية الصينية هو الأكبر. في سلسلة المملكة زادت  

النسبة المئوية لصفحات فصول الهندسة مع مستوى  

في   4,5نالصف؛ حيث نما الجزء المخصص للهندسة م 

في الصف الخامس، وكان الجزء    15,5الصف الأول إلى  

المخصص   الجزء  ضعف  الخامس  للصف  المخصص 

للصف الرابع؛ أي أن التركيز الأكبر على الهندسة كان  

فلم   الصين  في سلسلة  أما  الخامس.  الصف  كتاب  في 

يكن هناك علاقة بين مستوى الصف والنسبة المئوية  

حيث   الهندسة؛  فصول  مواضيع  لصفحات  تركزت 

الفرق   وتجلى  والسادس،  الرابع  الصفين  في  الهندسة 

الصف   خلا  بينما  الصفين.  هذين  في  كبيرة  بصورة 

 الثالث من مواضيع الهندسة.  
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فصول          دخلت 
ُ
من    أ  

ً
بدءا الهندسية  الأشكال 

الصف الأول في كل من المملكة والصين، لكن اختلف  

 في  
ً
موقع ظهورها؛ ففي كتب المملكة كانت تظهر غالبا

الرابع   الصف  عدا  الصفوف  جميع  في  الكتاب  آواخر 

فقد ظهرت في المنتصف، وفي كتب الصين كانت تظهر  

ه  في بدايات الكتاب، عدا الصف الثالث؛ لم تظهر في 

.
ً
 الهندسة إطلاقا

 بنية الفصول والدروس   2 -1

على           المملكة  سلسلة  في  الأولى  الصفحة  تحوي 

QRcode    الكتاب ويحوي  عين"،  "منصة  إلى  يوجه 

رسالة للتلميذ حول ما سيتعلمه من مجالات وتوجيهات  

  
ً

جدولا يتضمن  كما  الكتاب.  استخدام  لكيفية 

يتعلق   وفيما  الصفحات،  بأرقام  مدعمًا  للمحتويات 

فقد كان يحوي الفكرة العامة للفصل    ؛ببنية الفصل

كما   الحياة،  واقع  من  بمشكلة  مرتبط  بمثال  متبوعة 

 للمطويات وطريقة عملها كما  
ً
يتضمن الفصل نموذجا

 في (2)في شكل  
ً
 تكوينيا

ً
 في بدايته وتقويما

ً
 قبليا

ً
، وتقويما

من   نوعين  ويعرض  نهايته،  في   
ً
نهائيا  

ً
وتقويما منتصفه 

لا   عادة  )والتي  المسألة  حل  خطة  هما:  المسائل،  حل 

مرتبطة بموضوع الفصل(، كما يوجد مسائل من    تكون 

واقع الحياة خلال الدروس. تحوي بعض الفصول على  

استكشافية   أنشطة  فيها  تقدم  استكشاف  دروس 

لعبة   فصل  كل  يحوي  كما  المفهوم،  تقديم  تسبق 

لتنفيذها،   تعليمات  مع  رياض ي  مفهوم  لدعم  رياضية 

يستخدمه   تراكمي  اختبار  يوضع  الفصل  نهاية  وفي 

 تلاميذ لقياس مدى فهمهم للفصول التي درسوها.  ال

 

نموذج للمطويات وطريقة عملها في كتاب سلسلة  :(2) شكل

 149ماجروهل للصف الخامس ص 

وبالنسبة لبنية الدرس؛ فقد وُضع في بداية كل درس   

الجديدة   المفردات  تمييز  مع  والمفردات  الدرس  فكرة 

استخدام لها، ويحوي  بتظليلها باللون الأصفر عند أول  

كل   يفتتح  الشروحات،  على  للحصول  رابط  درس  كل 

بواقع   الدرس  موضوع  لربط  "استعد"  بنشاط  درس 

 
ُ
وت الأمثلة  الحياة،  بعض  مع  الأساسية  المفاهيم  عرض 

المباشرة، بعد ذلك يُعطى مثال محلول من واقع الحياة  

الدروس   بعض  تحوي  للدرس،  التقديم  مرحلة  في 

أنشطة عملية حركية هادفة، ويحوي مجموعة تمارين  

موجهة يحلها التلميذ بمساعدة المعلم، تتضمن فقرة  

ويو  التلميذ،  استيعاب  من  للتأكد  إرشاد  )تحدث(  جد 

للمثال المحلول المشابه ليرجع إليه التلميذ عند تعثره في 

الحل. كما يحوي مجموعة تمارين ذاتية يحلها التلميذ  

الف لمراعاة  متنوعة  وهي   ،
ً
تتضمن  فرديا الفردية،  روق 

تمارين من واقع الحياة، ومسائل مهارات التفكير العليا  

وكتابة   ناقد  وتفكير  الإجابة  مفتوحة  مسائل  تشمل 

معياري.   اختبار  على  وتدريب  عددي  وحس  رياضية 

 
ُ
 وضع مراجعة تراكمية. وبعد كل درسين ت

السلسلة           في  الكتب  محتوى  تنظيم  يختلف 

في   المملكة؛ كما أن الفصول  في سلسلة  الصينية عنه 

السلسلة الصينية ليست جميعها بالبنية نفسها؛ وإنما  

على   تشتمل  الوحدات  من  عدد  من  كتاب  كل  يتكون 

وحدة   إلى  إضافة  الموضوعات،  من  مترابطة  مجموعة 

بأنف بحث  خطة  التلاميذ  يضع  وفيها  سهم،  النشاط؛ 

الأنشطة   هذه  ومثل  للآخرين،  بأفكارهم  ويتحدثون 

الهادفة تبني الخيال الرياض ي لدى التلاميذ وتؤكد على  

كما   الرياضيات،  لغة  باستخدام  الرياض ي  التواصل 

واسعة   "رؤية  بعنوان  كتاب  كل  نهاية  في  وحدة  يحوي 

واقع   من  متنوعة  مسائل  حل  عن  عبارة  للرياضيات" 

مثل: صنع الشاي أو الكعك بأقل وقت  حياة التلميذ،  

ممكن، أو إعطاء الدواء لمريض، أو توزيع وقت اللعب  

نوعية   أن  ويلاحظ  العائلة،  أفراد  بين  بالحاسوب 

وتلامس  التلميذ  اهتمامات  تناسب  هنا  المسائل 

الحياة خلال   واقع  من  مسائل  يوجد  كما  احتياجاته، 

، والوحدة الأخيرة في الكتاب  (3)  الدروس كما في شكل  
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عبارة عن مراجعة عامة، ويلاحظ عدم وجود أي من:  

إرشادات   الدروس،  لعناوين  فهرس  رقمية،  روابط 

للتلميذ لكيفية استخدام الكتاب، مطويات، الأهداف  

منتصف   اختبارات  تهيئة،  دروس  والخاصة،  العامة 

    الفصل ونهاية الفصل، اختبارات تراكمية.

قياس المسافة بين مستقيم ونقطة خارجه في سلسلة جامعة  (3)شكل 

 62بكين للصف الرابع ص  

وبالنسبة لبنية الفصل؛ يقدم في الفصل عدة دروس،  

محلول   مثال  أو  عملي  بنشاط  يبدأ  للفصل  والتقديم 

بعد   تعرض  المحلي،  المجتمع  وبثقافة  بالواقع  مرتبط 

وبأسلوب  أحمر  بلون  وتبرز  الجديدة  المفردات  ذلك 

محبب للطفل، على شكل محادثة بين طفلين، يلي ذلك  

مثال محلول مع وجود إرشادات وأسئلة مثيرة للتفكير  

من شخصية كارتونية عبارة عن "ملاك صغير"، وبعد  

ذلك يؤكد الملاك الصغير التعميم، بعد أن يصل إليه  

الطفلان بطريقة الحوار، ثم يُعرض تدريب مباشر على  

است من  للتأكد  فقرة التعميم  وفي  التلميذ.  يعاب 

والمسائل   التدريبات  من  مجموعة  عرض 
ُ
ت الممارسة 

الفروق  يحلها   لمراعاة  متنوعة  وهي   ،
ً
فرديا التلميذ 

الفهم،   لتعميق  مباشرة  تدريبات  تتضمن  الفردية، 

واقع   من  ومسائل  العليا،  التفكير  مهارات  ومسائل 

طريقة   تحديد  تتطلب  التلميذ  ببيئة  مرتبطة  الحياة 

بقية   عرض  يتم  مشابهة  وبطريقة  التبرير،  مع  الحل 

شاملة للوحدة الدروس. يتبع ذلك تدريبات للممارسة  

 وتمارين من واقع الحياة، وفي نهاية  
ً
كاملة تحوي تدريبا

الوحدة يُطلب من التلميذ كتابة وتلخيص نواتج التعلم  

لحق بعض الفصول  (4)التي حققها كما في الشكل  
ُ
. وت

ببعض المعلومات الإثرائية أو الألعاب الرياضية 

 الهندس ي   تقديم المفهوم -٢

للإجابة عن سؤال البحث الثاني: كيف تم تقديم           

العربية   المملكة  في  الرياضيات  كتب  في  المفاهيم 

تحديد   تم  والصين؟  الهندسة  السعودية  موضوعات 

التي تسبق موضوع الأشكال الرباعية، وتوضيح كيفية  

 تقديم مفاهيم الأشكال الرباعية.

موضوعات الهندسة التي تسبق فصل الأشكال    1  -2 

 الرباعية  

الجدول   تسبق    (4)يوضح  التي  الهندسة  موضوعات 

الرباعية الأشكال  البحث-فصل  سلسلة  -عينة  في 

الكتب المدرسية للرياضيات في المملكة والصين التي تم  

الصف.  مرتبة حسب  السابقة؛  الصفوف  في  دراستها 

بدأ التعريف بالأشكال الهندسية في كلا السلسلتين في 

الصف الأول. في الصفوف من الأول للرابع يبدأ الفصل  

في سلسلة   ابالأشكال الثلاثية الأبعاد. كان هناك تكرارً 

 
ُ
ق ما  كل  في  المملكة.  يتكرر  كان  الأول  الصف  في  دم 

الصف الثاني. كل ما تم تناوله في الصف الثاني تكرر في  

الأبعاد  ثلاثية  بأشكال  التعريف  مع  الثالث،  الصف 

خلال   تقدمنا  كلما  أكبر  بشكل  الأبعاد  وثنائية 

وف الأشكال  الصفوف.  درس  تكرر  الرابع  الصف  ي 

إضافة   تم  ولكن  إضافة،  أي  دون  المستوية  الرباعية 

خط   عن  ودرس  المثلث  عن  ودرس  الزوايا  عن  درس 

الصف  وفي  الإحداثي،  المستوى  عن  ودرس  الأعداد 

الخامس قدم للفصل المعني بالدراسة ببعض المفردات  

المتقاطعة،   المستقيمات  ومنها:  الأساسية،  الهندسية 

 المستقيمات المتعامدة، المستقيمات المتوازية.  
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 ( 4جدول )

 موضوعات الهندسة التي تسبق موضوع الأشكال الرباعية التي دُرست في الصفوف السابقة  

 5 4 3 2 1 الصف

المملكة
 

سعودية 
العربية ال

 

 )الأشكال الهندسية والكسور( 

 المكعب والأسطوانة والمخروط والكرةالتعرف على 

 تصنيف المجسمات حسب التدحرج الانزلاق والتراص

 التمييز بين المجسم والشكل المستوي 

مستطيل،   مثلث،  المستوية:  الأشكال  على  التعرف 

 مربع، دائرة، وأجزاءها: رأس، ضلع 

 )الأشكال الهندسية( 

)المكعب والأسطوانة والمخروط  تمييز المجسمات 

 والكرة والهرم ومتوازي المستطيلات( 

والرؤوس  الأوجه  عدد  المجسمات حسب  وصف 

 والأحرف

تمييز الأشكال المستوية: مثلث، مستطيل، مربع، 

شبه   سدس ي،  شكل  أضلاع،  متوازي  دائرة، 

 منحرف

أضلاعه  عدد  حسب  المستوي  الشكل  وصف 

 ورؤوسه 

 المقارنة بين شكلين مستويين وبين مجسمين 

تكوين أشكال مستوية جديدة بتركيب أشكال أو  

 بفصل بعضها عن بعض 

 )الأشكال الهندسية( 

 تصنيف المجسمات 

شكل   مثلث،  المستوية:  الأشكال  وصف 

سداس ي،   شكل  خماس ي،  شكل  رباعي، 

الزوايا   عدد  باستخدام  ثماني  شكل 

 والأضلاع 

واستعمالها   الهندسية  الأنماط  تحديد 

 لتوقع وحل مسائل 

 تحديد محاور التماثل في الأشكال 

 )الأشكال الهندسية والًستدلًل المكاني(

التعرف على الأشكال ثلاثية الأبعاد ووصفها: المكعب 

ومتوازي   والهرم  والكرة  والمخروط  والأسطوانة 

 المستطيلات ومنشور ثلاثي ومنشور رباعي  

التعرف على الأشكال ثنائية الأبعاد ووصفها: مثلث، 

شكل   سداس ي،  شكل  خماس ي،  شكل  رباعي،  شكل 

 ثماني 

الحادة  القائمة  )الزاوية  الزوايا  على  التعرف 

 والمنفرجة( 

 التعرف على المثلث 

 تمثيل النقاط على خط الأعداد 

 تمثيل النقاط في المستوى الإحداثي 

 )الأشكال الهندسية( 

المفردات   بعض  على  التعرف 

النقطة،   الأساسية:  الهندسية 

المستقيم،   نصف  المستقيم، 

المستوى،  المستقيمة،    القطعة 

المتقاطعة،   المستقيمات 

المتعامدة،   المستقيمات 

القطع   المتوازية،  المستقيمات 

وكتابتها   المتطابقة،  المستقيمة 

 
ً
 رمزيا

الرباعية   )مستطيل،  الأشكال 

أضلاع،   متوازي  معين،  مربع، 

 شبه منحرف( 
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 5 4 3 2 1 الصف
ن
صي

ال
 

 (1)التعرف على الرسومات 

 تصنيف المجسمات 

باستخدام خواص التدحرج تكوين أشكال بالمجسمات 

 الانزلاق والتراص

 (2)التعرف على الرسومات 

 التمييز بين المجسم والشكل المستوي 

مستطيل،   مثلث،  المستوية:  الأشكال  على  التعرف 

 مربع، دائرة، متوازي اضلاع 

تكوين أشكال مستوية جديدة بتركيب أشكال أو بفصل  

 بعضها عن بعض 

 

 )فهم أولي للزوايا( 

 التعرف على الزوايا )الرأس والجانبين( 

 رسم الزاوية 

 التعرف على الزاوية القائمة الحادة والمنفرجة

 استخدام مثلث الرسم لرسم الزاوية القائمة 

في   وإنما  الهندسة  في  مواضيع  يوجد  لا 

 القياس فقط 

 )قياس الزاوية( 

المستقيمة  والقطعة  المستقيم  ونصف  المستقيم 

 
ً
 وكتابتها رمزيا

المستقيمات تعريف   أنصاف  باستخدام  الزوايا 

 
ً
 وكتابتها رمزيا

 المقارنة بين قياسات الزوايا 

 التعرف على وحدة قياس الزوايا  

 رسم زاوية باستخدام المنقلة 

 )الأشكال الرباعية(

المتعامدة،   المستقيمات  المتقاطعة،  المستقيمات 

 المستقيمات المتوازية، ورسمها 

 المسافة بين مستقيمين متوازيين 

 رسم مستقيمين متوازيين أو متعامدين 

 )متوازي الأضلاع وشبه المنحرف(  الأشكال الرباعية

- 





 السعودية والصين. دراسة... هيا الصبيح؛ ناعم العمري: مهام موضوعات الهندسة في كتب الرياضيات المدرسية في المملكة العربية 

 
105 

يُلاحظ أن سلسلة الصين تقدم مواضيع متقدمة         

التي   فالمواضيع  المبكرة؛  الصفوف  منذ  الهندسة  في 

تقدم في الصف الأول والثاني في المملكة وُجدت ضمن  

موضوع   أن  كما  الصين،  في  الأول  الصف  مواضيع 

 
ُ
ق الذي   الزوايا 

ُ
ق المملكة  في  الرابع  الصف  في  في  دم  دم 

متكررة   مواضيع  يوجد  ولا  الصين،  في  الثاني  الصف 

 وُجدت  
ً
خلال الصفوف، وكذلك تسمية الأشكال رمزيا

في  وُجدت  بينما  الصين،  سلسلة  في  الرابع  الصف  في 

الجدول   ومن  المملكة.  سلسلة  في  الخامس  الصف 

وهو   دراسته  المعني  الموضوع  أن  يُلاحظ  السابق 

ف الخامس في سلسلة )الأشكال الرباعية( ظهر في الص 

 ما ظهر في الصف الرابع في سلسلة الصين.   المملكة، بين 

 تقديم المفهوم  2-٢

مقارنة بين كيفية تقديم المفاهيم    أجرى الباحثان        

لدروس التوازي والتعامد وخصائص الأشكال الرباعية  

في    
ً
 مستقلا

ً
الرباعية فصلا الأشكال  الكتب. شكلت  في 

السلسة الصينية، بينما كانت مدمجة مع درس الزوايا  

سلسلة   في  المكاني  الاستدلال  ودروس  المثلث  ودرس 

الكتابين أن  التحليل  أظهر  بالمقارنة   المملكة،    المعنيين 

الطلاب   تعريف  بعد  الرباعية  الأشكال  موضوع  قدما 

بمفهوم التعامد والتوازي. في سلسلة المملكة تم تعريف  

كالنقطة   الأساسية  الهندسية  المفردات  بعض 

عنها   والتعبير  لها  نموذج  تقديم  مع  وغيرها  والمستقيم 

 ورمزيًا، مع وضع إرشادات جانبية لكيفية قراءة  
ً
لفظيا

لإشارة أن التعبير الرمزي لم يظهر  الرموز، وهنا تجدر ا

 
ُ
ق كما  الخامس،  الصف  في  مفاهيم  إلا  دمت 

المتعامدة   والمستقيمات  المتقاطعة  المستقيمات 

والمستقيمات المتوازية بصورة مباشرة، وكذلك مفهوم  

مثال   مفهوم  كل  ويتبع  المتطابقة،  المستقيمة  القطع 

درس   يخص  وفيما  تعليمية،  ولعبة  وتمارين  محلول 

الأشكال  الأشك  مفاهيم  قدمت  فقد  الرباعية  ال 

سلسلة  في  الرابع  إلى  الأول  من  الصفوف  في  الرباعية 

 
ُ
قدم خصائص  المملكة بنفس الطريقة المباشرة، ولم ت

الأشكال الرباعية إلا في الصف الخامس؛ وبدأ التقديم  

بنشاط استكشافي، وتبعه بعض الأمثلة والتمارين، كما  

 .(5) في شكل

 

واللعبة  ،تقديم المفاهيم بصورة مباشرة( 5)شكل 

والنشاط الًستكشافي في كتاب سلسلة ماجروهل  ،التعليمية

 159-152للصف الخامس ص 

يقوم    استكشافي  نشاط  تقديم  تم  الصين  سلسلة  في 

حيث   التلاميذ؛  من  مجموعة  بين  حوار  رسم  يعلى 

التلميذ والتلميذة مستقيمين غير متقاطعين ثم يُطرح  

 
ً

سؤالا هو:    ا مثيرً   عليهما  والسؤال  لو؟(  )ماذا  للتفكير 

ماذا لو مدينا الخطين المستقيمين، فيستنتج التلاميذ  

منه تعريف المستقيمات المتوازية، ثم يُقدم المفهوم مع  

أن   الإشارة  تجدر  وهنا  ورمزيًا،   
ً
لفظيا عنه  التعبير 

التعبير الرمزي ظهر في الصف الرابع، ويُعد هذا توقيتًا  

قورن   ما  إذا  عُرضت  متقدمًا  ثم  المملكة،  بسلسلة 

ذلك   بعد  الحياة،  واقع  من  متوازية  مستقيمات 

على   للحصول  الحوار  الآخران  التلميذان  استكمل 

دم  
ُ
ق ثم  المتعامدين،  المستقيمين  بين  الزاوية  قياس 

مفهوم المستقيمات المتعامدة وقياس الزاوية بينها، تبع  

لم   التمارين،  من  مجموعة  الفصل  ذلك  يهمل 

الانشاءات الهندسية حيث قدم تلميذان طريقة رسم  

مثلث   أو  المنقلة  باستخدام  متعامدين  مستقيمين 

 .(6) الرسم كما في شكل 
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في  والًنشاءات الهندسية ،النشاط الًستكشافي( 6)شكل 

 58-56سلسلة جامعة بكين للصف الرابع ص 

وأعطى بعد ذلك عدد من المهام يطلب فيها رسم عمود  

على مستقيم آخر من نقطة خارجه أو داخله، تلا ذلك  

استكشاف لمفهوم المسافة بين مستقيم ونقطة خارجه  

مع عرض بعض الأمثلة والتمارين على ذلك كما في شكل  

قدم  (3) فقد  الرباعية  الأشكال  درس  يخص  وفيما   ،

خلال   من  الصين  سلسلة  في  الأضلاع  متوازي  مفهوم 

ثم   اليومية  التلميذ  حياة  في  الشكل  هذا  ملاحظة 

القاعدة   مفهومي  وتعريف  خصائصه  استكشاف 

والارتفاع، تلا ذلك تقديم بعض المهام المتنوعة، مثل:  

الطريقة تحويل المستطيل إلى متوازي أضلاع، وبنفس  

تم تقديم مفهوم شبه المنحرف، واختتم بتقديم شكل  

المستطيل ومتوازي الأضلاع وشبه المنحرف  فن للمربع و 

 . (7)كما في شكل 

 

 

 

 

 

 

 

متنوعة تقديم مفهوم متوازي الأضلاع ومهام ( 7) شكل

 66-64في سلسلة جامعة بكين للصف الرابع ص  وشكل فن

تصميم مهام الكتاب المدرس ي أكثر رسمية في سلسلة   

كل   في  متماثلة  أفكارًا  المهام  استخدمت  كما  المملكة، 

المهام   تصميم  فكان  الصينية  السلسلة  في  أما  درس، 

طفولي مرح ويتميز بوجود صور كارتونية، وكانت المهام  

متنوعة وجاذبة وليست على نمط واحد. وما كان مميزًا  

الصي السلسلة  الأشكال  في  بين  العلاقة  هو  نية 

ترتبط   حيث  الحقيقي؛  العالم  ومشكلات  الهندسية 

تناول   يتم  كما  التلاميذ،  بحياة  وثيقًا  ا 
ً
ارتباط المهام 

 الموضوع من أكثر من جانب لتعميق الفهم.     

مهام    -3 الهندسة  طبيعة  حيث  موضوعات  من 

في   الًستجابة  وأنواع  المهام  وسياق  التمثيل  أشكال 

السعودية   العربية  المملكة  في  الرياضيات  كتب 

 للمرحلة الًبتدائية  والصين

للإجابة عن سؤال البحث الثالث: ما طبيعة المهام         

وأنواع   المهام  وسياق  التمثيل  أشكال  حيث  من 

العربية   المملكة  في  الرياضيات  كتب  في  الاستجابة 

المقارنة   الكتب وإجراء  السعودية والصين؟ تم وصف 
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وكانت   إليها،  التوصل  تم  التي  الفئات  حسب  بينهم 

: النتائج كما يلي

 ( 5)جدول 

 صنيف المهام حسب نماذج التمثيل في سلسلة الكتب المدرسية ت 
 

 أشكال التمثيل 

 الصين المملكة العربية السعودية 

n % n % 

 9,2 8 16,6 15 رياضية بحتة

 5,7 5 11,1 10 لفظية

 44,8 39 62,2 56 بصرية 

 40،2 35 10 9 مركبة 

 % 100 87 % 100 90 المجموع 

في   (5)الجدول    ضحو ي        متقارب  المهام  عدد  أن 

السلسلتين، وكلاهما ركزت على المهام البصرية بشكل  

أكبر مقارنة بنماذج التمثيل الأخرى، في حين أنها ركزت  

بشكل أقل على المهام الرياضية البحتة والمهام اللفظية.  

من   أعلى  مئوية  نسبة  الصينية  المدرسية  للكتب  كان 

في شكل مركب   للكتب  40،2المهام  كان  المقابل  وفي   %

المهام   من  أعلى  مئوية  نسب  المملكة  في  المدرسية 

%، ولم  11,1%والمهام اللفظية  16,6الرياضية البحتة  

كلا   في   
ً
متوازنا التمثيل  نماذج  عبر  المهام  توزيع  يكن 

 السلسلتين.   

 ( 6)جدول 

 الكتب المدرسية تصنيف المهام حسب السياق في سلسلة  
 

 السياق

 الصين المملكة العربية السعودية 

n % n % 

 67،8 59 83,3 75 رياضية 

 غير رياضية 

 

 

 26,4 23 11,1 10 شخصية

 0 0 2,2 2 مجتمعية

 5,7 5 3,3 3 مهنية 

 0 0 0 0 علمية

 % 100 87 % 100 90 المجموع

 

أن المهام الرياضية في سياقات    (6)يوضح الجدول           

السلسلتين.   في  أكبر  بشكل  متوفرة  كانت  واقعية  غير 

وكانت المهام في سياقات واقعية متوفرة بشكل أكبر في  

%  16,7%، بينما كانت نسبتها  32,2السلسلة الصينية  

في سلسلة المملكة، والسياق غير الرياض ي التي ظهرت  

السياق   في كلا السلسلتين هو  أكبر  المهام بصورة  فيه 

الشخص ي. كما أنه لم يكن توزيع المهام حسب السياق  

 في كلا السلسلتين. 
ً
    متوازنا

 

 (  7)جدول 

 تصنيف المهام حسب أنواع الًستجابة في سلسلة الكتب المدرسية 
 الصين المملكة العربية السعودية   

 % n % n أنواع الاستجابة 

 55,2 48 78,8 71 مغلقة 

 44,8 39 21,2 19 مفتوحة 

 % 100 87 % 100 90 المجموع
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الجدول            في  موضح  هو  المهام  (7)كما  كانت   ،

ظهرت   ولكنها  السلسلتين،  في  السائدة  هي  المغلقة 

سلسلة   في  أكبر  كانت  78,8المملكة  بصورة  بينما   ،%

%، كما أن هناك  55,2النسبة أقل في سلسلة الصين  

% والمهام المفتوحة  55,2توازن أكبر بين المهام المغلقة  

 % في سلسلة الصين عنه في سلسلة المملكة. 44,8

 مناقشة نتائج البحث وتفسيرها 

في    حلل  للرياضيات  المدرسية  الكتب  البحث 

المملكة العربية السعودية والصين، ركز التحليل على  

الفصول   حيث  من  المدرس ي  الكتاب  مواصفات 

محل   الموضوع  تسبق  التي  والموضوعات  والدروس 

من   المهام  وطبيعة  المفهوم،  تقديم  وكيفية  الدراسة، 

أظهرت   المهام.  وسياق  والبنية  التمثيل  أشكال  حيث 

إجابة السؤال الأول أن الكتب المدرسية في المملكة أكبر  

للتكرار   ذلك  يعود  وقد  الصين.  في  الكتب  من  حجمًا 

الحادث في كتب المملكة على مستوى الصفوف. ولكن  

كل الكتب كانت بحجم مناسب تقريبًا، وقد يعود ذلك 

التلميذ؛   قبل  من  المدرس ي  الكتاب  استخدام  لكيفية 

  لكتاب المدرس ي في المملكة والصين حيث يتم إحضار ا

الصف أحد  إلى  استخدام  ويتم  للتلميذ،  ملك  وهو   ،

أدواره المهمة كمصدر للدراسة في المنزل. لذلك، تنتقل  

تكون   ألا  ويجب  والمدرسة  المنزل  بين  المدرسية  الكتب 

 ثقيلة للغاية.  

في   الهندسية  الأشكال  مواضيع  إدخال  يتم 

الصف الأول في كلا السلسلتين؛ وقد يعود ذلك لأهمية  

الأولى   الصفوف  منذ  له  التلاميذ  وحاجة  الموضوع 

وكذلك إمكانية تقديمه لهم بصورة تناسب قدراتهم، في 

تظهر   الهندسية  الأشكال  كانت مواضيع  المملكة  كتب 

المدرس ي   الكتاب  نهاية  من  أقل  بالقرب  تكون  وبالتالي 

المعلمين   أن  رغم  المعلمين.  انتباه  لتلقي   
ً

احتمالا

الكتاب  في  الدروس  جميع  تغطية  إلى  يحتاجون 

أنهم   إلا  قدرً قد  المدرس ي،  الاهتمام    ايعطون  من  أقل 

خاصة   المدرس ي،  الكتاب  نهاية  في  للدروس  والوقت 

عندما يعلمون أنها ستتكرر في العام المقبل. كان هناك  

قدمت    ا تكرارً  بينما  المملكة،  سلسلة  في  للمواضيع 

التكرار.   عن   
ً

بدلا متقدمة  مواضيع  الصين  سلسلة 

دراسة   يتم  الرابع  الصف  مستوى  موضوع  بحلول 

من   أكبر  بعمق  الصين  سلسلة  في  الهندسية  الأشكال 

دراسته في سلسلة المملكة؛ وقد يفسر هذا سبب تقدم  

في الاختبارات   المملكة  الصينيين وتأخر طلاب  الطلاب 

السلسلة   في  الكتاب  مواصفات  تختلف  كما  الدولية. 

تنظيم   في  سواء  المملكة  سلسلة  في  عنها  الصينية 

الدر  تنظيم  أو  بالسؤال  الفصول  يتعلق  وفيما  وس. 

الصينية   السلسلة  أن  التحليل  أظهر  فقد  الثاني 

التلاميذ   بين  والحوار  الاكتشاف  طريقة  استخدمت 

الحركية   الأنشطة  على  وركزت  المفاهيم  تقديم  عند 

يُ  المملكة كان  قدم  والإنشاءات الهندسية. وفي سلسلة 

  المفهوم مباشرة متبوعًا بعدد من المهام. وهنا لابد من 

التأكيد أنه لا ينبغي أن تكون كتب الرياضيات المدرسية  

أداة للنقل الميكانيكي للمعرفة، بل يجب أن تولي مزيدًا  

بنشاط   للاستكشاف  التلاميذ  لتوجيه  الاهتمام  من 

والتعاون واكتساب المعرفة بشكل مستقل. وتؤكد أبو  

( في 2000عميرة  الصينية  الخبرة  من  الاستفادة  على   )

تدريس الابتدائية    تبسيط  المرحلة  في  الهندسة 

الحقيقية   والمجسمات  والنماذج  المواقف  باستخدام 

الكشف عن  في  المتعلم  مما يساعد  بالواقع؛  المرتبطة 

المفاهيم   واكتساب  وخواصها،  الهندسية  المفاهيم 

 الرياضية الصحيحة في الهندسة. 

نتائج   أظهرت  التمثيل  بنماذج  يتعلق  وفيما 

السؤال الأخير أن سلسلتي الكتب المدرسية ركزت على  

التمثيل   بنماذج  مقارنة  أكبر  بشكل  البصرية  المهام 

المهام   على  أقل  بشكل  ركزت  أنها  حين  في  الأخرى، 

ذلك   يعود  وقد  اللفظية؛  والمهام  البحتة  الرياضية 

يعتمد   الذي  الهندسة  مجال  الرسومات  لطبيعة  على 

والصور بصورة أكبر. كما أن الكتب المدرسية الصينية  

  ت ، وفي المقابل كانة بصورة أكبرهام مركبمتحتوي على  

لمهام الرياضية  االكتب المدرسية في المملكة تحتوي على  

البصرية والمهام  اللفظية  والمهام  أكبر  البحتة  ،  بصورة 

 في كلا  ولم يكن توزيع المهام عبر نماذج التمثيل مت
ً
وازنا

أما فيما يختص بسياق المهام فقد كانت   السلسلتين. 
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المهام الرياضية في سياقات غير واقعية متوفرة بشكل  

أكبر في السلسلتين. وتتفق نتائج البحث الحالي مع نتائج  

 Zhu & et)زو وآخرون  و   (Li, 2000)  لي  من  دراستي كل  

al, 2006)  الكتب    في مهام  من  العظمى  الغالبية  أن 

المدرسية في الصين لديها سياقات رياضية بحتة، وكانت  

في   أكبر  بشكل  متوفرة  واقعية  سياقات  في  المهام 

السلسلة الصينية، بينما كانت نسبتها أقل في سلسلة  

( 2018المملكة، وتتفق هذه النتائج مع دراسة الثقفي )

معيار تحقق  نتائجها  من  كان  الرياضيات    التي  "تعرف 

المملكة   كتاب  في  رياضية"  غير  سياقات  في  وتطبيقها 

بدرجة متوسطة، ويعد ربط الأشكال الهندسية بحياة  

التلاميذ جانبًا مهمًا في المنهج الدراس ي. ويجب تزويدهم  

وأهمية   حياتهم  في  الهندسية  الأشكال  لرؤية  بفرص 

الرياض ي فقد ظهرت  أما بالنسبة للسياق غير    تعلمها. 

كلا   في  أكبر  بصورة  الشخص ي  السياق  في  المهام 

السلسلتين. كما أنه لم يكن توزيع المهام حسب السياق  

في   متوفرة  المفتوحة  المهام  وكانت  كليهما.  في   
ً
متوازنا

السلسلة الصينية بشكل أكبر وأكثر توازنًا من سلسلة  

 المملكة.  

هذه النتائج تشير إلى قيمة مقارنة المهام بين كتب  

الرياضيات المدرسية من مختلف البلدان. ومن المؤكد  

أن أحد العوامل القوية التي تؤثر على الكتب المدرسية  

هي وثائق المناهج الوطنية. كما أن النظم التعليمية قد  

على   يؤثر  مما  ثقافية،  اختلافات  عن  ناتجة  تكون 

ة؛ فالثقافة تلعب دورًا كبيرًا في تطوير الكتب الدراسي

بدور   الاستهانة  عدم  ينبغي  وبالتالي  الرياضيات،  كتب 

 ( بها  المدرسية  الكتب  لتشكيل   ,Fan & et alالثقافة 

الصينية  2018 السلسة  في  المدرس ي  الكتاب  يُشدد  (؛ 

على سياقات غير رياضية، ويقدم كمية أعلى نسبيًا من  

والمتقدمة،   الصعبة  استكشافيًا  المهام  منهجًا  ويتبع 

وغير رسمي، مع الحفاظ على حوار موسع مع التلاميذ  

قبل إجراء أي شكل رسمي. تتماش ى هذه الميزات بشكل  

 Wang& etجيد مع توجهات وثائق المناهج الصينية )

al, 2018  فتمثل المملكة  في  المدرسية  الكتب  أما   ،)

التي   الميزات  بعض  بها  يوجد  حيث  مختلفًا؛  وضعًا 

ومعايير   مبادئ  مع  ولكن NCTM (2000)تتوافق   ،

هناك ميزات لا تتفق مع هذه الوثيقة مثل التركيز على  

 السياقات الرياضية.    

 التوصيات

ب          الباحثان  يوص ي  البحث؛  نتائج  ضوء  يتم  في  أن 

في   المفتوحة  والمهام  الواقعية  المهام  من  المزيد  إدراج 

في   الكتب المدرسية للرياضيات في الصفوف الابتدائية

المملكة في    ،كتب  الهندسية  الموضوعات  وتضمين 

الابتدائي،   الخامس  أدنى من الصف  والتركيز  صفوف 

المفاهيم،   لتعميق  متنوعة  تمثيلات  استخدام  على 

كذلك الاهتمام باختيار المسائل المناسبة دون تكرار في 

عند   المرح  والمظهر  بالرسومات  العناية  مع  المحتوى، 

 . تنظيم الصفحات لتناسب المرحلة العمرية

 المقترحات 

دراسات          إجراء  البحث  في   يقترح  المحتوى  تحليل 

الدول    فروع بعض  مع  والمقارنة  الأخرى،  الرياضيات 

 ذات الأداء المتميز.   

 **** 

 العربية    المراجع 

( محبات.  عميرة،  النظرية    (.2000أبو  بين  الرياضيات  تعليم 

 . مكتبة الدار العربية للكتاب.والتطبيق

( سعاد.  في 2020الأحمدي،  الكسور  لمحتوى  مقارنة  دراسة   .)

كتب الرياضيات بالمملكة العربية السعودية وسنغافورة.  

 .286-231. 2(. ج2) 23 تربويات الرياضيات.

( ك.  المرحلة    (.2013برودي،  في  الرياض ي  الاستدلال  تدريس 

)العمل  الثانوية البداية.  دار  حسين(.  هشام  )ترجمة:   .

 (. 2010الأصلي نشر في 

(. تحليل محتوى كتب الرياضيات للصف 2016البلوي، عايد. )

وفق  السعودية  العربية  المملكة  في  الابتدائي  الرابع 

والعلوم   للرياضيات  الدولية  الدراسة  -TIMSSمتطلبات 

  - 241(.  2)11مجلة جامعة طيبة للعلوم التربوية.    . 2011

260 . 

( علي.  بالصف  (.  2018الثقفي،  الرياضيات  كتابي  مقارنة 

العربية  والإمارات  السعودية  العربية  بالمملكة  السادس 
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رسالة ماجستير   المتحدة في ضوء معيار الترابط الرياض ي.

 غير منشورة. كلية التربية. جامعة الملك سعود. الرياض.     

)أحمد  الحسين، المدرس ي.(.  ٢٠١٧.  الكتاب  مركز    صناعة 

 الحسين للاستشارات والبحوث والتدريب.

( فضيل.  معا2014دليو،  البحوث  ي(.  في  والثبات  الصدق  ير 

 (.19) 83مجلة العلوم الاجتماعية. الكمية والكيفية. 

( راشد.  التربية.  1433العبدالكريم،  في  النوعي  البحث  دار  (. 

 جامعة الملك سعود للنشر.

مقارنة بين كتابي الرياضيات للصف (.  2013الشعلان، سهام. )

والكتاب    McGraw-Hillالخامس الابتدائي وفق سلسلة  

رسالة ماجستير غير منشورة. كلية التربية. جامعة  الموائم.  

 الملك سعود. الرياض.     

 ( خالد.  تعليم  2013المعثم،  في  العلمي  الإنتاج  توجهات   .)

مجلة    الرياضيات المنشور في المجلات الخليجية المحكمة.

 .  131 -70(. 4) 16.تربويات الرياضيات

تحليل محتوى (.  2009الهاشمي، عبدالرحمن؛ عطيه، محسن. )

تطبيقية. نظرية  رؤية  العربية.  اللغة  صفا      مناهج  دار 

 لنشر والتوزيع. 
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بكر المحوسبة للحد من اضطرابات التواصل الاجتماعي لدى أهمية 
ُ
الاطفال ذوي  عينة من برامج التدخل الم

 الإعاقة من وجهة نظر أمهاتهم

 (2)الجدوع الل  عبد عصام. د.أ                                      (1)القعود  عواد غاده. أ

( ه1446 /04/ 24وقبل - ه29/02/1446)قدم للنشر   

برامج التدخل المبكر المحوسبة في الحد من اضطرابات التواصل الاجتماعي لدى الأطفال    أهميةإلى تعرّف    لدراسةا  تهدف : لخصالم

ذوي الإعاقة من وجهة نظر امهاتهم، ومعرفة الأسباب التي دفعتهن لاستخدام هذه البرامج والمشكلات التي واجهتهن اثناء الاستخدام،  

جريت مقابلات معمقة مع سبع أمهات لأطفال   دراسةال  توقد اتبع
ُ
منهج البحث النوعي للوصول الى فهم أعمق لتجربة الامهات، حيث أ

ذوي إعاقة )إعاقة ذهنية، اضطراب طيف التوحد( ملتحقين بوحدات التدخل المبكر تم اختيارهم بالطريقة القصدية. وأظهرت نتائج  

سهم في الحد من اضطرابات التواصل الا   الدراسة بعد تحليل البيانات أن هذه البرامج
ُ
جتماعي لدى الأطفال ذوي الإعاقة، من خلال ت

السمعية   المثيرات  البرامج  هذه  التي دعت لاستخدام  الأسباب  أبرز  من  ان  أظهرت  كما  لديهم،  الاجتماعي  التواصل  لمهارات  تطويرها 

هات اثناء استخدام هذه  والبصرية والتغذية الراجعة التي تقدمها للأطفال. بالإضافة لذلك أظهرت النتائج المشكلات التي واجهت الأم 

بكر الحكومية لتدريب الأطفال 
ُ
 البرامج والتي كان من أبرزها ندرة البرامج التي تدعم اللغة العربية وعدم توظيفها في وحدات التدخل الم

بكر والاستف  قنياتبضرورة توظيف الت  دراسةال  تذوي الإعاقة. وفي ضوء تلك النتائج أوص
ُ
ادة منها في المساندة في برامج التدخل الم

بتطوير برامج تدخل    تالحد من اضطرابات التواصل الاجتماعي لدى الأطفال ذوي الإعاقة وزيادة فرص ادماجهم في المجتمع، كما أوص

 المساندة. قنياتمبكر محوسبة تدعم اللغة العربية، بالإضافة لضرورة تدريب الاهل ومقدمي الرعاية على استخدام الت

بكرة، اضطرابات السلوك، الت : الكلمات المفتاحية
ُ
 المساندة. قنياتالتطبيقات التعليمية، الأجهزة اللوحية، الطفولة الم

 
The Importance of Computerized Early Intervention Programs to Reduce Social 

Communication Disorders Among a Sample of Children with Disabilities from their 

Mothers’ Point of View 
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Abstract: The study aimed to investigate the importance of computerized early intervention programs in 

reducing social communication disorders in children with disabilities from their mothers’ point of view. 

Additionally, the study aimed to identify the reasons for using these programs the challenges encountered 

during their usage. The researcher employed a qualitative research methodology to gain a deeper 

understanding of mothers’ experience. In-depth interviews were conducted with seven mothers of children 

with disabilities. The study’s data analysis revealed that these programs contribute to reducing social 

communication disorders in children with disabilities, by developing their social communication skills. The 

primary reasons for using these programs include the audio-visual stimuli and feedback that engage 

children. However, the study also highlighted challenges faced by mothers, such as the lack of programs 

that support the Arabic language and the failure to employ these programs in government special education 

centers. Based on these findings, the study recommended strengthening early intervention programs with 

assistive technology and employing them to benefit from them in reducing social communication disorders 

in children with disabilities and increasing their opportunities for integration into society. It also suggested 

developing computerized early intervention programs that support the Arabic language and providing 

training for both parents and caregivers on how to effectively use these programs.  

Keywords: Educational applications, tablets, early childhood, behavior disorders, assistive technology. 
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   مقدمة

بكرة أهم المراحل العمرية  
ُ
تعد مرحلة الطفولة الم

التي يمر بها الفرد على الإطلاق، فهي مرحلة تأسيسية  

تعتمد عليها جميع مراحل النمو، ففيها تتشكل قدرات  

قدمت   وقد  مهاراته،  وتتطور  بنى شخصيته 
ُ
وت الطفل 

البحوث العلمية في العقود الماضية أدلة قوية على أن  

بالغة وطويلة  تأثيرات  المبكرة  الطفولة  لخبرات مرحلة 

التي   التحديات  أبرز  ومن  والنمو.  التعلم  على  المدى 

التعامل   وكيفية  الإعاقة  هي  الطفولة  مرحلة  تواجه 

يترتب   وما  تطورها،  من  الحد  أو  تفاقمها  ومنع  معها، 

بات تؤثر على النمو والتعلم. فالمراحل  عليها من اضطرا

بكرة مهمة لنمو الأطفال جميعهم بمن فيهم  
ُ
العمرية الم

الأطفال ذوي الإعاقة، بل أكثر أهمية لهم كونهم يعانون  

الفترة   هذه  استثمار  من  لابد  عليه  للتغلب  تأخر  من 

  
ً
نظرا  

ً
ومتزايدا  

ً
مضاعفا  

ً
اهتماما بها  والاهتمام 

 لخصوصيتها وحساسيتها. 

الاعاقة   ذوي  خدمات  فالأطفال  الى  يحتاجون 

التربية الخاصة والخدمات المساندة ليصبحوا قادرين  

على توظيف طاقاتهم ومهاراتهم إلى أقص ى حد ممكن،  

أكثر   أو  واحدة  في  الأطفال  يختلفون عن معظم  لأنهم 

من الإعاقات الجسمية والذهنية والنمائية، وصعوبات  

والانفعالية،   السلوكية  والاضطرابات  التعلم، 

والإصابات  واضطراب والتوحد،  التواصل،  ات 

البصري.   والاعتلال  السمعي،  والاعتلال  الدماغية، 

في   الكبير  التنوع  ضوء  في  ادراكه  يُمكن  المفهوم  فهذا 

حاجتها   مدى  وتحديد  حالة،  لكل  المميزة  الخصائص 

التنوع في الخصائص فإنه منوط   للتربية الخاصة. اما 

ن العموم من بين الحالات التي سبق  بحالة الاختلاف ع

ذكرها، والتنوع في الحاجة للتربية الخاصة فهو منوط  

ذوي  بالطفل  المحيطة  التربوية  الظروف  بطبيعة 

لهم   التربوية  الحاجات  فإن  الحالة  هذه  وفي  الاعاقة، 

هو   عما   
ً
مختلفا التدريس  من   

ً
محددا  

ً
نوعا تتطلب 

 (. 2013موجود لدى الآخرين )الحياري وآخرون، 

وفي ضوء ذلك تبرز أهمية برامج التدخل المبكر مع  

تنمية   في  فعّال  دور  من  لها  لما  الإعاقة  ذوي  الأطفال 

والاجتماعية   التواصلية  ومهاراتهم  النمائية  قدراتهم 

القصور   من  والحد  واللغوية،  والانفعالية  والحركية 

المترتبة عن الإعاقة،   والاضطراب الذي يُعد من الاثار 

الى   يؤدي  المادية  مما  والتكلفة  والجهد  الوقت  تقليل 

تربوية   خدمات  تقديم  على  والمترتبة   
ً
لاحقا المتوقعة 

)القعود والدبابنة،   ان  (.  2024متخصصة  لذلك لابد 

أهداف   وذات  فعالة  المبكر  التدخل  برامج  تكون 

يقومون   الذين  العاملين  إلتزام  على  وقائمة  واضحة 

ي البرنامج  بالتخطيط بشكل تعاوني، وإشراك الأسرة ف

جانب   في  أما  ذلك،  على  يعمل  نظام  توفير  خلال  من 

المهارات التي تستهدفها البرامج  فهي تستهدف المهارات  

ضمن   إعاقته  مع  التكيف  من  الطفل  مكن 
ُ
ت التي 

الامكانيات المتوفرة في بيئته ومجتمعه، وأن تتميز هذه  

المطلوبة   التعديلات  لإجراء  الكافية  بالمرونة  البرامج 

يق الأهداف التي تركز عليها الخطة، بالإضافة إلى لتحق

إلى   المستندة  الممارسات  أفضل  تطبيق  على  العمل 

مناسب   نظام  على  تحتوي  أن  يجب  وكذلك  الادلة، 

والجوالدة،   )القمش  البيئة  وتطوير  الاباء  لتدريب 

2014.)   

لدى   الاجتماعي  التواصل  اضطرابات  وتعد 

ظهور   في  بدورها  تسهم  التي  الاضطرابات  من  الأطفال 

والتفاعل   الاجتماعي  التواصل  مهارات  في  قصور 

الاجتماعي لديهم مما يجعلهم لا يستجيبون للمواقف  

  
ً
الانسحاب بدلا الاجتماعية بطريقة مناسبة ويؤثرون 

الى ظهور مشكلا  التعبير  من المشاركة، بالإضافة  ت في 

 Libby, 2017 ; Abdoola)عن مشاعرهم وانفعالاتهم  

& Glascoe, 2019).  

تتمثل مظاهر اضطراب التواصل الاجتماعي لدى  

في  وخاصة  التواصل  في  مشكلة  بوجود  الأطفال 

الاجتماعية   السياقات  في  للغة  السليم  الاستخدام 
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اللفظية  اللغة  دقة  مستوى  وضعف  المختلفة، 

اثناء   بالدور  الالتزام  على  القدرة  وضعف  المنطوقة. 

الحديث او تبادلية الحديث وعدم التفاعل الاجتماعي  

المتبادل، وضعف القدرة على سرد الاحداث في تسلسل 

منطقي ومنظم، صعوبات في الاستجابة المناسبة سواء  

لفظية   غير  او  لفظية  -Botting & Conti)كان 

Ramsden, 2016) . 

الت لدور   
ً
المساندةونظرا في   قنيات  والفعّال  الهام 

ضمنهم   ومن   
ً
عموما الأطفال  مهارات  وتنمية  تطوير 

العلمي   التطور  مع   
ُ
وتماشيا الإعاقة،  ذوي  الأطفال 

التربوي   الميدان  في  العالم  يشهده  الذي  والتكنولوجي 

  
ً
لزاما اركانه، كان  الخاصة من أهم  التربية  تعد  والذي 

حديثة   تكنولوجية  وسائل  استخدام  الى  التوجه 

والتدريب  وتقن التعلم  عملية  دعم  في  مساندة  يات 

المساندة   والمعدات  الأجهزة  توفير  خلال  من  لديهم، 

والبرمجيات الحاسوبية، بالإضافة الى تدريب المعلمين  

الدور   بهذا  للقيام  وتأهيلهم  والاسر  الرعاية  ومقدمي 

المرجوة،   الأهداف  لإنجاز  منظم  علمي  بأسلوب 

لأطفال ذوي الإعاقة  مع ا  قنيات المساندةفتوظيف الت

الحاضر   الوقت  في  لاسيما  عنها  غنى  لا  أصبح ضرورة 

 (. 2023)القعود والدبابنة، 

عتبر برامج الأطفال المحوسبة أحد الوسائل التي  
ُ
ت

ومهارات   ومفاهيمهم  وقدراتهم  الأطفال  مهارات  تنمي 

هذه   وتلقى  لديهم،  الناقد  والتفكير  المشكلات  حل 

مرحلة   في  الأطفال  قِبل  من   
ً
كبيرا  

ً
إقبالا البرامج 

الطفولة، ولكن ينبغي الانتباه إلى عدد من المعايير عند  

البرنامج   في  اختيار  تتمثل  للطفل  الموجه  المحوسب 

لنموه واهتمامه ومراعاة كيفية   البرنامج الملائم  اختار 

)العطار،   الطفل  احتياجات  مع  يتلاءم  بما  توظيفه 

(. بالإضافة إلى ما تتميز به البرامج الحاسوبية من  2020

المتعددة   الأنماط  تقديم  وإمكانية  والتشويق  الإثارة 

الراجع التغذية  من  على  والمتنوعة  وقدرتها  وتكرارها  ة 

والحركة   والصورة  الصوت  خلال  من  انتباهه  جذب 

زيادة   على  ومساعدته  للطفل،  يقدمه  الذي  والتعزيز 

على   القدرة  زيادة  وبالتالي  المعلومات  وتذكر  الانتباه 

 (. Sven, 2006التعلم )

ولقد شهد ميدان رعاية ذوي الإعاقة وتأهيلهم في  

 من التطورات البارزة، من أهمها  
ً
السنوات الأخيرة عددا

بأشكالها المتعددة، حيث    قنيات المساندةاستخدام الت

تم استخدام تكنولوجيا التعليم والتقنيات الحديثة في  

مختلف ميادين التربية الخاصة، وبالتالي توفر البدائل  

يحد   وهذا  الإعاقات،  من  إعاقة  لكل  الملائمة  التربوية 

التواصل   على  المؤثرة  والصعوبات  الاضطرابات  من 

ال المهارات  وتطوير  والوظيفي  لغوية الاجتماعي 

ضمان   إلى   
ً
وصولا الاستقلالية  ومهارات  والتفاعلية 

تحسين   في  المساهمة  بهدف  هذا  وكل  الفرص،  تكافؤ 

 (.2017أدائهم )فتيحة، 

 دراسة مشكلة ال 

 في شهد  
ً
 ملحوظا

ً
الأردن في السنوات الأخيرة تقدما

ب من    برامجالاهتمام  حق  باعتباره  المبكر،  التدخل 

قانون   عليها  نص  الذي  الإعاقة  ذوي  الأطفال  حقوق 

  هذا   ، وبالرغم من   2017الأشخاص ذوي الإعاقة عام  

في  الهائل  التطور  مع  بالتزامن  جاء  والذي  الاهتمام 

الت المساندةمجال  الأطفال    قنيات  تعليم  في  وتوظيفها 

، ومن ضمنهم الأطفال ذوي الإعاقة، إلا أن هذه  
ً
عامة

الت توظيف  في   
ً
فقرا تعاني  المساندةالبرامج  في    قنيات 

تعلم وتعليم الأطفال ذوي الاعاقة بشكل فعّال، وفق 

إليه   أشارت  )دراسة  ما  والزبون  -Alالدبابنة 

Dababneh & Al-Zboon, 2022 و أبو  )  دراسة( 

والدبابنة أن  2024،  مسيمير  ضرورة  على  أكدت  إذ   )

ساندة للأطفال ذوي الإعاقة  الم  قنياتيحظى مجال الت

بشكل فعّال في   ابالمزيد من الرعاية والاهتمام وتوظيفه

لدوره المبكر،  التدخل  برامج  تدريب    اخطط  في  المهم 

التي   العقبات  من  الكثير  وتفادي  الحالات،  من  الكثير 

عملية   و تواجه  ما  التعلم  ابرزها  كان  والتي  التعليم 

حصل من تطورات على الصعيد العالمي في ظل جائحة  



 (م2025مارس / ه 1446رمضان )الرياض    – 18العدد  –التربويةالمجلة السعودية للعلوم 

 

 

116 

 من خدمات  
ً
كورونا وعدم تلقي الأطفال ذوي الإعاقة أيا

 التدخل المبكر.  

ا من  العديد  نتائج  إلى  التي    لدراساتبالإضافة 

الاجتماعي   التواصل  تنمية مهارات  أكدت على ضرورة 

ك عام  بشكل  الأطفال  ( Alking, 2020)  دراسةلدى 

في  2022)شاهين،  دراسة  و  هذه (، وعلى وجود قصور 

الإعاقة ذوي  الأطفال  لدى  الاسرة المهارات  يلزم  مما   .  

على   وتحسينها إجراء  العمل  المبكر  ما    التدخل  وهذا 

ال العديد من  )  دراسةك   دراساتأكدته  ( 2019عرفان 

المهارات  Almalki, 2021)دراسة  و  فقصور   .)

الاجتماعية ومهارات التواصل الاجتماعي يُعد من أبرز  

الأطفال   لدى  الاجتماعي  التواصل  اضطرابات  مظاهر 

 ذوي الإعاقة.

 من نتائج الو 
ً
السابقة التي اكدت    دراساتانطلاقا

المبكر المحوسبة وفاعليتها   التدخل  المهم لبرامج  الدور 

المهارات   تطوير  في  سيما  لا  الإعاقة  ذوي  الأطفال  مع 

ابرز   يُعد  الذي  فيها  القصور  من  والحد  الاجتماعية 

هؤلاء   لدى  الاجتماعي  التواصل  اضطرابات  مظاهر 

في   الحديثة  التطورات  مواكبة  ولضرورة  الأطفال، 

والتعليم  مي التعلم  رأى  دان  الاجتماعي  والتواصل 

برامج   أهمية  على  الضوء  تسليط  ضرورة  الباحثان 

المحوسبة   بكر 
ُ
الم اضطرابات  التدخل  من  الحد  في 

من   الإعاقة  ذوي  الأطفال  لدى  الاجتماعي  التواصل 

تناول   والتعرف  خلال  البرامج  هذه  مع  امهاتهم  تجربة 

  ا الأول من نوعه  دراسة ال   ه ذعلى مدى تأثيرها عليهم، وه

الباحثان  – علم  حدود  مظاهر    .  -في  تناولت  فقد 

ذوي   الأطفال  لدى  الاجتماعي  التواصل  اضطرابات 

والبرامج   المساندة  التقنيات  دور  واهمية  الإعاقة 

يمكن بلورة  حيث  المحوسبة في الحد من هذا القصور،

ال الاتي:    دراسةمشكلة  الرئيس  السؤال  كيف  في 

ساهمت برامج التدخل المبكر المحوسبة في الحد من  

اضطرابات التواصل الاجتماعي لدى الأطفال ذوي  

امهاتهم؟ نظر  وجهة  من  هذا    الإعاقة  عن  وانبثق 

 السؤال الرئيس سؤالين فرعيين: 

الأول  دفعت  السؤال  التي  الأسباب  ما  الى  :  الأمهات 

المحوسبة مع اطفالهن ذوي   التدخل  برامج  استخدام 

الاجتماعي   التواصل  اضطرابات  من  للحد  الإعاقة 

 لديهم؟ 

: ما المشكلات التي واجهت الأمهات اثناء  السؤال الثاني

هذه   باستخدام  الإعاقة  ذوي  من  اطفالهن  تدريب 

 البرامج؟  

  : الدراسةأهداف 

عن    الدراسة  تهدف الكشف  برامج    أهمية الى 

اضطرابات   من  الحد  في  المحوسبة  المبكر  التدخل 

من   الإعاقة  ذوي  الأطفال  لدى  الاجتماعي  التواصل 

بالإضافة الى معرفة الأسباب التي  وجهة نظر امهاتهم،  

دفعت الأمهات الى استخدام هذه البرامج مع اطفالهن،  

والكشف عن المشكلات والعقبات التي واجهت الامهات  

ومقترحات   توصيات  تقديم   ،
ً
واخيرا الاستخدام.  اثناء 

سهم في تطوير  
ُ
هادفة بالاستفادة من تجارب الأمهات ت

 لأطفال ذوي الإعاقة.هذه البرامج وتفعيلها في تدريب ا 

 الدراسة: أهمية 

: الأهمية النظرية:  
ً
 أولا

    دراساتندرة ال .1
ً
في حدود -العربية، والاردن خاصة

برامج التدخل    أهمية، التي تناولت - علم الباحثان

المبكر المحوسبة في الحد من اضطرابات التواصل  

 الاجتماعي لدى الأطفال ذوي الإعاقة.

المتمثلة في الأطفال ذوي اضطراب    دراسة عينة ال .2

طيف التوحد وذوي الإعاقة الذهنية، اذ يمثلون  

وتعد  الإعاقة،  ذوي  الأطفال  من  كبيرة  نسبة 

اضطرابات التواصل الاجتماعي من الاثار المترتبة  

 على اعاقتهم.  
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الإعاقة   .3 ذوي  الأطفال  أمهات  تجارب  على  التركيز 

في    أهمية حول   المحوسبة  المبكر  التدخل  برامج 

لديهم   الاجتماعي  التواصل  اضطرابات  من  الحد 

الاجتماعية   مهاراتهم  تطوير  خلال  من 

دفعتهن   التي  الأسباب  ودراسة  والتواصلية، 

لاستخدام هذه البرامج والمشكلات التي واجهتهن،  

بعض   وضع  على  الحالية  الدراسة  تساعد  والتي 

 المقترحات لتطويرها. 

قنيات المساندة  تسليط الضوء على استخدام الت .4

 في التدخل المبكر للأطفال ذوي الإعاقة.

: الأهمية التطبيقية: 
ً
 ثانيا

الت .1 التدخل    دراسة قدم  برامج  لتطوير  مقترحات 

تفيد   قد  الإعاقة  ذوي  للأطفال  المحوسبة  المبكر 

ذات   الجهات  في  والعاملين  القرار  صانعي 

 الاختصاص.  

توجيه أنظار المختصين في مجال التربية الخاصة   .2

  قنيات المساندة والطفولة المبكرة إلى استخدام الت

الموجهة   وبرامجه  المبكر  التدخل  خطط  في 

 للأطفال ذوي الإعاقة. 

 دراسةحدود ال 

: وحدات التدخل المبكر التابعة لمراكز  الحدود المكانية

 .التربية الخاصة في محافظة الزرقاء في الأردن

الزمانية أيارالحدود  شهر  في  الدراسة  بقت 
ُ
ط  : 

(2024).  

لأطفال من ذوي الإعاقة  : سبع امهات الحدود البشرية

)اضطراب طيف التوحد والإعاقة الذهنية( على النحو  

 :الاتي

أطفال من    4أطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، و  3

 ذوي الإعاقة الذهنية. 

 :  التعريفات الاصطلاحية والاجرائية

المبكر   به  Early Interventionالتدخل  يُقصد   :

والاجتماعية   الطبية  المتنوعة  الخدمات  "تقديم 

سن   دون  هم  الذين  للأطفال  والنفسية  والتربوية 

أو  أو تأخر نمائي  السادسة من العمر، ولديهم إعاقة 

قابلية للإعاقة والتأخر، وعلى الرغم من عدم تجانس 

أو التأخر   التي ينتمي إليها الأطفال ذو الإعاقة  الفئات 

هنا  أن  التي  إلا  الخدمات  في  كبيرة  شبه  أوجه  ك 

ويُعرف (.  2021يحتاجون إليها" )الخطيب والحديدي،  

بأنه  
ً
يتم   إجرائيا التي  والبرامج  الخدمات  مجموعة 

ذوي   للأطفال  المبكر  التدخل  مركز  قبل  من  تقديمها 

الست   دون  هم  ممن  إعاقتهم  اختلاف  على  الإعاقة 

 سنوات ولأسرهم. 

تستهدف  :  Programالبرنامج   منهجية  بأنه  ويعرف 

توفير   مع  والمفاهيم،  المعلومات  عرض  في  نظام  وضع 

الأهداف   تحقق  التي  الأنشطة  عن  عبارة  جلسات 

 )الشناوي، 
ً
ويُعرف إجرائيا  (. 2009المخطط لها مُسبقا

والأنشطة   الإجراءات  من  مخططة  عملية  بأنه 

والتدريبات في صورة جلسات لتنمية مهارات التواصل  

 الاجتماعي والمهارات اللغوية لدى الأطفال ذوي الإعاقة.

المحوسب المبكر  التدخل  هو    برنامج   )
ً
)إجرائيا

نفذ من خلال  
ُ
مجموعة من الإجراءات والأنشطة التي ت

الحاسوب لتنمية مهارات التواصل الاجتماعي والمهارات  

اللغوية لدى عينة من الأطفال ذوي الإعاقة )اضطراب  

الجلسات   وتشمل  الذهنية(.  الإعاقة  التوحد،  طيف 

التدريبية أنشطة محوسبة مثل: )عرض صور، عرض  

 تكرار أصوات، إعادة الكلمات، وغيرها(.  فيديوهات،

:  Children with disabilitiesالأطفال ذوو الإعاقة  

في  جزئي  أو  كلي  قصور  لديهم  الذي  الأطفال  "هم 

قدراتهم الجسمية أو الحسية أو العقلية أو التواصلية  

على   حصولهم  إمكانية  من  يقلل  الذي  الحد  إلى 
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لشؤون   الأعلى  )المجلس  اليومية"  حياتهم  متطلبات 

(. وتم اختيار فئتين ضمن  2016الأشخاص المعاقين،  

 الدراسة هم:

 Autism Spectrum. اضطراب طيف التوحد1

Disorders:    التفاعل في  الثابت  "العجز 

والتواصل الاجتماعي في سياقات متعددة في الفترة  

الراهنة، ويشمل الانتباه والإدراك الحس ي والنمو  

من   مبكرة  فترة  في  تبدأ  أعراضه  أن  كما  الحركي، 

الإنسان"  DSM-5-TR; American)  عمر 

Psychiatric Association, 2022 .) 

الذهنية  2 الإعاقة   .Intellectual Disability  :

التطور  فترة  في  يبدأ  الذي  الاضطراب  وهي" 

 على العجز في الأداء التكيفي والذهني في  
ً
مشتملا

المجالات العملية والاجتماعية، ويجب تحقق ثلاثة 

معايير هي القصور في الوظائف الذهنية كالتفكير  

المجرد   والتفكير  والتخطيط  المشكلات  وحل 

وا بالتجربة،  والتعلم  الأكاديمي  لمعيار  والتعليم 

المؤدية  التكيف  وظائف  في  القصور  هو  الثاني 

والثقافية   الاجتماعية  المعايير  تلبية  في  للفشل 

والمسؤولية   الشخصية  لاستقلال  والتطورية 

الذهني   العجز  هو  الثالث  والمعيار  الاجتماعية، 

  ( التطور"  فترة  خلال   ;DSM-5-TRوالتكيفي 

American Psychiatric Association, 2022.) 

الاجتماعي  التواصل   Socialاضطراب 

Communication Disorder:    مهارات في  قصور 

 في متطلبات  
ً
التواصل الاجتماعي والتي تتضمن قصورا

وممارسة   وفهم  الاخرين،  وفهم  واستماع  التواصل، 

اثناء   الانفعالات  وتنظيم  اللفظي،  غير  التواصل 

الاخرين   مع  والعمل  الاجتماعية،  التفاعلات 

(McDonald, Togher & Code, 2017)   . عرف
ُ
وت

هيئة   على  الأطفال  على  يظهر  اضطراب  بانها   
ً
اجرائيا

ضعف في القدرة على استقبال وإرسال وفهم الاشارات  

 . اللفظية وغير اللفظية

 الدراسات السابقة 

ال موضوع  لحداثة   
ً
وجود  دراسةنظرا وعدم   ،

- سابقة تناولته من حيث الأهداف والمنهجية    دراسات

الباحثان علم  حدود  اعتمد-في  حيث  المنهج  بحث  ال  ، 

النوعي، توجه الباحثان للبحث عن دراسات ذات صلة  

حيث هناك العديد من  استخدمت أساليب مختلفة،  

التدخل   برامج  على  الضوء  سلطت  التي  الدراسات 

المحوسبة الأطفال    المبكر  لدى  الاجتماعي  والتواصل 

الاعاقة منها  ذوي  والف ،  منش ي  ) ر دراسة    (2023اني 

التي  ل  هدفتوالتي   للدراسات  منهجية  مراجعة  عمل 

البيئات والتطبيقات   سلطت الضوء على فاعلية وأثر 

ومن   التوحد،  لذوي  المبكر  التدخل  بهدف  التعليمية 

خلال عملية فحص وجمع ومقارنة الدراسات المرتبطة  

  التيو   2022-2021ورة في العام  بموضوع المراجعة المنش

دراسة حظيت    16وضمت    ةمشارك  147عددها    تبلغ

أظهرت   وقد  والتضمين،  الشمول  معايير  بتحقيق 

في  الفعال  التأثير  الإلكترونية  للتطبيقات  أن  النتائج 

تحسين المهارات المختلفة للأطفال ذو اضطراب طيف  

 التوحد. 

) و وكرول  كلاريدج   ,Claridge,& Krollدراسة 

ممارس ي    ( 2021 اتجاهات  معرفة  الى  هدفت  والتي 

بعد،   عن  التدخل  نحو  المبكر  التدخل  واخصائي 

وخبرتهم نحو اسلوب التدخل هذا مع الأطفال وذويهم،  

لخدمات   العالمية  الممارسات  بتوثيق  القيام  أجل  من 

حيث   كورونا.  جائحة  ظل  في  بعد  عن  المبكر  التدخل 

بقتا  
ُ
على ممارس ي  تمثلت أدوات الدراسة باستبانتين ط

نسبة   أن  النتائج  وبينت  المبكر،  التدخل  وأخصائي 

ازدادت   قد  بعد  عن  التدخل  نظام  في  المشاركين 

من   إلى  47,6وتحسنت  النمط  %91,7  لهذا  وأن   %
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ثلاث   عوامل  على  والملحوظ  الإيجابي  التأثير  التدخلي 

الوالدي،   التدريب  التالي:  النحو  على  وهي  أساسية 

 خبرات الممارسين والأخصائيين، الوصول إلى الموارد. 

سينغوبتاو )  دراسة   & Senguptaوجافيري 

Javeri et al, 2021 )    فاعلية الى  هدفت  التي تعرف 

جائحة   ظل  في  الهند  في  الإنترنت  عبر  المبكر  التدخل 

اضطراب   ذو  أطفال  آباء  من  مجموعة  على  كورونا 

بلغت   التوحد  باستخدام  من    12طيف  الوالدين، 

اسلوب المقابلة. وقد بينت النتائج الكمية التي أجريت  

في  والملحوظ  الكبير  والتطور  التحسن  وجود  عليهم 

التواصل   ومهارات  التدخل  على  الوالدية  القدرة 

أ عند  النتائج  طفالهمالاجتماعي  بينت  وبالمقابل   ،

المجموعات   من  والمستنتجة  الوقت  نفس  في  النوعية 

البؤرية للوالدين أن الوالدين وجدوا في طريقة التدخل  

الجلسات   نموذج  وأن  ومناسبة،  ملائمة  الإنترنت  عبر 

المتزامن مفيد ونافع وحقق تحسينات وتطورات عديدة  

 نمائية. في المهارات الوالدية وفي قدرات الأطفال ال

) أما   وآخرين  وكونسيل  فيغ   & Fageدراسة 

Concel et al, 2020  )تأثير    فهدفت معرفة  الى 

تطبيقات الأجهزة اللوحية لدعم الدمج المدرس ي الأولي 

( التوحد  طيف  اضطرابات  ذوي  في  ASDللأطفال   )

التكيفية   السلوكيات  على  الدراسية  الصفوف 

تم   وقد  المدرسة،  بيئات  في  الاجتماعية  والاستجابة 

المحمول   الهاتف  )تطبيقات  التطبيقات  هذه  اختبار 

ثلاثة  لمدة  الأولي(  المدرس ي  الدمج  لدعم  وتطبيقات 

 من ذوي    50أشهر في المدارس والمنازل، بمشاركة  
ً
طفلا

نهم لديهم قصور ذهني،  م  20اضطراب طيف التوحد،  

الذين   الأطفال  أن  الدراسة  لهذه  النتائج  أظهرت  وقد 

سلوكياتهم   تحسنت  التوحد  طيف  اضطراب  لديهم 

في الاجتماعية  واستجابتهم  التكيفية    الاجتماعية 

المدرسة، مما يدل على فعالية هذه التطبيقات وتأثيرها  

ذو   الأطفال  لدى  الاجتماعية  النواحي  على  الإيجابي 

 اضطراب طيف التوحد. 

) و  الكنغ  هدفت    ( Alking, 2020دراسة  والتي 

لمعرفة آثار برامج التدخل المبكر على مهارات الاتصال  

من   التوحد  طيف  اضطراب  ذو  للأطفال  الاجتماعي 

خلال تحليل الأدبيات التي تناولت تأثير برامج التدخل  

المبكر على مهارات التواصل الاجتماعي لديهم ومراجعة  

عامي   بين  بحثه  تم  خلال   2019و  2009ما  من 

قا الرقمية  استخدام   البيانات  عبر    PubMedعدة 

والتدخل   التوحد  وهي  المفتاحية  الكلمات  استخدام 

ومن    ، الاجتماعي  الاتصال  ومهارات  والأطفال  المبكر 

ذو   للأطفال  المبكر  التدخل  برامج  أن  النتائج  أبرز 

اضطراب طيف التوحد كانت فعّالة في تحسين مهارات  

 جتماعي.الاتصال الا 

) هدفت  و  وآخرين  آشبرنر   Ashburnerدراسة 

and et al, 2016 )    والعيوب المزايا  عن  الكشف 

المحتملة لخدمة التدخل المبكر المقدمة عبر استخدام  

الخدمات   مع  بالمقارنة  وذلك  بُعد،  عن  التكنولوجيا 

ركزت   وقد  الأطفال،  مع  لوجه   
ً
وجها المقدمة  السابقة 

  
ً
خدمة التكنولوجيا عن بُعد على تدريب الوالدين بدلا

تم   وقد  الطفل،  مع  المباشر  التدخل  استخدام  من 

طريقة عامة للتحقيق النوعي تتضمن المقابلات الشبه  

في  آباء  لأربعة  تجارب  استكشاف  اجل  من  منظمة 

المناطق الريفية للأطفال الذين لديهم اضطراب طيف  

المناطق   في  الخدمات  مقدمي  من  وثمانية  التوحد، 

وأخصائي   كشف    ASDالريفية،  وقد  العاصمة،  في 

الم للمحتوى  النوعي  ومقدمي  التحليل  الآباء  أن  قدم 

يرون أن استخدام التقنيات    ASDالخدمات وأخصائي  

ومقدمي   الوالدين  مهارات  تحسين  في  مفيدة  بُعد  عن 

والسفر،   والوقت  التكلفة  من  وتقلل  المحلي،  الخدمة 

وتقدم دعم مرن ومنتظم ومستمر وتمكن الأسرة من  
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بين   الروابط  وتعزز  المنزل،  من  الدعم  على  الحصول 

 أعضاء الفريق. 

 الطريقة والإجراءات: 

 :  اوعينته دراسةمنهج ال 

لجمع    دراسةال  ههذ  تاتبع النوعي  البحث  منهج 

مشكلة   حول  وتفصيلية  عميقة    . دراسةالمعلومات 

بجمع   تهتم  التي  للبحوث   
ً
مناسبا يعد  المنهج  فهذا 

العلاقة  ذات  والأماكن  الأشخاص  من  البيانات 

بالمشكلات البحثية، وتحليل هذه البيانات باستخدام  

السابقة   الادبيات  على  تعتمد  تفسيرية  أساليب 

. وتم اختيار افراد  دراسةالمناسبة لفهم أعمق لمشكلة ال

اختيرت    دراسة لا حيث  القصدية  أمهات    7بالطريقة 

 للمعايير التالية:
ً
 لأطفال من ذوي الإعاقة وفقا

قبل   • من  مشخص  الإعاقة  ذوي  طفلها  يكون  ان 

 وزارة الصحة. 

لا   • مدة  طفلها  مع  المحوسبة  البرامج  استخدمت 

 أشهر.   6تقل عن 

الام   • استخدمتها  التي  المحوسبة  البرامج  تكون  ان 

 مع طفلها مخصصة لمهارات التواصل الاجتماعي. 

أخرى   • تدريب  أي  يتلقى  لم  الطفل  يكون  ان 

المبكر   التدخل  برامج  استخدام  مع  بالتزامن 

 المحوسبة. 

بين   • الإعاقة  ذوي  طفلها  عمر  يتراوح    6-4ان 

 سنوات. 

 خصائص العينة:  

ال عينة  ذوي    دراسةتمثلت  الأطفال  أمهات  في 

التابعة  المبكر  التدخل  بوحدات  الملتحقين  الإعاقة 

ويبين   الزرقاء،  محافظة  في  الخاصة  التربية  لمراكز 

( على  1الجدول  وللحفاظ  العينة،  خصائص   )

لهن   شير 
ُ
وأ اسمائهن  تذكر  لم  الأمهات  خصوصية 

 بالرموز.

 ( 1الجدول )

 لعينةخصائص ا 

 مدة تطبيق البرامج  الاجتماعي للطفل  النوع إعاقة طفلها عمر طفلها رمز الام

A1 4 سنة ونصف  انثى توحد  سنوات 

A2 5 سنوات 3-2 انثى إعاقة ذهنية سنوات 

A3 5 سنة ذكر  توحد  سنوات 

A4 6 سنتين  ذكر  توحد  سنوات 

A5 5 سنوات 3 ذكر  إعاقة ذهنية سنوات 

A6 4 أشهر 9 انثى إعاقة ذهنية سنوات 

A7 6 أشهر 4سنة و انثى إعاقة ذهنية سنوات 

 

 حجم العينة 

لــ    
ً
حجم    Creswell & Poth (2018)وفقا فان 

(، وبلغ حجم عينة  10- 3العينة يُفضل ان يكون ما بين )

 لتأمهات والذي   7 ةالحالي دراسة ال
ً
 جاوبهن  تحدد تبعا

 

تم الحصول عليها   التي  المعلومات  الى كفاية  بالإضافة 

 .  دراسةمن افراد ال
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 وجمع البيانات:   دراسة أداة ال 

جُمعت المعلومات والبيانات عن    دراسةال  هفي هذ

غير   مقابلة  وهي  المنظمة(  )شبه  المقابلة  أداة  طريق 

على   ام  كل  مع  وعميقة،  مفتوحة  أسئلة  ذات  مقننة 

تج الى  للتعرف  المبكر    نربهاحدا،  التدخل  برامج  مع 

مع   لاستخدامها  دفعتهن  التي  والأسباب  المحوسبة 

عُقدت   ذلك.  اثناء  واجهتهن  التي  والمشكلات  اطفالهن 

وعبر   المبكر  التدخل  وحدة  في  لوجه(   
ً
)وجها المقابلات 

( دقيقة. استندت  30-20الهاتف، وتراوح زمن المقابلة )

، في ضوء الدراسات  دراسةأسئلة المقابلة الى أسئلة ال

، لاسيما فيما  دراسةال ه السابقة والإطار المفاهيمي لهذ

ومعتقداته الأمهات  بتجارب  برامج    نيتعلق  حول 

اضطرابات  التدخل   من  الحد  في  المحوسبة  المبكر 

الإعاقة.   ذوي  اطفالهن  لدى  الاجتماعي  تم  و التواصل 

إجرائها   المقابلة قبل  أسئلة  الأمهات بنسخة من  تزويد 

ن على استعداد جيد.  
ّ
 حتى يك

 تحليل البيانات 

المفاهيمي    ةالحالي  دراسةال  تاستخدم التحليل 

الى   صنف 
ُ
وت البيانات  نظم 

ُ
ت حيث  البيانات،  لتحليل 

ساعد على فهمها وصنع معنى  
ُ
مجموعات ذات علاقة ت

في   مراحل،  عدة  وفق  لها  الأولى مفهوم  كان    المرحلة 

المقابلات   الباحثان  أجرى  اذ  البيانات  في  التعمق 

اما   بتدوينها.  وقاموا  الثانيةبأنفسهم  فتم    المرحلة 

عبارة   في  يخلص  الذي  الوصفي  الترميز  استخدام 

الاستقرائي   الترميز  أسلوب  واتبع  الكلمة،  صغيرة 

من   جديدة  رموز  أي  اكتشاف  اجل  من  المفتوح 

البيانات. وتم الترميز من خلال تحليل كل مقابلة على  

رمز   الى  واحد  خص مقطع 
ُ
ل المواضع  وفي بعض  حدة، 

 تتم الع  وبعضها احتاج أكثر من رمز. وكانت
ً
ملية يدويا

الترميز.   لتسهيل  مختلفة  ألوان  المرحلة  باستخدام 

قام الباحثان بإعادة قراءة مقاطع كل رمز مرة    الثالثة

أخرى والتأكد من ان الترميز تم بشكل صحيح. وربطت  

بعض الرموز برموز أخرى كونت مجموعة يطلق عليها  

Themes  ال بأسئلة  مباشر  ارتباط  كما  دراسة لها   ،

.  دراسةحُذفت جميع البيانات التي ليس لها علاقة بال

الرابعة  اما   متكررة  المرحلة  مراجعة  عملية  تضمنت 

للنتائج المستخرجة للتأكد من جودة التحليل، والذي  

 باستخدام ألوان مختلفة في انشاء ثيمات  
ً
جري يدويا

ُ
أ

الرموز   وترتيب جميع  وتقسيمها،  رموز  تتضمن عدت 

ا حتى  الأكبر  المفاهيم  مظلة  المفاهيم  تحت  ستنتاج 

التي المحددة      الرئيسية 
ً
وصولا الباحثان  اليها  توصل 

المفاهيم   عن  الجيدة  الفكرة  واستخلاص   
ً
هادفا

 . المختلفة

 دراسةموثوقية ال

جودة   دراسةال  تاتبع لضمان  معايير  عدة 

العدساني   دراسات ال ذكرها  كما  وموثوقيتها،  النوعية 

 (، وهي: 2022والعبد اللطيف )

ال  المصداقية في  الصدق    دراساتيطابقها  الكمية 

اللاتي  النتائج  الى مطابقة  الباحثان  الداخلي. اذ سعى 

أمهات   استهداف  خلال  من  الواقع  مع  عليها  حصلوا 

متفاوتة   بدرجات  التوحد  اضطراب  ذوي  من  لأطفال 

بلا  ومنهم  داون  متلازمة  من  منهم  ذهنية  إعاقة  وذوي 

( بعمر  مصادر  6-4جميعهم  على  للحصول  ( سنوات، 

متنوعة.  من    بيانات  ان  للأمهات  الباحثان  وضح  وقد 

وتذكيرهن   بالمقابلة،  البدء  قبل  الانسحاب  حقهن 

بسرية المعلومات وان يكن حريصات ويناقشن تجاربهن  

اخذ  بعد   
ً
يدويا البيانات  ت 

ّ
دون كما  موضوعية.  بكل 

البيانات   تدوين  سبب  وكان  الأمهات،  من  الاذن 

 ير منها ومراجعتها.الحصول على الكث

الالاعتمادية   في  مصطلح    دراساتيقابلها  الكمية 

    دراسةال  هالثبات. فقد خصص الباحثان في هذ
ً
قسما

ال تصميم  المتبعة    دراسة لتوضيح  والإجراءات 

، كالتطبيق والتنفيذ في قسم المنهجية. وتم  بالتفصيل

شرح الخطوات الإجرائية المتبعة لعملية جمع البيانات  

ا افراد  مع  مراجعتها  ثم  من  كما  لدراسةوتحليلها،   .

كدت مراعاة دقة الترميز وتجنب الخطأ فيها.  
ُ
 أ
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اذ    ،الكمية الموضوعية دراساتتقابلها في ال التطابقية

  دراسة ال  خلال  ل عليها منو حص تم الان البيانات التي  

ساعدت على تأكيد النتائج العامة التي تم الوصول اليها  

الكريم،   افراد  2012)العبد  من  الراجعة  فالتغذية   .)

المفاهيم    ة الحالي  دراسة ال ان  على  اتفقوا  اذ  إيجابية، 

تطابق   يؤكد  مما  معتقداتهم،  مع  متوافقة  النظرية 

كر في المقابلات، كما استُعين  
ُ
البيانات المدونة مع ما ذ

ال قيد  بالظاهرة  دراية  على  ليقدم  دراسةبباحث   ،

ال وصف  على    ا وتفسيره  ا وتحليله  دراسةملاحظاته 

من  اونتائجه المقابلات  نصوص  من  بنسخ  وتزويده   ،

ومراجعة   المحورية،  والموضوعات  الترميز  إيجاد  اجل 

نسبة التوافق والاختلاف. وكانت نتائج المقارنة متشابهة  

 %. 92بنسبة 

 دراسة نتائج ال

التي توصل للنتائج  يلي عرض  ال  تفيما  بناءً    دراسةلها 

 على المقابلات التي تم تطبيقها على عينتها: 

الرئيس   السؤال  عن  بالإجابة  المتعلقة  النتائج   :
ً
أولا

في   المحوسبة  المبكر  التدخل  برامج  ساهمت  كيف 

اضطرابات من  لدى    الحد  الاجتماعي  التواصل 

 الأطفال ذوي الإعاقة من وجهة نظر امهاتهم؟ 

 حيث اندرج تحت هذا السؤال سؤالين فرعيين هما:  

الأمهات   - دعت  التي  الأسباب  برامج  لا ما  ستخدام 

ل المحوسبة  المبكر  اضطرابات  التدخل  من  لحد 

 ؟  لديهم التواصل الاجتماعي

تدريب   - اثناء  الأمهات  واجهت  التي  المشكلات  ما 

   اطفالهن من ذوي الإعاقة باستخدام هذه البرامج؟ 

وترميزها   وتحليلها  البيانات  تفريغ  عملية  أظهرت 

كيف ساهمت برامج  ومناقشتها انه يندرج تحت سؤال  

اضطرابات   من  الحد  في  المحوسبة  المبكر  التدخل 

الإعاقة  ذوي  الأطفال  لدى  الاجتماعي    التواصل 

مفهومان، هما: برامج التدخل المبكر المحوسبة، والحد  

مع   ويتضحان  الاجتماعي.  التواصل  اضطرابات  من 

 ترميزهما على النحو الاتي:  

جميع   .1 أشارت  المحوسبة:  المبكر  التدخل  برامج 

برامج   تفعيل  أهمية  الى  الأمهات  استجابات 

وتعليم   تدريب  في  المحوسبة  المبكر  التدخل 

المبكر   التدخل  بوحدات  الإعاقة  ذوي  الأطفال 

مهارات   تطوير  في  الفعًالة  لمساهمتها  الحكومية، 

الأطفال ذوي الإعاقة، وهذا ما اتفقت عليه جميع  

الام  الاستج  فتقول  تفعيل    (A1)ابات.  يوجد  لا   "

للبرامج التعليمية والتدريبية المحوسبة في خطط  

وحدات   في  لأطفالنا  المخصصة  المبكر  التدخل 

التعلم   فترة  يجعل  وهذا  المبكر...  التدخل 

واحدة   جلسة  تتلقى  فطفلتي  أطول  والتدريب 

من   بالرغم  المبكر  التدخل  وحدة  في   
ً
اسبوعيا

ف للهدف  الام  انجازها  وتقول  ذلك".  من  اقل  ي 

(A5)  المحوسبة للبرامج  واضح  تفعيل  نتمنى   ":

ذوي   أطفالنا  وتدريب  تعليم  في  اللوحية  والأجهزة 

مستوى   لأفضل  الوصول  من  ليتمكنوا  الإعاقة 

الذين   الإعاقة  ذوي  غير  من  بإخوتهم  أسوة 

وتقنيات   الحاسوبية  البرامج  باستخدام  يتعلمون 

اثناء   اخوته  تقليد  يحاول   
ً
دوما فطفلي  التعليم، 

 لحاسوب والبرامج التعليمية".استخدام ا

المحوسبة   المبكر  التدخل  برامج  كما ان 

الحصول   من  الاعاقة  ذوي  الأطفال  مكن 
ُ
ت

على التغذية الراجعة على استجاباتهم بشكل  

:” اثناء (A2)مناسب ومشجع لهم، وتؤكد الام  

التدريبية   الخدمات  وانقطاع  كورونا  جائحة 

لاحظت   لطفلتي  قدم 
ُ
ت كانت  التي  والتأهيلية 

والتطبيقات   المحوسبة  للبرامج  استجابتها 

على   التعزيز  عند  خاصة  ملحوظ  بشكل 

مما   وتشجيعها  الصحيحة  الاستجابات 

الام   وتؤكد  التدريب".  طيلة  منتبه  يجعلها 

(A4)  التي والبصرية  السمعية  المثيرات  ان   ":

طفلها   انتباه  تجذب  البرامج  هذه  تقدمها 

طفلها   وان  خاصة  الجلسة  مع  تركيزه  وتزيد 
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من  ويعاني  توحد  طيف  اضطراب  ذوي 

التشتت وقلة الانتباه والملل بشكل سريع مما  

بشكل   تدريبه  عملية  عليها  يصعب  كان 

الام   في فترة كورونا". وأكدت  :" (A3)تقليدي 

جائحة  اثناء  المحوسبة  للبرامج  استخدامي 

طفلي   مهارات  تطوير  في  ساعد  كورونا 

ومنسحب   ناطق  غير  فهو  التواصلية 

مع   تواصله  البرامج  هذه  وحسنت   
ً
اجتماعيا

اخوته ومعي ومع والده". وتأكيد على ما سبق  

الام   التدخل المبكر  (A7)ذكرت  برامج  ان   "  :

لتطوير    
ً
وناجحا  

ً
منقذا  

ً
حلا كانت  المحوسبة 

أبدت   فطفلتها  وتعليمها،  طفلتها  مهارات 

على  انعكس  البرامج  هذه  مع  حسن  تجاوب 

: " ان ما  (A6)أدائها في المحيط". وذكرت الام  

المبكر   التدخل  لبرامج  فائدة  من  وجدته 

المحوسبة اثناء تدريبها لطفلتها جعلها تبحث  

في   البرامج  هذه  تقدم  حكومية  مراكز  عن 

خططها، لتحقق اقص ى مستوى من التحسن  

 من طفلتها".  

برامج   ان  الأمهات  جميع  أوضحت  وقد 

التدخل المبكر المحوسب ساهمت في تطوير 

والتفاعلات   الاجتماعي  التواصل  مهارات 

من   والحد  ملحوظ  بشكل  الاجتماعية 

لديهم،   الاجتماعي  التواصل  اضطرابات 

خاصة اثناء جائحة كورونا وما ترتب عليها من  

 انقطاع عن جلسات التدخل المبكر في المركز. 

الحد من اضطرابات التواصل الاجتماعي: ذكرت   .2

الأمهات معاناة اطفالهن مع اضطرابات التواصل  

وتأثير   اعاقاتهم،  عن  المترتب  لديهم  الاجتماعي 

في   ومساهمتها  المحوسبة  المبكر  التدخل  برامج 

الحد منها تطوير مهارات الأطفال الاجتماعية حتى  

سبيل   فعلى  محيطهم،  مع  متفاعلين  اصبحوا 

الام  الم ذكرت  من  (A1)ثال:  تعاني  ابنتي  كانت   ":

عدد  في  وقلة  الاجتماعي  التواصل  في  مشكلات 

وهذه   التوحد  اضطراب  ذوي  من  فهي  الكلمات 

نتيجة لإعاقتها، وساعدتني البرامج المحوسبة التي  

القوة   نقاط  وإبراز  تشجيعها  في  عليها  دربتها 

هذه    على  والضعف لديها مما ساعدني على التركيز

  
ً
اجتماعيا متفاعله  طفلتي  أصبحت  حتى  النقاط 

اخوتها   وعن  نفسها  عن  وتعرف  اقرانها  مع  تلعب 

الام   وتقول   ".... التدخل  (A2)ووالديها  برامج   ":

لابنتي   قدمتها  التي  الأشياء  من  المحوسبة  المبكر 

مهاراتها،   على  فرق  متلازمة    فابنتيولاحظت  من 

والتفاعل   التواصل  في  ضعف  ولديها  داون 

اسرتها   عن  ولا  نفسها  عن  تعرف  لا  الاجتماعي، 

أطفال   مع  صداقات  تكوين  من  وتخجل 

المحوسبة   البرامج  استخدامي  وبعد  العائلة.....، 

وعن   نفسها  عن  وتعرف  تقلدهم  أصبحت  معها 

اخوتها و....، مما جعلها أكثر ثقة بنفسها ومتفاعلة  

 ة للتواصل مع الأطفال واللعب معهم".   ومحب

الام   وضعف  (A3)وتؤكد  التوحد  من  يعاني  طفلي   ":

الاخرين   من  ويخجل  الاجتماعي  التواصل  مهارات 

ويرتبك عندما يسأله أحد او يتحدث معه، شكل ذلك  

واثناء   المجتمع،  في  الأطفال  مع  اندماجه  دون  عقبة 

بحثي عن طرق تساعد في الحد من هذه الاضطرابات  

البرامج   هذه  ان  وجدت  منها  يعاني  التي  والمشكلات 

استخدامها  الم وبعد  الفعالة....،  الطرق  أحد  حوسبة 

في  ملحوظ  تحسن  طفلي  اظهر  بالقليلة  ليست  لفترة 

من   والحد  والعائلة  اخوته  مع  يتفاعل  جعلته  مهاراته 

:" ابني يعاني (A4)مستوى الخجل لديه". وأضافت الام 

، وكان ذلك  
ً
من الانسحاب الاجتماعي بشكل واضح جدا

محاولة دمجه مع محيطه وهذا الانسحاب  مشكلة في  

ناتج عن اضطراب طيف التوحد لديه، وفقدت الامل  

في دمجه وكانت برامج التدخل المحوسبة أحد الحلول  

المطروحة لدينا انا ووالده حتى نساعده على الاندماج  

هذه  ساعدتنا   
ً
وفعلا العائلي،  محيطه  مع  فقط  ولو 

والاجتماعية، فهو  البرامج في تطوير مهاراته التواصلية  

والبصرية   السمعية  للمثيرات  جيد  بشكل  يستجيب 

تقدمها   التي  المعززات  على  للحصول  معها  ويتفاعل 

الام   :" طفلي من ذوي الإعاقة  (A5)البرامج". وشاركت 
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الذهنية سببت له الإعاقة قلة في مخزونه اللغوي، أدى  

ذلك لضعف تفاعله الاجتماعي وخجله الزائد من عدم  

تمكنه الكلام. بعد استشارة أحد الاخصائيين توجهت  

البيت فأظهر   البرامج المحوسبة لتدريبه في  لاستخدام 

وشخصياته   البرنامج  واجهة  مع  وتفاعل  جيد  تجاوب 

الكلمات ولو ا صواتها مع الشخصيات.....، مما  وتكرار 

بعدما   معهم  واللعب  اخوته  مع  المشاركة  على  شجعه 

فذكرت: " ابنتي من   (A7)كان يعزف عن ذلك". اما الام 

ذوي الإعاقة الذهنية وتحب الأطفال والعائلة وتسعد 

باللعب مع الاخرين ولكنها نتيجة اعاقتها لا تعرف كيف  

وتبادر تبدأ  وكيف  محيطها  مع  الاخرين    تتواصل  مع 

وتخجل بشكل زائد وملحوظ يمنعها من المشاركة في أي  

المبكر   التدخل  برامج  استخدام  بدأ  ومع  نشاط، 

من   والحد  لديها  التواصل  مهارات  لتطوير  المحوسبة 

أدائها   لتحسن  مبشر  تجاوب  الطفلة  أبدت  الخجل 

قالت:" انه بالرغم   (A6)الاجتماعي مع محيطها" اما الام  

باستخدام   ابنتي  بتدريب  بدأت  التي  الفترة  قصر  من 

لتحسن   وسعيدة  مرتاحة  انني  الا  المحوسبة  البرامج 

مستوى تواصلها الاجتماعي وتفاعلها مع الاخرين بعدما  

رؤيتهم   عند  بالبكاء  وتستمر  الغرباء  من  تخاف  كانت 

البيت،  ودائمة التتبع لأبويها وغير متفاعلة مع اخوتها في  

أصبحت   التدريب  استمرار  اللعب مع  اخوتها  تشارك 

وغير حريصة على تتبعي او والدها، والاهم انها توقفت  

 عن البكاء عند استغرابها للناس". 

تأثير برامج    ن لاحظ  ةالحالي  دراسةلذا، فجميع افراد ال

اضطرابات   من  الحد  في  المحوسبة  المبكر  التدخل 

مهارات   وتطور  اطفالهن،  لدى  الاجتماعي  التواصل 

التواصل الاجتماعي لديهم، مما ساهم في زيادة تفاعلهم  

 محاولة دمجهم مع محيطهم.  و الاجتماعي 

الأول   الفرعي  بالسؤال  يتعلق  ما  وهو  وفيما 

برامج   استخدام  الى  الأمهات  دفعت  التي  الأسباب 

للحد   الإعاقة  ذوي  اطفالهن  مع  المحوسبة  التدخل 

لديهم؟ الاجتماعي  التواصل  اضطرابات  فبعد     من 

تفريغ البيانات وتحليلها وترميزها تبين ان هناك العديد  

هذه   لاستخدام  الأمهات  دفعت  التي  الأسباب  من 

الام   فقالت  هذه  (A1)البرامج،  اعتماد  وراء  السبب   ":

البرامج هو عدم حصول طفلتي على التدريب الكافي في  

وحدة التدخل المبكر فهي تخضع لجلسة تدريب واحدة  

، تستخدم فيها أساليب تعليم تقليدية تأخذ  
ً
أسبوعيا

 ما لتحقيق الهدف بالمقارنة مع البرامج  
ً
فترة طويلة نوعا

في تدريب مستمر". وتؤكد الام  ا التي تجعلها  لمحوسبة 

(A2)  انقطاع ابنتي عن جلسات التدخل المبكر اثناء ":

والمشكلات   للاضطرابات  تطور  سبب  كورونا  جائحة 

الملل والكسل   الحظر عانت طفلتي من  لديها، ونتيجة 

معها   البرامج  هذه  لاستخدام  دفعني  مما  الدائم 

ولاحظت مدى تفاعلها ونشاطها اثناء التدريب وتكرارها  

 ا".لما تعلمته وتطبيقه على اخوته

الام   الاجتماعية  (A3)وتشير  المهارات  ضعف   :”

عن   ابحث  وكنت  لي  بالنسبة  هاجس  كان  طفلي  لدى 

في   دمجه  من  لأستطيع  تطويرها،  في  تساعد  حلول 

الام   ". وتقول  التعليمية  بالمؤسسات  المجتمع وإلحاقه 

(A4) ،طفلي يستجيب لمثيرات الألعاب في هاتف والده ":

مما دفعني لاستخدام هذه البرامج معه فكان يتفاعل  

معها بشكل أفضل من تعلمه وتدريبه بشكل تقليدي".  

الام   اثناء (A5)وتؤكد  اخوته  تقليد  طفلي  يحاول   ":

ان   ويرفض  والتابلت،  اللابتوب  باستخدام  دراستهم 

التقليدي   التعليم  خلال  من  المركز  في  كما  اعلمه 

كالبطاقات والمجسمات واستمرار محاولاته الإشارة الى  

اثناء دراستهم، بمعنى انه يريد ان يتعلم مثلهم  اخوته  

الام   اما  والبرامج".  الأجهزة  هذه   (A7)باستخدام 

المركز   في   
ً
حضوريا الالتزام  من  تمكني  عدم  فقالت:" 

توفر   عدم  بسبب  التدخل  خدمات  ابنتي  لتلقي 

دفعني   ما  هو  دائم  بشكل  سكننا  لمنطقة  المواصلات 

لاستخدام هذه البرامج في تدريبها لتعويض ما يفوتها من  

الام   اما  ابنتي    (A6)جلسات".  تقبل  عدم  فقالت:" 

وبكائها   منها  الخاصة وخوفها  التربية  مركز  في  للمعلمة 

طول الجلسة، هو ما جعلني استخدم هذه البرامج في  

وتحسين   لديها  الاضطرابات  حد  من  لأتمكن  تدريبها 

 مستواها".  
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وهو   الثاني  الفرعي  بالسؤال  يتعلق  ما  وفيما 

المشكلات التي واجهت الأمهات اثناء تدريب اطفالهن  

؟ بعد تفريغ  من ذوي الإعاقة باستخدام هذه البرامج

مشكلات   هناك  ان  تبين  وترميزها  وتحليلها  البيانات 

فقالت   البرامج،  هذه  استخدام  عند  الأمهات  واجهت 

:" كانت مشكلتي في عدم وجود برامج تدخل  (A1)الام  

اردنية   مبكر محوسبة معتمدة من مؤسسات ومراكز 

البرامج مختلفة   البيئة والثقافة الأردنية، اغلب  تراعي 

الام   وتؤكد  واللغات".  التي (A2)الثقافات  :"المشكلات 

واجهتني اختلاف الثقافات واللهجات في البرامج فكنت  

تلف عن  أجد فائدة كبيرة فيها ولكن الثقافة واللغة تخ

 بيئتنا الاردنية". 

الام   التدخل  (A3)واشارت  برامج  معظم   :”

العربية".  اللغة  تدعم  لا  الفاعلية  ذات  المحوسبة 

:" وجدت مشكلة في عدم توظيف هذه  (A4)وتقول الام  

البرامج في وحدة التدخل المبكر، ففي المنزل يتدرب ابني  

باستخدام البرامج المحوسبة ويظهر تجاوب وتحسن،  

أستطيع   ولا  تقليدي  بشكل  يتدرب  المركز  في  بينما 

مع   الدمج  فرص  جميع  له  لأوفر  المركز  عن  ابعاده 

الام   وتؤكد  قبل  (A5)اقرانه".  من  الاهتمام  ضعف   ":

في   المحوسبة  البرامج  توظيف  في  المختصة  الجهات 

المشاكل   أبرز  هي  الإعاقة  الأطفال ذوي  وتعليم  تدريب 

هذه   مع  وتفاعل  تجاوب  اظهر  فطفلي  واجهتني،  التي 

على هذه    البرامج  اوفر  انا  التقليدي.  التعليم  عكس 

البرامج له في البيت اما في المركز لا يوجد ذلك". اما الام  

(A6)    فقالت:" حاجتي للتدريب على هذه البرامج وزيادة

التي   المشكلات  هي  كانت  الإنجليزية  اللغة  في  مهارتي 

الام   اما  التثقيف    (A7)واجهتني".  قلة  فذكرت:" 

على   الإعاقة  ذوي  الأطفال  لأسر  والتدريب  والتوعية 

هذه البرامج وتوظيفها في المراكز الحكومية هي مشكلتي  

 التي ارجو حل قريب لها".  

الى الكشف    ةالحالي  دراسةال  تسعمناقشة النتائج:  

للحد    أهميةعن   المحوسبة  المبكر  التدخل  برامج 

ذوي   الأطفال  لدى  الاجتماعي  التواصل  اضطرابات 

الإعاقة من وجهة نظر امهاتهم. إضافة الى التعرف على  

البرامج،   هذه  لاستخدام  دفعتهن  التي  الأسباب 

على   وبناءً  استخدامها.  اثناء  واجهتهن  التي  والمشكلات 

النتائج   عرض  أبرز  فقد  البيانات  تحليل  إجراءات 

 محورين اساسين للإجابة عن السؤال الرئيس ي هما: 

المحوسبة:   .1 المبكر  التدخل  استخدام  اثبت  برامج 

من   للحد  الإعاقة  ذوي  الأطفال  مع  البرامج  هذه 

بارز  ال  ها الاضطرابات لديهم وتطوير مهاراتهم دور 

مستواهم  تحسين  الإعاقة    في  أثر  من  والتقليل 

يترتب عليه من   عليهم من خلال درء تطورها وما 

كما انها  ،  آثار تحد من إمكانية دمجهم في المجتمع

راجعة   وتغذية  وبصرية  سمعية  مثيرات  توفر 

في    الاطفال   لاستجابات مهمة  عوامل  تعد  والتي 

تعليمهم. وقد وافقت هذه النتائج ما ورد في دراسة  

 ( وكرول  ( Claridge& Kroll, 2021كلاريدج 

 Sengupta & Javeriوجافيري ) دراسة سينغوبتاو 

et al, 2021  )  ،والفراني )منش ي  ،  (2023ودراسة 

لبرامج   البالغة  الأهمية  الى  جميعها  اشارت  والتي 

وتعليم   تدريب  في  المحوسبة  المبكر  التدخل 

 الأطفال ذوي الإعاقة. 

اضطرابات التواصل الاجتماعي لدى الأطفال ذوي   .2

الاجتماعي   التواصل  اضطرابات  تعد  الإعاقة: 

كالقصور في مهارات التواصل الاجتماعي وضعف  

التفاعل الاجتماعي والانسحاب الاجتماعي وغيرها  

من أبرز تأثيرات الإعاقة على الأطفال. وقد أظهرت  

ال التدخل    أهمية   ةالحالي  دراسةنتائج  برامج 

فقد   المهارات،  هذه  تطوير  في  المحوسبة  المبكر 

الى   أدى  مما  ملحوظ  بشكل  تطويرها  في  ساهمت 

الأطفال   لدى  الاجتماعي  التفاعل  مستوى  زيادة 

ذوي الإعاقة مع اقرانهم ومحيطهم والحد من أثر  

  اتفقت اضطراب التواصل الاجتماعي عليهم. وقد  

(  2023دراسة )القعود والدبابنة،  مع هذه النتائج

 Fage & Concelفيغ وكونسيل وآخرين ) ودراسة  

et al, 2020)  ( والت(Alking, 2020ودراسة  ي  ، 

المبكر   التدخل  برامج  أثر  جميعها  أظهرت 
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تحسين   في  التعليمية  والتطبيقات  المحوسبة 

ذوي   الأطفال  لدى  الاجتماعية  المهارات  مستوى 

 الإعاقة في البيئات التعليمية. 

الأول   الفرعي  السؤال  بنتائج  يتعلق  فيما  اما 

الأمهات لاستخدام   التي دفعت  بالأسباب  المتعلق 

نتائج   فأظهرت  المحوسب،  المبكر  التدخل  برامج 

من   عليها  ترتب  وما  كورونا  جائحة  ان  الدراسة 

ذوي   للأطفال  والتدريب  التعليم  عن  انقطاع 

في   المساندة  التقنيات  توظيف  وضعف  الإعاقة، 

وتعليم الأطفال ذوي الإعاقة في المؤسسات  تدريب  

التعليمية ومراكز خدمات التربية الخاصة، كانت  

  أبرز الأسباب لذلك. وقد وافق هذه نتائج دراسة 

 ,Al-Dababneh & Al-Zboonالدبابنة والزبون )

الى    (2022 اشارت  التي خلفتها جائحة  التي  الاثار 

طفال  كورونا على قطاع التدخل المبكر وانقطاع الأ 

التدريبية. جلساتهم  عن  الإعاقة      ذوي 
ً
ايضا كما 

من الأسباب التي دفعتهن لاستخدام هذه البرامج  

وتوفير   الوقت  في  مرونة  من  تقدمه  للنفقات ما 

وزيادة في دعم مهارات الوالدين ومقدمي الخدمة،  

النتيجةهذ  تواتفق نتائج    ه  آشبرنر  مع  دراسة 

( التي    (Ashburner and et al, 2016وآخرين 

مفيد في تحسين  هذه البرامج  أن استخدام  أظهرت  

والوقت  التكلفة  من  وتقلل  الوالدين،  مهارات 

 وتقدم دعم مستمر.  والسفر

وفيما يتعلق بنتائج السؤال الفرعي الثاني المتعلق  

تدريب   اثناء  الأمهات  واجهت  التي  بالمشكلات 

برامج   باستخدام  الإعاقة  ذوي  من  اطفالهن 

التدخل المبكر المحوسبة، فقد اشارت النتائج الى  

  
ً
وجود فقر في البرامج الداعمة للغة العربية عامة

خ الأردنية  والبيئة  للثقافة  ،  والمراعية 
ً
اصة

المحوسبة   البرامج  توظيف  عدم  الى  بالإضافة 

وتكنولوجيا التعليم والتقنيات المساندة للأطفال  

كالمراكز   لهم  التعليمية  البيئات  في  الإعاقة  ذوي 

)القعود  دراسة  مع  ذلك  واتفق  والمدارس. 

وحدات    (2024والدبابنة،   افتقار  أظهرت  التي 

جتماعية  التابعة لوزارة التنمية الا التدخل المبكر  

وبرامج   المساندة  التقنيات  لتوظيف  الأردن  في 

   التدخل المبكر المحوسبة.

 دراسة توصيات ال

ال  في ضوء اليها،    دراسةنتائج  الوصول  تم  توص ي  التي 

 الدراسة بما يلي:  

التدخل    توظيف - برامج  في  المساندة  التقنيات 

لأ  لدى في  هميتها  المبكر،  الاضطرابات  من    الحد 

 تطوير مهاراتهم. الأطفال و 

الاطفال ذوي    تطوير - تناسب  برمجيات حاسوبية 

   .تدعم اللغة العربيةو الاعاقة 

ال - ومقدمي  الأهالي  ستخدام  اعلى    رعايةتدريب 

 الإعاقة.البرامج المحوسبة للأطفال ذوي 

الت - أن  على  المساندة  التأكيد  مساعدة  قنيات  هي 

بديل والتواصل الاجتماعي    ةوليست  التفاعل  عن 

   البشري.

الإج - من  المزيد  التدخل  حو   دراساتراء  برامج  ل 

     لأطفال ذوي الإعاقة. ل اهميتها المبكر المحوسبة و 

 دراسةمقترحات ال  

  ت ما        
ً
تقترح  دادا الحالية  بعض  للدراسة  الدراسة 

 :  الدراسات المستقبلية على النحو التالي

ب - لل  دراسةالقيام  على    ةالحالي  دراسةمماثلة 

 أخرى.مهارات إعاقات مختلفة و 

الأطفال ذوي  فاعلية التقنيات المساندة مع  دراسة   -

التدخل   برامج  في  توظيفها  خلال  من  الإعاقة 

 المبكر. 

الخاصة    دراسة - التربية  ميدان  مواكبة  ضرورة 

لاسيما التدخل المبكر للتطور التكنولوجي والتقني  

 .
ً
 الذي يشهده ميدان التعلم والتعليم مؤخرا

 **** 
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المصادر والمراجع  

: المراجع العربية 
ً
اولا

(. درجة  2024أبو مسيمير، ماجد سلامة والدبابنة، خلود اديب )

الاردن.   في  المرخصة  المبكر  التدخل  برامج  مجلة  فاعلية 

(،  2)18جامعة الملك قابوس،  -الدراسات التربوية والنفسية

187-202 . 

( وآخرون  غالب  الحاجات  (.  2013الحياري،  ذوي  الطلبة 

الخاصة التربية  في  مقدمة  الفكر    .الخاصة  دار  عمان: 

 ناشرون وموزعون 

 ( منى  والحديدي،  جمال  المبكر (.  2021الخطيب،  التدخل 

 . عمان: دار الفكر. التربية الخاصة في الطفولة المبكرة

( معين  عوني  التواصل  2022شاهين،  مهارات  مستوى   .)

التوحد  طيف  اضطراب  ذوي  الاطفال  لدى  الاجتماعي 

أمهاتهم نظر  وجهة  المجلد  .  من  التربوية.  العلوم  مجلة 

 .   1، العدد 30

. استراتيجيات التدخل المبكر والدمج(  2009الشناوي، سهير )

 مصر: دار زهراء الشرق 

( راشد.  الكريم،  التربية.(.  2012العبد  في  النوعي  دار    البحث 

 نشر جامعة الملك سعود. 

(. 2022والعبد اللطيف، أحلام محمد. )  ;العدساني، هبة خالد

هيئة   لأعضاء  الأكاديمي  الاستخدام  في  المؤثرة  العوامل 

المجلة  التدريس لمواقع التواصل الاجتماعي: منهج نوعي.  

فيصل الملك  لجامعة  الإنسانية    -العلمية  العلوم 

    .58- 49(،1)23والإدارية، 

 ( زينب  على 2019عرفان،  قائم  تدريبي  برنامج  فعالية   .)

لدى  التواصل  مهارات  لتحسين  المتعددة  الوسائط 

م  المجلة العلمية لكلية رياض الاطفال.  .  أطفال التوحد

   جامعة المنصورة. (.1(. ع )6)

( في مرحلة  2020العطار، محمد محمود  البرامج المحوسبة   .)

المبكرة.   عالطفولة  خطوة.  العربي  40مجلة  المجلس   .

 للطفولة والتنمية. 

( علي  محمد  تعليمي  2017فتيحة،  برنامج  استخدام  أثر   .)

ذوي  الأطفال  لدى  اللغوية  المهارات  تنمية  في  محوسب 

 ( 3(. ع )44مجلة دراسات العلوم التربوية. م ) التوحد.

أديب خلود  والدبابنة،  محمد،  عواد  غاده   .القعود، 

 تطوير  في  محوسب  مبكر  تدخل  برنامج  أثر.(2023) 

 لدى   اللغوية  والمهارات  الاجتماعي  التواصل  مهارات

منشورة(.   الإعاقة  ذوي   الأطفال ماجستير  )رسالة 

 الجامعة الهاشمية، الزرقاء.  

(. أثر برنامج  2024القعود، غاده عواد والدبابنة، خلود اديب. )

التواصل  مهارات  تطوير  في  محوسب  مبكر  تدخل 

الإعاقة.   ذوي  الأطفال  لدى  دراسات:  الاجتماعي  مجلة 

   334-322(، 2(. ع)51. م)العلوم التربوية

الأطفال   -التدخل المبكرالقمش، مصطفى والجوالده، فؤاد،  

للخطر طالمعرضون  للنشر  2014،  1،  الثقافة  دار   :

 والتوزيع، عمان، الأردن  

( الإعاقة  الأعلى لحقوق الأطفال ذوي  قانون  2016المجلس   .)

. المملكة الأردنية  20حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة رقم  

 الهاشمية 

(. مراجعة منهجية 2023منش ي، غدير منصور والفراني، لينا )

التعلم  تطبيقات  خلال  من  المبكر  التدخل  لبرامج 

ذوي  لدى  المختلفة  المهارات  لتحسين  الالكترونية   

التوحد.   للجمعية اضطراب  المحكمة  العلمية  المجلة 

 (. بورسعيد. 1(. ع )11المصرية للكمبيوتر التعليمي. م )
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مهارات برمجة الروبوتات التعليمية لدى معلمات الحاسب   برنامج تدريبي قائم على إستراتيجية التعلم المقلوب في تنمية

 الآلي 

 ( 1)الوطبان رشيد هديل . أ

 ( ه1446 /05/ 02وقبل - ه27/02/1446)قدم للنشر 
 

برنامج تدريبي قائم على إستراتيجية التعلم المقلوب في تنمية مهارات برمجة الروبوتات لقد هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر  :  المستخلص

( معلمة 22التعليمية لدى معلمات الحاسب، وقد استخدمت الدراسة المنهج التجريبي ذا التصميم شبه التجريبي، وقد تكونت عينة الدراسة من )
الدراسة في اختبار تحصيلي؛ لقياس الجوانب المعرفية المرتبطة بمهارات برمجة الروبوت، بالإضافة إلى  من معلمات الحاسب الآلي، وتمثلت أدوات  

إحصائية عند   دلالة  ذات فروق  وأظهرت النتائج وجود  لروبوت لدى معلمات الحاسب الآلي،بطاقة ملاحظة لقياس الجوانب الأدائية لمهارات برمجة ا

للاختبار التحصيلي المرتبط بالجانب المعرفي  القبلي والبعدي التطبيقين في التجريبية معلمات المجموعة درجات رتب متوسطي بين  (0.01مستوى )
البعدي، كما أظهرت وجود التطبيق  الروبوت لصالح  برمجة  ) دلالة  ذات فروق  لمهارات   درجات رتب متوسطي بين  (0.01إحصائية عند مستوى 

المجموعة والبعدي التطبيقين  في التجريبية معلمات  بالجان القبلي  المرتبطة  الملاحظة  الروبوتلبطاقة  برمجة  لمهارات  الأدائي  التطبيق    ب  لصالح 

للبرنامج  البعدي، كما   التأثير الإيجابي  النتائج  التعلم المقلوبأظهرت  القائم على  في تنمية الجوانب المعرفية والأدائية لمهارات   التدريبي الإلكتروني 
 ،  مما يعكس أهمية الاستفادة من البرنامج التدريبي الإلكتروني القائم على التعلم المقلوب. برمجة الروبوت

 . معلمات الحاسب الآلي  مهارات برمجة الروبوت، ،المقلوب التعلم ،تدريبي برنامج : المفتاحيةالكلمات 

 

A Training Program Based on the Flipped Learning Strategy on Developing Educational Robot 

Programming Skills among Computer Female Teachers 

  Hadeel R. Alwatban(1)  

(Submitted 02-09-2024 and Accepted on 04-11-2024) 

Abstract: The study aimed to investigate the impact of a training program based on the flipped learning strategy on 

developing educational robot programming skills among computer female teachers. To achieve this aim, the experi-

mental method with a quasi-experimental design was used. The study sample consisted of 22 computer female teachers. 

The study tools included an achievement test to measure the cognitive aspects of robot programming skills and an 

observation checklist to measure the performance aspects of robot programming skills among computer female teach-

ers. The study findings revealed statistically significant differences at the 0.01 level between the mean ranks of the 

experimental group teachers’ scores in the pre-and post-tests for the achievement test associated with the cognitive 

aspect of robot programming skills in favor of the post-test. There were also statistically significant differences at the 

0.01 level between the mean ranks of the experimental group teachers’ scores in the pre-and post-tests for the obser-

vation checklist associated with the performance aspect of robot programming skills in favor of the post-test. Regarding 

the impact of the electronic training program based on flipped learning, the results showed a positive impact of the 

program in developing the cognitive aspect related to robot programming skills and the performance aspect of robot 

programming skills. This reflects the importance of utilizing the electronic training program based on flipped learning. 

Keywords: Training Program; Flipped Learning; Robot Programming Skills; Computer Female Teachers. 
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 المقدمة  

المعلم           و   يُعَدُّ  الأساس  الركيزة  لإصلاح    يالمدخل 

التعليمية  أنه  ؛  وتطويرها  العملية  رئيس كما    عامل 

أهم   من   دُّ عَ يُ و ، وتحقيق أهدافها ، يتوقف عليه نجاحها

التعليمية   العملية  مدخلات  في أثر    قواهاوأعناصر    ا 

واجه مطالب التغيير،  تعليم الطلاب، والمعلم هو من يُ 

والعلمي  ةالسريع  رات والتطو  المعرفي  والانفجار   ،

حاجة  والتكنولوجي،   أن  المعاصر  عالمنا  في  ونلاحظ 

التنمية المهنية   إلى  تتزايد باستمرار،    والتعليميةالمعلم 

يُ  وقد  مما  مجاله،  في  المستجدات  متابعة  من  نه 
ّ
مك

أصبحت هذه الحاجة ضرورة حيوية؛ لتحسين الأسس  

التعليم    رات الفنية للمعلمين. لذا، يُعَدُّ العلمية، والمها 

كما   ومتواصلة،  مستمرة  نمو  عملية  للمعلم  بالنسبة 

إلى  تأصبح المهام    الحاجة  جميع  في  الكفاءة  تطوير 

بالغ   ا  أمر  والبحثية  التدريسية  الأهمية  والمسؤوليات 

 (.2023أبو خليل وآخرون، )

أ الحلواني  وقد  ) شار  أن  إلى  (  2016وصالحي 

تطور  الروبوت   الأخيرةقد  الثلاثة  العقود  ليصبح    ؛في 

من   العديد  ظهرت  حيث  أساسية،  تعليمية  أداة 

التي    ،والمنافسات  ،المؤسسات العلمية  والمؤتمرات 

الروبوت،   الروبوتات  و تتمحور حول  أن  إلى  ذلك  يعود 

تتواجد   حيث  طبيعي،  بشكل  الاهتمام  تجذب 

منها   مختلفة  بأنماط  التعليم  في  الروبوتات الروبوتات 

تعمل   التي  العملية    امساعد  الاجتماعية  في  للمعلم 

الأطفال   لتعليم  الدراسية  الفصول  داخل  التعليمية 

 . (Hein&Nathan,2018اللغة الثانية)

تهدف  التي  الروبوتات التعليمية و هناك  كما أن   

إإ مهارات  لى  المتعلمين    ، المشكلات  حلّ  مثل:  كساب 

العلوم   مجالات  في  العلمية  المفاهيم  وترسيخ 

الروبوتات    تتواجد حيث    ،والتكنولوجيا في هذه 

 الأنشطة اللامنهجية مثل
ُ
قام  : مسابقات الروبوت التي ت

تساعد   وعلى المستوى المحلي والعالمي،    بشكل سنوي 

مفاهيم   على  التدريب  في  الروبوتات  هذه 

مع  Tocháček et al., 2016البرمجة)  يتفق  ما  وهو   )

والتدريب على    التقنية  توجهات المملكة في رفع الكفاءة

 . البرمجة

( 2022)  باعوين  وفي نفس السياق، تشير دراسة          

تأثير مسابقة الروبوت التعليمي الافتراض ي في تنمية  إلى  

مهارات المستقبل لدى الطلاب والمعلمين. حيث تسهم  

المعلمين   اكتساب  في  الروبوت  مسابقات  في  المشاركة 

فروق   وجود  إلى  يؤدي  مما  جديدة،  ومهارات  خبرات، 

وغير   المسابقة  في  المشاركين  المعلمين  بين  ملحوظة 

 ك الذين شاركوا في المسابقة. المشاركين، لصالح أولئ

الباحثة   المعلمات    نأكما ترى  امتلاك  في حال 

الروبوتل لبرمجة  اللازمة  ذلك    ؛لمهارات  يعود  فإن 

في   توظيفه  على  التعليميةبالتبعية  ويكون    ، العملية 

التي    ا؛مرتفع  التعليميالعائد   التعليمية  للمزايا  ا  نظر 

الروبوتات  تنفرد لأنها بها  من    ؛  العديد  تدعم 

للمتعلمين  ،التخصصات الكفاءة  رفع  في    ؛ وتسهم 

الرابعة الصناعية  الثورة  لأنهالمواكبة  التقنيات    ؛  من 

التعليميةالتي يجب أن تركز عليها  الحديثة   ،  العملية 

من  ذلك  تنمية    ويتضح  في  التعليمية  الروبوتات  قدرة 

 . العديد من المهارات

ضرورة  ( إلى  2020شارت دراسة المساعيد)كما أ

المعلمين والإمكانتأهيل  السبل  كافه  وتوفير    ؛ ات، 

التعليمي الروبوت  المهارات    ،لتوظيف  من  وتمكينهم 

التدريبية لا ال البرامج  من خلال  الروبوت  لبرمجة  ،  زمة 

أن   كما  العمل،  تواجه  وورش  كبيرة  تحديات  هناك 

عدم   منها  التعليمي  الروبوت  استخدام  عند  المعلمين 

أوصت   كما  وبرمجته،  تركيبة  بمهارات  الكافي  الإلمام 

( الشافعية  المعلمين  2019دراسة  تدريب  بضرورة   )

وبرمجة   تركيب  مستجدات  على  مستمر  بشكل 
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العملية    ؛الروبوت في  توظيفه  على  قادرين  ليكونوا 

 التعليمية بشكل جيد. 

الميزات  إلى  (  2021عسيري)دراسة    ولقد أشارت

  ، ضفيها الروبوت التعليمي على العملية التعليمية التي يُ 

المفاهيمي الاستيعاب  تنمية  في  قة  والطلا  ،وأهميته 

كما  الرياضيات،  في  دراسة   الإجرائية    نمر   أشارت 

كساب عادات  إلى قدرة الروبوت على إ (  2021)  العمور و 

 وتنمية مهارات التفكير المنطقي. ،العقل

توصلت )  كما  الدسيماني  إلى 2024دراسة   )

ة تعزيز الوعي لدى الكوادر التعليمية حول أهمية   أهميَّ

تقنيات الثورة الصناعية الرابعة بشكل عام، وضرورة  

التعليمية الأنشطة  في  الروبوت  برمجة  ،  دَمْج 

الإ  كأحد  للتدريس  واستخدامها  الداعمة  ستراتيجيات 

 في البيئة الصفية.  

ا للتوجهات الحديثة       ومن منظور آخر، ووفق 

ورؤية   البرمجة  مهارات  على  تركز  التي  التعليم  لوزارة 

المركز  2030 أطلق  فقد  الرقمي،  للتحول  ا  ودعم   ،

الوطني للتطوير المهني التعليمي مشروع "تفعيل ساعة  

الس  برمجة" في 
ُ
ت   برمج"، عودية تحت شعار "السعودية 

البرمجة،   مفهوم  توضيح  إلى  المشروع  هذا  ويهدف 

ة وأسسها، مما يساعد المعلمين  وتعزيز الثقافة الرقمي

في   في بما  والعشرين،  الحادي  القرن  مهارات  اكتساب 

على   الطلاب  وتحفيز  الروبوتات،  وتركيب  برمجة  ذلك 

سهم في بناء مجتمع  تطوير برمجيات خاصة بهم، مما يُ 

ا   يدعم الصناعات الرقمية. وقد حققت المملكة تقدم 

المجال هذا  في  ا 
 
الرابع  ملحوظ المركز  احتلت  حيث   ،

( معلم ومعلمة 4000بمشاركة )ا في هذه المبادرة،  عالمي  

( آلاف طالب وطالبة، مما يعكس اهتمام وزارة  307و)

وبرمجة   عام  بشكل  البرمجة  مهارات  بنشر  التعليم 

 (.2018وزارة التعليم، خاص )الروبوت بشكل 

يشهدها    الباحثة   وترى  التي  التطورات  ظل  في 

العربية   والمملكة  العالم،  مستوى  على  التعليم  مجال 

المملكة   رؤية  على  وبناء   يتجلى 2030السعودية،   ،

في ذلك  بما  بالتقنيات الحديثة،  التعليم  اهتمام وزارة 

التعليمي.   ذلكالروبوت  مادة   ومن  تدريس  اعتماد 

والتي   العام  التعليم  مراحل  في جميع  الرقمية  التقنية 

 مهارات برمجة الروبوت. منها عن  اتشمل دروس  

مراكز   استيعاب  على  القدرة  لضعف  ا  ونظر 

التدريب لآلاف المعلمات في برامج تدريبية مستمرة ذات  

الإنترنت   من  الاستفادة  أصبحت  فقد  عالية،  جودة 

ا المقلوبوأدوات  التعليم  مثل  فرصة    لتكنولوجيا، 

يشير    ؛كبيرة حيث  متنوعة.  تدريبية  برامج  لتقديم 

( بيئة  2017الغامدي  يوفر  المقلوب  التعلم  أن  إلى   )

تعليمية تتيح استخدام التعلم غير المتزامن من خلال  

قبل   للمحاضرات  المسجلة  الفيديو  مقاطع  مشاهدة 

الحصة   وقت  تخصيص  يُتيح  وهذا  الفصل.  حضور 

للمشاركة الفعالة في حل المشكلات، واستثمار الوقت  

 
ُ
ت التي  والأنشطة  الواجبات  أثناء في  وفي  المعرفة.  طبق 

محتوى   بتدوين  امشاهدة  المتعلم  يقوم  لتعلم، 

التي  و حالمل والأسئلة  قاعدة  ظات  ا  متبع  تواجهه، 

إنجاز  - لخص    -"شاهد على  يعمل  كما  استفسر"، 

بدء  وعند  بالمحتوى.  المرتبطة  والأنشطة  التكليفات 

المتعلمين،   مستوى  بتقييم  المعلم  يقوم  المحاضرة، 

في   واجهتهم  التي  والصعوبات  المشكلات  على  والتعرف 

أثناء مشاهدة مقاطع الفيديو، ومراجعة ما تعلموه في  

يُ المنزل  ذلك،  وبعد  يتم  .  التي  والأنشطة  المهام  قدم 

تنفيذها داخل قاعة الدراسة، سواء في مجموعات أو  

ا   بشكل فردي. وفي هذا السياق، يكون دور المعلم موجه 

سير   على  ا 
 
ومشرف ا   & Herreid) الأنشطةومساعد 

Schiller,2013)  في المقلوب  التعلم  لأهمية  ا  ونظر  ؛ 

وتطوير فهمهم، بالإضافة إلى    ،تعزيز تحصيل الطلاب

استثمار وقت الحصة بشكل أكثر فعالية، فقد أكدت  

مثل والأبحاث،  الرواجفة، ودراسة    :الدراسات  دراسة 

 (، على هذه الفوائد. 2019وآخرين )عبد اللطيف 
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إ أوضح  )كما  وآخرون  أن 2024سماعيل   )

التعاون   إلى  تستند  المقلوب  للتعلم  الناجحة  البيئة 

مكان   المناسب    ، التعلموتحسين  الوقت  واختيار 

للتطبيق وأن المتعلم هو محور العملية التعليمية، كما  

( والسلمي  الجهني  المقلوب  إلى  (  2024أشار  التعلم  أن 

لتي يُمكن توظيف التقنية من  ستراتيجيات االإ   مندُّ عَ يُ 

إذ تقوم فكرته على تغيير وجهة الصف فيتم    خلاله، 

تقديم المحتوى التعليمي من خلال المنصات التعليمية  

المتوفرة قبل بدء الدرس، ويتم تحويل الفصل المدرس ي  

التعليمي   المحتوى  مناقشة  فيها  يتم  تدريبية  ورش  إلى 

 . بتنوع مهامه الأدائية، ومسائله المختلفة

 مشكلة الدراسة 

ا إلى توجهات الوزارة والبرامج التنفيذية لرؤية    ، استناد 

البشرية،  2030المملكة   القدرات  تنمية  وبرنامج   ،

والذي يتمثل في تطوير جميع عناصر منظومة التعليم  

وتوفير   والمعلمات،  المعلمين  ذلك  في  بما  والتدريب، 

تعليم يتماش ى مع مستجدات العصر ومتطلباته، فإن  

ا تبني  نحو  تتجه  وتطبيقاته  الوزارة  الرقمي  لتعلم 

وتطورات    المتنوعة؛ عديدة،  مزايا  من  يقدمه  لما  ا  نظر 

 
ُ
ت بين  سريعة  ومن  ا.  ممتع  ا  طابع  التعليم  على  ضفي 

  تي يمكن توظيفها في هذا السياق الأساليب الحديثة ال

من   العديد  أكدت  حيث  المقلوب،  الفصل  نموذج 

على  الدراس والبحوث  استخدام  ات  أهمية 

الحديثةالإ  ا  ،ستراتيجيات  في  لعملية  ودمجها 

التحصيل  زيادة  في  إيجابي  تأثير  من  لها  لما  التعليمية، 

الدراس ي والدافعية لدى المتعلمين، بالإضافة إلى تنمية  

ومن   أنواعها.  بمختلف  الدراسات،  المهارات  هذه  بين 

كل   وآخري دراسة  إسماعيل  الخوالدة  و ؛  (2024)نمن 

2023) ) 

ا   ا كبير  بالمهارات البرمجية من  وتولي وزارة التعليم اهتمام 

لمبياد الوطني  خلال تنظيم المسابقات المحلية، مثل: الأو 

أطلق  كما  المهني    للروبوت.  للتطوير  الوطني  المعهد 

في صيفك   "تطور  أهدافه  "  2024مشروع  ومن ضمن 

مهارات المتدربين؛  تعزيز  المعلمين  لدى  مما    البرمجة 

وهذه  يُ  رقمي.  تعليمي  مجتمع  نحو  التحول  في  سهم 

المبادرات تتماش ى مع أهداف التعليم في المملكة العربية  

رؤية   لتحقيق  وعصام،  2030السعودية  )القحطاني، 

2020 .) 

المؤ  من  العديد  أوصت  تعزيز    تمراتكما  بضرورة 

المؤتمر   مثل:  التعليم،  في  الروبوت  برمجة  استخدام 

الذي   التعليم  في  الاصطناعي  للذكاء  العشرين  الدولي 

الأمريكية) المتحدة  بالولايات  شيكاغو  في   AIEDعُقد 

20the International Conference,2019  والمؤتمر ،)

(، 2019العربي السادس للروبوت والذكاء الاصطناعي)

للتعلم   السنوي  التعليم  أكد مؤتمر  أخرى،  ومن جهة 

الفترة من   في  عُقد  الذي  يونيو    25إلى    23الإلكتروني، 

المقلوب، وطرق تطبيقه    ،2014 التعلم  أهمية نموذج 

جريتكما    في العملية التعليمية.
ُ
دراسة استكشافية؛    أ

مكونة  لتحديد مدى وجود المشكلة، حيث شملت عينة  

معلمة36)من   ال  (  معلمات  منطقة  من  في  حاسب 

وقدالقصيم أن)  ،  الاستبانة  نتائج  من  83أظهرت   )%

المعلمات لم يسبق لهن المشاركة في مسابقات الروبوت،  

كوسيلة  72و) التعليمي  الروبوت  يستخدمن  لم   )%

و) الصف،  داخل  دورات  64تعليمية  يحضرن  لم   )%

ذلك،   على  وبناء   التعليمية،  الروبوتات  حول  تدريبية 

الحاسب   معلمات  تدريب  إلى  يهدف  البحث  هذا  فإن 

إستراتيجية   باستخدام  الروبوتات  برمجة  مهارات  على 

 التعلم المقلوب. 

 أسئلة الدراسة 

الرئيس   السؤال  عن  للإجابة  الحالية  الدراسة  تسعى 

التعلم  ستراتيجية  إالتالي: ما أثر برنامج تدريبي قائم على  
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في التعليمية    المقلوب  الروبوتات  برمجة  مهارات  تنمية 

 لدى معلمات الحاسب؟ 

 الأسئلة الفرعية الآتية:  هويتفرع من

تد 1. برنامج  أثر  على  ما  قائم  فيريبي  المقلوب   التعلم 

برمجة   بمهارات  المرتبط  المعرفي  الجانب  تنمية 

 الروبوتات التعليمية لدى معلمات الحاسب؟ 

تد 2.  برنامج  أثر  في ما  المقلوب  التعلم    ريبي قائم على 

الروبوتات  برمجة  لمهارات  المهاري  الجانب  تنمية 

 التعليمية لدى معلمات الحاسب؟

 أهداف الدراسة: 

الدراسة إلى تحقيق مجموعة من الأهداف  تسعى هذه  

 : جاءت كالآتي

تد1.  برنامج  أثر  على  التعلم  التعرف  على  قائم  ريبي 

في بمهارات    المقلوب  المرتبط  المعرفي  الجانب  تنمية 

 برمجة الروبوتات التعليمية لدى معلمات الحاسب. 

تد2.  برنامج  أثر  على  التعلم  التعرف  على  قائم  ريبي 

تنمية مهارات برمجة الروبوتات التعليمية   المقلوب في

 لدى معلمات الحاسب. 

 أهمية الدراسة: 

 الأهمية النظرية: 

الروبوت - بعلوم  المعرفي  الوعي  وكيفية    ،نشر 

 الاستفادة منه. 

البحث - توظيف   استجابة  في  العالمية  للتوجهات 

الاصطناعي في    ، الذكاء  ودمجها  الروبوت  وبرمجة 

 التعليمي.   المجال

ظتقديم إطار   -
َ
قد يساعد في إجراء المزيد من    ر ي ن

باعتبارها   التعليمية  الروبوتات  في مجال  البحوث 

التنمية   تحقيق  في  يساعد  ا،  جديد  ا  ي  يم  عْل 
َ
ت ا  نهج 

 المهنية للمعلمين.  

 الأهمية التطبيقية: 

بحثية قد تساعد  تسهم الدراسة في تقديم أدوات   -

 في أبحاث أخرى. 

الروبوتات    - برمجة  في  المعلمات  مهارات  تعزيز 

التعليمية من خلال تزويدهن بالمهارات اللازمة في  

 مجال برمجة الروبوتات.

 الدراسة:  ضياتفر 

دلالة  عند مستوى    ذات دلالة إحصائيةتوجد فروق  1-

(0.05    ≥a)   رتب درجات أفراد المجموعة    ي متوسطبين

والبعدي   القبلي  التطبيقين  في  للاختبار  التجريبية 

المتعلق برمجة    التحصيلي  لمهارات  المعرفي  بالجانب 

 . الروبوتات التعليمية لصالح التطبيق البعدي

ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  فروق    توجد-2

رتب درجات معلمات المجموعة    ي( بين متوسط0,05≥ )

القبلي   التطبيقين  في  لبطاقة  التجريبية  والبعدي 

المتعلقة برمجة    الملاحظة  لمهارات  الأدائي  بالجانب 

 . حيث كانت النتائج لصالح التطبيق البعديالروبوت 

 حدود الدراسة: 

الموضوعية: الروبوتات   الحدود  برمجة  مهارات 

ليجو   روبوت  برمجة  باستخدام   Legoالتعليمية 

EV3)وتشمل البرنامج   (،  واجهة  مع  يلي:)التعامل    - ما 

الحركة كتل  والأشكال    إدارة  - واستخدام  الصوت 

التعامل مع كتل    - حكموالوميض على شاشة لوحة الت 

 ل مع الحساسات(.التفاع  -التدفق

البشري: بالمدارس    الحد  الآلي  الحاسب  معلمات 

 الحكومية التابعة لإدارة القصيم.

المكانية: منطقة    الحدود  في  الطلابي  النشاط  إدارة 

 . القصيم

الزماني: العام    الحد  من  الثالث  الدراس ي  الفصل 

 . م2022 -ه1444 الدراس ي
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 مصطلحات الدراسة:  

المقلوب: الز عرَّ وقد    التعلم  )يفه   بأنه"(  2015ن 

من  إ  
 

بدلا الطلبة  حول  تتمركز  تدريس  ستراتيجية 

فيديوهات   بمشاهدة  الطلبة  يقوم  إذ  المعلمين، 

والبصرية،   السمعية  التقنيات  باستخدام  تعليمية 

الافتراضية،   المحاكاة  المصورةوبرامج    ، والقصص 

بينما  الوراق  أو  الحصة،  وقت  قبل  منازلهم  في  عمل 

توفير بيئة تعلم تفاعلية  ل ؛يستغل المعلم وقت الحصة

ما   وتطبيق  الطلبة،  توجيه  فيها  يتم  نشطة 

 (. 6تعلموه")ص.

ائيًا الباحثة إجر عرفه 
ُ
ستخدم  وت

ُ
: بأنه "إستراتيجية ت

التعليمية   الروبوتات  برمجة  مهارات  المعلمين  لتعليم 

من خلال عرض مقاطع الفيديو التي أعدت مسبقا عن  

ا برنامج  مثل:  التعلم  منصات  إحدى    لتيمز طريق 

والتدريب على الأنشطة المتعلقة بتلك المهارات على أن  

يكون ذلك في المكان المخصص لاجتماع مجموعة عينة  

 الدراسة. 

التعليمي: )  الروبوت  جي  بوجه 2017عرف  الروبوت   )

بأنه   بالضبط  "عام  تقوم  مبرمجة  العمل  بمآلة  حاكاة 

بصورة أو بأخرى، وقد تعددت وتنوعت أشكال    البشري 

عرَّ 
ُ
ت أن  الخطأ  من  أصبح  بدرجة  الكلمة  الروبوتات،  ب 

 . (29على أنها "إنسان آلي")ص. 

عرفه ال
ُ
ائيًاباحثة إوت "مستحدث تقني يتكون  :نه: بأجر

ركب بطريقة ميكانيكية؛ لتسهيل  
ُ
من قطع إلكترونية ت

العديد من لغات   الحركة، ويمكن برمجته باستخدام 

 البرمجة المتوافقة مع الروبوتات".

( بأنها: "طريقة  2010) عرفها محروس  البرمجة:مهارات  

شكل   على  الحل  تقديم  إلى  تهدف  المشكلات؛  لحل 

بحيث   منطقي،  بشكل  المرتبة  الخطوات  من  سلسلة 

 (".  6يمكن اتباعها للوصول إلى الحل النهائي )ص.

عرفها الباحثة إ
ُ
بأنها: كتابة معلمة الحاسب  :  جرائيًاوت

الأوامر   من  مجموعة  مهام  الآلي  لتنفيذ  والتعليمات؛ 

في   البرمجية  القوالب  باستخدام  للروبوت  محددة 

 .EV3برنامج

 إجراءات الدراسة 

: منهج الدراسة: 
ً
 أولا

المنهج التجريبي القائم على  اتبعت الدراسة  لقد  

المجموعة التجريبية    ذيالتجريبي    شبه التصميم  

)القبلي،   اختيار قد  و   :البعدي(و الواحدة    ؛ هتم 

المستقل المتغير  أثر  قائم    :للكشف عن  )برنامج 

التابع    والمتغير  ،المقلوب( التعلم ستراتيجية  إ على 

لدى   التعليمية(  الروبوتات  برمجة  )مهارات 

 معلمات الحاسب. 

 : مجتمع الدراسة: ثانيًا

الدراسة    تمثل معلمات  مجتمع  جميع  في 

في منطقة القصيم    لحكوميةالحاسب الآلي بالمدارس ا

و  والمتوسطة،  )الابتدائية،  والبالغ  الثانوية(  بالمراحل 

 ( معلمة.384عددهن )

: عينة  
ً
 الدراسة: ثالثا

 عينة الدراسة الاستطلاعية: 

منلقد   الاستطلاعية  الدراسة  عينة  (  (16   تكونت 

الدراسة   عينة  خارج  من  اختيارهن  تم  معلمة، 

  الأساسية التي تم تجريب النسخة الأولية من الاختبار 

المعالجة  عليهن ومادة  الملاحظة،  بطاقة  إلى  بالإضافة   ،

 التجريبية. 

 الأساسية: عينة الدراسة 

( من  الدراسة  عينة  معلمات  22تكونت  من  معلمة   )

والمتوسطة،   )الابتدائية،  المراحل  في  الآلي  الحاسب 

و  هؤلاءوالثانوية(.  اختيار  بطريقة    تم  المعلمات 

في  المتواجدات  المعلمات  اختيار  تم  حيث  قصدية، 

وضمان  بريدةمدينة   التواصل،  عملية  لتسهيل  ؛ 

 الالتزام بمواعيد التدريب. 
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: متغيرات الدراسة: 
ً
 رابعا

على  :المستقل المتغير   القائم  التدريبي    البرنامج 

 التعلم المقلوب.   ستراتيجيةإ

 المتغيرات التابعة:  

ب  - المرتبط  المعرفي  الروبوتات    مهاراتالجانب  برمجة 

 . التعليمية

الروبوتات   - برمجة  بمهارات  المرتبط  الأدائي  الجانب 

 . التعليمية

على  خامسًا القائم  التدريبي  البرنامج  وبناء  تصميم   :

 التعلم المقلوب. 

  إلى النموذج لقد تم تصميم البرنامج التدريبي استنادا  

للتصميم   )العام  خلال(ADDIEالتعليمي  اتباع    من 

 . الخطوات الآتية

 الأولى: مرحلة التحليل: المرحلة 

بها   تعزيز  ويُقصد  في  المتمثل  العام  الهدف  تحديد 

مهارات برمجة الروبوت لدى معلمات الحاسب الآلي في  

 . منطقة القصيم

اللازمة  (1 المهارات  قائمة  إعداد  مهارات    ؛تم  لتنمية 

العام،   الهدف  تحديد  من خلال  الروبوت  برمجة 

يجب   التي  الأساسية  المهارات  تحديد  في  والمتمثل 

إدارة   في  الآلي  الحاسب  معلمات  لدى  تتوفر  أن 

المصادر من  مجموعة  إلى  الرجوع  ثم    ؛ القصيم، 

التي   الأدبيات  خلال  من  المهارات  هذه  لاشتقاق 

المهارات   وقوائم  الروبوت  برمجة  موضوع  تناولت 

كدراسة   ؛  Tocháček,et al (2016)المشابهة، 

وبعض Lertyosbordin et al(2022)وصيام،    ،

مجال   في  المتخصصة  والأجنبية  العربية  الكتب 

ومنها:   الروبوت   Calinon(2009) & برمجة 

(2017  )Khine et al    ،وينفيلد وأدلة (2023،   ،)

روبوت   الشركة    EV3استخدام  تطرحها  التي 

 نتجة لتلك الروبوتات.الم

 وقد تمثلت هذه الاحتياجات في الجوانب الآتية: 

المعرفي:   المتعلقة  و الجانب  المعارف  نقص  في  يتمثل 

استخدام   وفوائد  للروبوت،  الأساسية  )بالمفاهيم 

الروبوت حقيبة  ومكونات  التعليم،  في  ، EV3الروبوت 

روبوت الروبوت،  EV3ومواصفات  وتطبيقات   ،

 الأنواع المختلفة من الروبوتات التعليمية. بالإضافة إلى 

المهارى:   المتعلقة  و الجانب  المهارات  نقص  في  يتمثل 

بالتعامل مع واجهة البرنامج، واستخدام كتل الحركة،  

شاشة   على  والوميض  والأشكال،  الصوت،  وإضافة 

وكذلك   التدفق،  كتل  مع  والتعامل  التحكم،  لوحة 

كتلة   ) استخدام  مع    (؛Waitالانتظار  للتعامل 

 الحساسات. 

ويشمل    ( 2 العينة  خصائص  المتدربات  تحليل 

وهن   الإلكتروني،  التدريبي  البرنامج  من  المستهدفات 

الثلاث   التعليمية  المراحل  في  الآلي  الحاسب  معلمات 

)الابتدائية، والمتوسطة، والثانوية( في منطقة القصيم.  

وتتميز هؤلاء المعلمات بعدة خصائص، منها: ممارستهن  

وتفاعلهن   الآلي،  الحاسب  مقرر  في  التدريس  لمهنة 

اشر مع الطالبات. كما تتراوح مؤهلاتهن العلمية بين  المب

درجة )البكالوريوس والدراسات العليا(، كما أن لديهن  

لتعلم مهارات برمجة الروبوتات، بالإضافة    اقوي    ادافع  

إلى رغبتهن في تحسين أدائهن المهني في مجال استخدام  

 الروبوتات.

موضوع  (3 تحديد  الجوانب   ؛التدريب  اتتم    لتغطي 

وهي  برمجية  مشاريع  شكل  على  والمهارية  المعرفية 

و كالتالي مستقيم،  شكل  على  الروبوت  )سير  سير  : 

مربع شكل  على  رؤية الروبوت  عند  الروبوت  وتوقف   ،

ور  ما،  الصوتية  جسم  فوق  الموجات  مستشعر  بط 

لخط الأسود عن طريق  تتبع مسار او   ،بسرعة المحركات
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لون محدد على  توقف الروبوت عند  مستشعر اللون، و 

طريق  في  التحكم  و ،  الخريطة عن  المحركات  سرعة 

وإ حسَّ المعالج،  قراءة  الشاشةظهار  على  اللون  ،  اس 

 . ربط أكثر من حساس في البرنامج(و 

على  4 القائمة  عرض  تم  التدريس  (  هيئة  من  أعضاء 

%(  98) والخبراء في مجال تقنيات التعليم، حيث اتفق

 المحكمين على القائمة الأولية للمهارات.   من

بناء  على مقترحات وآراء المحكمين، تم الوصول إلى    8-

القائمة النهائية لمهارات برمجة الروبوت، والتي تتضمن  

تم تضمينها على    ( مهارة فرعية 25و)  ، ( مهارات رئيسة5)

برمجية مشاريع  هذه  هيئة  بعض  لاستخدام   
 
تمهيدا  ،

 الحاسب الآلي. المهارات في بطاقة ملاحظة أداء معلمات  

 

 

 المرحلة الثانية: مرحلة التصميم

تمت صياغة أهداف الأداء بشكل إجرائي؛ لتحقيق    1-

التدريبي،ا للبرنامج  العامة  من    لأهداف  التحقق  ويتم 

هذه الأهداف من خلال أدوات الدراسة، وهي )الاختبار  

الملاحظة(،التحصيلي وبطاقة  قائمة    ،  شملت  كما 

معرفية  
 
أهدافا تم    ، الأهداف  وقد  مهارية،  وأخرى 

ن الناحية العلمية  مراجعتها وتنقيحها؛ لضمان دقتها م 

عرضها إلى  بالإضافة  من  على    والتنظيمية.  مجموعة 

أعضاء   من  أربعة  وعددهم  المتخصصين،  المحكمين 

بهدف   التعليم؛  تقنيات  مجال  في  التدريس  هيئة 

 الوصول إلى القائمة النهائية للأهداف التدريبية. 

  التدريبي بعد م في البرنامج  المقدَّ صياغة المحتوى  تأتي    2-

تحديد الخطوط العريضة للبرنامج، وتحليل الأهداف  

ا للاحتياجات المحددة   تم  كما    للمعلمات،وصياغتها وفق 

منطقي   بشكل  المحتوى  يُستنظيم  تحقيق  حتى  في  هم 

على   تقسيمه  تم  المنشودة، حيث  التعليمية  الأهداف 

التي    مستوياتخمس   المهارات  حسب  مرتبة  تعليمية 

 يجب تعلمها. 

الاختبار    3- تشمل  والتي  الدراسة،  أدوات  تصميم  تم 

الأهداف   على  بناء   في  التحصيلي،  المحددة  المعرفية 

ي المرحلة الأولى من التصميم. حيث تقيس كل عبارة ف

معرفي   ا 
 
هدف ا،الاختبار  معين  الاختبار    ا  تقديم  تم  وقد 

بصيغة إلكترونية، بالإضافة إلى بطاقة الملاحظة، التي  

والأهداف   المهارات  قائمة  إلى  ا  استناد  تطويرها  تم 

والتصميم  يدها في مرحلة التحليل  المهارية التي تم تحد

 كل عبارة في بطاقة الملاحظة تقيس مهارة واحدة.    بحيث

تصميم    الاعتماد  تم  -4 في  إستراتيجيات  عدة  على 

إستراتيجية   مثل:  التدريبي  البرنامج  ضمن  التدريب 

التعاوني، والتعلم  الذاتي،  وإستراتيجية    التعلم 

حل   وإستراتيجية  المحاضرة،  وأسلوب  المشروعات، 

 المشكلات.

التدريب،    5- قاعة  داخل  التدريبية  الأنشطة  تصميم 

 حيث  
ُ
التي سيتم    مثلت التعلم  أساليب  الأنشطة  هذه 

يجب   التي  التعليمية  الأهداف  إلى  ا  استناد  تنفيذها، 

تحقيقها بناء  على المحتوى الذي تم الاطلاع عليه عبر  

في المنزل. حيث تم    Microsoft Teamsمنصة التعليم  

عرض ملف باوربوينت على المعلمات في قاعة التدريب  

على   تطبيقها  في  المتدربات  تتعاون  أنشطة  يتضمن 

 الروبوت.

إ  - 6 الراجعة:  تحديد  التغذية  قد  و ستراتيجيات 

خلال   من  للمتدربات  المدربة  تقييم  على  اعتمدت 

الراجعة   التغذية  إلى  بالإضافة  وتعليماتها،  توجيهاتها 

يتيح ذلك للمتدربة  و التي تتلقاها المتدربة من زميلاتها.  

  داء المهاري، سواء في الإجابة عن فهم مدى نجاحها في الأ 

بحركة    ،الأسئلة المتعلقة  المحددة  المهام  تنفيذ  في  أو 

 الروبوت.
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تم تحديد طبيعة التفاعلات التدريبية المستخدمة    -7

زميلاتها،    دراسة من خلال تفاعل المتدربة مع في هذه ال

والمحتوى، والمدربة )الباحثة(، وذلك ضمن إطار نمط  

في   التعاوني  التعلم  ونمط  المستقل،  الذاتي  التعلم 

 مجموعات صغيرة. 

كنظام لإدارة    Microsoft Teamsتم اختيار منصة    8-

 البرنامج التدريبي في جانبه الإلكتروني.

 المرحلة الثالثة: مرحلة التطوير

المتعددة   تمعجُ   1- الوسائط  عناصر  من  مجموعة 

من    ؛الضرورية الإلكتروني  التدريبي  البرنامج  لإنشاء 

تم   حيث  الإنترنت.  عبر  متنوعة  إلكترونية  مصادر 

،  Freepikالحصول على بعض الصور اللازمة من موقع  

الصور،   مشاركة  خدمة  يوفر  أجريت الذي    كما 

تعديل على أحجام الصور، وزيادة التحرير و العمليات  

إلى  بالإضافة  للاستخدام،  مناسبة  لتكون  وضوحها؛ 

 . تحويل امتداداتها باستخدام برنامج الفوتوشوب

 -2   
ُ
الوسائط    ؛ لإنتاجت مجموعة من البرامجستخدما

وهي:   للبرنامج  اللازمة  اللازمة  المتعددة  الصور  إنتاج 

خلال   من  وذلك  المهارات،  خطوات  برنامج  لشرح 

 (Snagit )  ، ُي برنامج  لشاشة  وهو  صورة  التقاط  تيح 

الفيديو ،  الكمبيوتر  مقاطع  برنامج   وإنتاج  باستخدام 

 (Gemoo ) خلال  من  وتسجيلها  ،  مقاطع الفيديو   ؛ لإنتاج

لشرح مهارات تركيب  تصوير فيديو لشاشة الكمبيوتر؛  

وتعليق صوتي   ، ، وعمل شرح توضيحي وبرمجة الروبوت

الفيديو  ) و ،  داخل  لإعداد    ؛ ( PowerPointبرنامج 

بالمنصة  المتضمنة  التقديمية  والعرض    ، العروض 

 التقديمي للجلسة التمهيدية.

إضافة  و   ،Microsoft teams  منصة  على  فريق  إنشاء  3-

بالفريق كأعضاء  عليهن  المعلمات  للتسهيل  سرعة في  ؛ 

خلال حصول الباحثة على البريد   للفريق من   انضمامهن 

 للفريق.  وإضافتهن بل وزارة التعليم  من ق    المعتمد 

  وإنتاج البرنامج التدريبي   ، تم تنفيذ مخطط التصميم4-

 :الإلكتروني، وفق الخطوات الآتية

الرئيسبطضُ   - الصفحة  لت  وأضيفتلفريقة  إليها    ، 

التطبيق عن  الدراسة  ،معلومات  من    ، والهدف 

بالاجتماعات الخاصة  الفيديو و   ،والروابط  مقاطع 

بالتدريب  الخاصة  القناة  ملفات  داخل  ،  وتضمينها 

 ، وملفات العروض التقديمية المرتبطة بالمحتوي العلمي و 

PDF    ثرائية.الإ لفات  الم للمحتوي العلمي بالإضافة إلى 

- 
ُ
ب  سمتق على  الملفات  الإلكتروني  التدريبي  البرنامج 

أقسام   )ملفات  ثلاثة  عروض    ، PDFوهي  وملفات 

الفيديو(و   تقديمية، على    ،مقاطع  قسم  كل  ويحتوي 

البرنامج   )محتوى  التعليمية  المصادر  من  مجموعة 

التعليمية  التدريبي(، )الأنشطة    ،والأنشطة  وهي 

 .التدريبي(والتقويم للبرنامج 

تم إعداد قاعة الدراسة؛ لتنفيذ أنشطة التعلم داخل    -

القاعة التدريبية، مع التأكد من توفر أجهزة الروبوت  

والطاولات في المعمل؛ لتنفيذ الأنشطة المتعلقة بمهارة  

 برمجة الروبوت.

-   
ُ
البرنامج    عد أ موضوعات  لتنفيذ  الزمني  الجدول 

للبرنامج   الزمني  الجدول  وضع  تم  حيث  التدريبي، 

ثلاث على  متتالية  ةالتدريبي  والثلاثاء الإ  أيام  ثنين 

بحيث ه1445  ىالأول  ىجماد22-21-20والأربعاء  ،

  ( ساعات تدريبية مقسمة على 5يحتوي كل يوم على )

 . يةوأنشطة تدريبية وتقويم ،موضوعات

و العمليات    أجريت    - تطوير  تنقيح  التجريب  خلال 

التعليم   منصة  على  التدريبي   Microsoftالبرنامج 

teams  (معلمة16على عينة قوامها)للتأكد من سلامة    ؛

والأنشطة التدريبية، وكذلك عمل    ،والمصادر  ،الروابط

عدم   من  والتأكد  صحيح،  بشكل  المختلفة  الوسائط 
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لمنصة قبل البدء  اوجود صعوبات في استخدام أدوات  

مع استخدامها  من    في  الانتهاء  وبعد  الدراسة،  عينة 

تم تجهيزه لغرض    ،تطوير البرنامج التدريبي الإلكتروني

على  عُ   ثم،  التحكيم الإلكتروني  التدريبي  البرنامج  رض 

التعليم   من    Microsoft teamsمنصة  مجموعة  على 

التعليم   تقنيات  مجال  في  والمختصين  المحكمين 

تقييم    ؛(6)عددهم  و  بطاقة  باستخدام  لتحكيمه 

الإنترنت شبكة  على  التدريبية  اتفق  ،  البرامج  وقد 

ودة البرنامج التدريبي، كما  %( من المحكمين على ج98)

 
ُ
التعديلا   جريتأ بعض  بعض  إليها  أشار  التي  ت 

التدريبي    المحكمين؛ للبرنامج  النهائية  بالصورة  للخروج 

 ..الإلكتروني

ابعة: مرحلة الاستخدام )التنفيذ(   المرحلة الر

تم تحميل محاضرات التعلم على منصة التيمز، حيث  

يمكن للمتدربات )المعلمات( الاستفادة منها في منازلهن.  

وبعد مشاهدة المحاضرة ومقاطع الفيديو، ينتقلن إلى  

من   الثانية  تتضمن  المرحلة  والتي  المقلوب،  التعلم 

هذه   وفي  الدراسة.  قاعة  في  التقليدية  المحاضرة 

بل المتدربات  المرحلة، يتم تنفيذ أنشطة تعليمية من ق  

 )المعلمات(.

 المرحلة الخامسة: مرحلة التقويم

المجموعة   في  للمعلمات  التدريبي  البرنامج  تنفيذ  بعد 

الدراسة  يالتجريبية،   أدوات  تطبيق  في  المتمثلة  تم 

الملاحظة) وبطاقة  التحصيلي،  قبلالاختبار  البرنامج    ( 

نتائج  وبعده   تحليل  ثم  الدراسة،  مجموعة  على 

الإلكتروني  التدريبي  البرنامج  تأثير  لتحديد  الدراسة؛ 

المعلمات   اكتساب  في  المقلوب  التعلم  على  القائم 

الروبوت،  برمجة  بمهارات  المتعلقة  والمهارات  للمعارف 

النتائج   في فصل  وتفسيرها  النتائج  هذه  تناول  وسيتم 

ا.   لاحق 

 : إعداد أدوات الدراسة. سادسًا

: الاختبار 
ً

 التحصيلي:  أولا

الأدبيات   من  العديد  إلى  الباحثة  استندت 

الصلة   ذات  والتي  والدراسات  الدراسة،  بموضوع 

ب أبو  تناولت  دراسة  مثل:  التحصيلية،  الاختبارات  ناء 

(، كما أعدت الباحثة  2022)صيام،  و (،  2018  خاطر)

ا وفق الخطوات التالية:  ا تحصيلي   اختبار 

حيث يهدف الاختبار إلى    تحديد الهدف من الاختبار1-

برمجة   بمهارات  المتعلقة  المعرفية  الجوانب  قياس 

 الروبوت.

التحصيلي،  -2 الاختبار  مواصفات  جدول  إعداد 

الاختبار   يحتويها  التي  الموضوعات  ويتضمن 

والمستويات المعرفية المراد قياسها، كما هو موضح في 

 الجدول التالي: 

 

 1جدول 

 جدول مواصفات الاختبار التحصيلي
عدد الأسئلة لكل   الأسئلة  موضوع التعلم

 وحدة 

 الوزن النسبي 

 تحليلال التطبيق  الفهم  التذكر

: المفاهيم الوحدة الأولى

 . الأساسية للروبوت

1-2-5-6-7   3-4 7 15.90 

واجهة   الوحدة الثانية:

 .البرنامج

  8-9-10-11-12  5 11.36 

كتل  الوحدة الثالثة:

 .الحركة

15 13-14 16-17-18-19-20-

21 

 9 20.45 
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: التعامل الوحدة الرابعة

شكال مع الصوت والأ 

والوميض على شاشة 

 .لوحة التحكم

  22-23-24-25-26-

27 

 6 13.63 

: الوحدة الخامسة

التعامل مع كتل 

 . التدفق

  28-29-30-31  4 9.09 

: الوحدة السادسة

 .التعامل مع الحساسات

34-37-40-43 32-35-38-41 33-36-39-42-44  13 29.45 

 %100 44 2 26 6 10 المجموع

الاخوصياغة  إعداد    3- التحصيلي مفردات    تبار 
على وهذا  بالاعتماد  متعدد،  من  الاختيار  في    أسئلة 

كان كما  المواصفات،  جدول  من  عدد  هناك    ضوء 
كان  البدائل   أربعة  حيث  سؤال  وحتى  لكل  بدائل، 

بعض الشروط    فقد تم مراعاة  ؛الاختبار هدفه يحقق
 . عند صياغة الأسئلة الموضوعية

عرض الاختبار في صورته الأولية على مجموعة من  -4

التعليم تقنيات  في  المتخصصين  عددهم  و   المحكمين 

مدى ارتباط   في  آرائهمبهدف استطلاع    ؛( محكمين6)

مدى  و ،  وُضع لقياسه كل سؤال بالهدف المعرفي الذي  

السؤال  صياغة  سؤال  و ،  دقة  كل  انتماء  مدى 

 للمستوى الذي وُضع لقياسه.

عينة  5- على  الاختبار  من  المعدّلة  الصورة  تطبيق 

الدراسة16)قوامها  استطلاعية   ومن    ، ( من مجتمع 

البحث عينة  الاتساق    ؛ خارج  صدق  من  للتأكد 

، وجاءت قيم معاملات الارتباط بين  الداخلي للاختبار

والدرجة   التحصيلي  الاختبار  أسئلة  من  سؤال  كل 

إلي المنتمي  للمحور  إالكلية  دالة  السؤال    ه 
 
حصائيا

)ر= بين  تراوحت  حيث  موجبة  عند 0.945وبقيم   )

( إحصائية  دلالة  و)ر=0.01مستوي  عند  0.672(   )

(، مما يشير إلى درجة  0.05مستوي دلالة إحصائية )

  ،عالية من الاتساق الداخلي وتجانس أسئلة الاختبار 

الداخلي الاتساق  صدق  إلى  يشير  وتجانس    ،مما 

ال الاختبار  بعضها    ،تحصيليمحاور  مع  وتماسكها 

 بعض.ال

جاءت نتائج قيم و   ،ثبات درجات الاختبار حساب  6- 

الاختبار مرتفعة حيث  كرونباخ( لمحاور  -لفا معامل )أ

( ثبات  معامل  بين  ثبات    ،(0.782تراوحت  ومعامل 

الكلي  كما    ،(0.921) الثبات  معامل  قيمة  بلغت 

،  (، مما يشير إلى مستوى ثبات عال0.945للاختبار )

كما تراوحت قيم معامل ثبات التجزئة النصفية بين  

ثبات)  ،(0.518) الثبات  و (،  0.926ومعامل  معامل 

)الكلي   أن  0.975للاختبار  أيضا  ويتضح  لاختبار  ا(. 

يؤكد    لهالتحصيلي   ما  وهو  جيدة،  ثبات  معاملات 

 ثبات درجات الاختبار. 

الصعوبة    -7 معاملات  كانت  قد  و   ، والتمييزحساب 

تراوحت  المعاملات   حيث  مقبولة  بين  صعوبة 

القدرة التمييزية لأسئلة   كانتكما  ،(0.625و  0.313)

التمييز   معاملات  تراوحت  حيث  مرتفعة  الاختيار 

وهو ما يؤكد    (0.750  و    0.375)لأسئلة الاختبار بين

صدق التمييز لأسئلة الاختبار حيث يُقبل السؤال إذا  

( عن  تمييزه  معامل  وآخرون،  (0.30زاد  )العاني 

 (. 181،ص. 2003

الاختبار8 - زمن  عن  زمن    جاءلقد   :حساب  الإجابة 

في دقيقة35)  الاختبار  وا(   ، 
ُ
التجربة ز لت في  به  م 

 . الأساسية للبحث

ا  9- لتحصيلي في صورته النهائية،  تم إعداد الاختبار 

)و  من  متعدد. 44تكون  من  الاختيار  بنظام   
 
سؤالا  )

إجابة  و  كل  عن  واحدة  نقطة  على  المتدربة  تحصل 

تركت   حال  في  صفر  على  تحصل  بينما  صحيحة، 

فإن    ،السؤال   ، مَّ
َ
ث ومن  خاطئة.  إجابة  أجابت  أو 

وتتم عملية    ( درجة،44ة للاختبار تبلغ )الدرجة الكلي

التصحيح بشكل إلكتروني؛ لتسهيل تقديم الاختبار  

 عبر الإنترنت. 

 بطاقة الملاحظة:  :ثانيًا  
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الدراسات ذات الصلة، لقد   تمت مراجعة عدد من 

)  :مثل خاطر  أبو  صيام    (،2018دراسة  ودراسة 

اللتين2022) بشكل    اتناولت  (،  الملاحظة  بطاقات 

تم بناء  فقد  مشابه للدراسة الحالية. وبناء  على ذلك،  

 للخطوات التالية:
 
 بطاقة الملاحظة وفقا

  في  حيث تمثل   الملاحظةتحديد الهدف من بطاقة  1- 

للجوانب  ستوى  المقياس   برمجة  ل  المهاريةالأدائي 

 . الروبوت في المجموعة التجريبية التي تم تدريبها

بصورتها  الإعداد  -2 وقد  الأوليةبطاقة  عدد    بلغ، 

( مهارات  5)  مهارات بطاقة الملاحظة في صورتها الأولية

 ( مهارة فرعية.25ة يندرج تحتها )رئيس

إعداد  -3 على    تم  يعتمد  للدرجات  تقديري  نظام 

بطاقة   مهارات  من  مهارة  لكل  محدد  وزن  إعطاء 

  
 
أي:  درجات(:    3: عالٍ )للأوزان الآتيةالملاحظة، وفقا

تم تنفيذ المهارة بشكل كامل من المرة الأولى، متوسط  

بعض أي:  )درجتان(:   وجود  مع  المهارة  تنفيذ  تم 

تم تنفيذ المهارة    أي:الأخطاء، ضعيف )درجة واحدة(:

 بمساعدة الباحثة. 

بقت  4-
ُ
استطلاعية    ط عينة  على  الملاحظة  بطاقة 

( معلمة من معلمات الحاسب الآلي؛ وذلك 16تضم )

بهدف التحقق من صدق الاتساق الداخلي للبطاقة  

 وثباتها. 

النسخة الأولية من بطاقة الملاحظة على    عُرضت  5-

في   المتخصصين  والمحكمين  الخبراء  من  مجموعة 

لب منهم إ
ُ
بداء آرائهم  مجال تقنيات التعليم، حيث ط

ة والفرعية المدرجة في البطاقة،  حول المهارات الرئيس

الروبوت،  برمجة  بمهارة  ارتباطها  حيث  من  وذلك 

العام للدراسة، بالإضافة   الهدف  توافقها مع  ومدى 

وفرعية رئيسة  مهارة  كل  صياغة  وضوح    ، إلى 

الملاحظة( بطاقة  )عبارات  عليها  الدالة   ،والأداءات 

 وسلامتها اللغوية.

المهارات في بطاقة الملاحظة   تم التأكد من تماسك  6-

بيرسون  وتجانسها   ارتباط  من خلال حساب معامل 

ة المرتبطة  كل مهارة فرعية والمهارة الرئيس  بين درجات

درجات   بين  الارتباط  معاملات  قيم  أظهرت  وقد  بها. 

ة والدرجة الكلية  كل مهارة من مهارات بطاقة الملاحظ

الرئيس حيث  للمهارة  إيجابية،  إحصائية  دلالة  ة 

)ر= بين  القيم  دلالة  0.934تراوحت  مستوى  عند   )

( و)ر=0.01إحصائية  دلالة  0.513(  مستوى  عند   )

( م0.05إحصائية  عالية  درجة  على  يدل  مما  ن  (، 

الداخلي   بُ الاتساق  كل  في  المهارات  تم    كما   عد،بين 

الملاحظة بطاقة  أبعاد  تجانس  من  )المهارات    التأكد 

مالرئيس بعضها  ة(  خلال    بعض الع  حساب  من 

بُ  كل  درجات  بين  بيرسون  ارتباط  عد  معاملات 

لبطاقة الملاحظة الكلية  معاملات    ، فجاءت والدرجة 

( دلالة  مستوى  عند  ا  إحصائي  دالة   (0.01الارتباط 

الداخلي  0.05) الاتساق  صدق  إلى  يشير  مما  (؛ 

 .ا المتنوعةللبطاقة بمحاوره

خلال    7- من  الملاحظة  بطاقة  ثبات  من  التأكد  تم 

كوبراستخدام   نسبة    لحساب  Cooperمعادلة 

الاتفاق بين الملاحظين. حيث قامت الباحثة بتطبيقها  

مكونة   عينة  )على  ثم   (16من  من    معلمة،  تطبيقها 

الزميلات إحدى  ا  قبل  النتائج  أيض  أظهرت  وقد   .

( بلغت  عالية  ثبات  على  0.984معاملات  يدل  مما   ،)

تحتوي على مؤشرات إحصائية   الملاحظة  بطاقة  أن 

 تؤكد صلاحيتها للاستخدام. 

قد  و  ،تم إعداد بطاقة الملاحظة في صورتها النهائية 8-

ة في بطاقة الملاحظة النهائية  بلغ عدد المهارات الرئيس

 ( مهارة فرعية. 25تتضمن ) ( مهارات5)

 : الأساليب الإحصائية للدراسة. سابعًا

الأساليب   من  مجموعة  على  الدراسة  اعتمدت  لقد 

مثل:   بيرسون  الإحصائية  ارتباط   Pearsonمعامل 

Correlation  ، أ بطريقة  الثبات  لفاكرونباخ، ومعامل 

النصفية  التجزئة  كوبر  و ،  وطريقة    Cooperمعادلة 
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الملاحظة بطاقة  ثبات  لتقدير  الملاحظين  ، لاتفاق 

وتني  و  مان  اختبار  و   ، Mann Whitney Testاختبار 

 .Wilcoxon Testويلكوكسون  

 نتائج الدراسة وتفسيراتها 

: الإجابة عن سؤال الدراسة الأول: 
ً
 أولا

"ما أثر برنامج تدريبي    :علىسؤال الدراسة الأول  ينص  

على   فيستراتيجية  إقائم  المقلوب  تنمية    التعلم 

الروبوتات  برمجة  بمهارات  المرتبط  المعرفي  الجانب 

بمنطقة   الآلي  الحاسب  معلمات  لدى  التعليمية 

عنو   القصيم؟ مدى    دفق  هللإجابة  من  التحقق  تم 

الفرض والتالأول  ية صحة  للدراسة  على  ي  ى  تنص 

فروق  و وج" إحصائيةد  دلالة  مستوى    ذات  عند 

( أفراد    ي متوسطبين   (a≤    0.05دلالة  درجات  رتب 

والبعدي   القبلي  التطبيقين  في  التجريبية  المجموعة 

للاختبار التحصيلي المرتبط بالجانب المعرفي لمهارات  

الروبوتات   التطبيق  برمجة  لصالح  التعليمية 

 ،يةالفرض   وللتحقق من مدى صحة هذه  البعدي"؛

 :اللابارامترية الإحصائية الأساليب تماستخد فقد

،  (Z)وقيمة   Wilcoxon (W) ويلكوكسون اختبار  

 رتب  ي متوسط بين الفروق  دلالة لحساب  وذلك

 المجموعة  لأفراد والبعدي القبلي القياسين درجات

التحصيلي   مترابطة( عينة (التجريبية الاختبار  في 

الروبوتات  برمجة  لمهارات  المعرفي  بالجانب  المرتبط 

: يليلدي معلمات الحاسب الآلي، فكانت النتائج كما 

 2جدول 

 والبعدي  القبلي  القياسين  في  التجريبية  المجموعة  درجات  رتب  متوسطي  بين  للفروق  ودلالتها  (Z) وقيمة  Wilcoxon (W) نتائج ويلكوكسون 

 للاختبار التحصيلي  
 مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب  العدد اتجاه الرتب بعادالأ

 السالبة الرتب  الاختبار ككل 

 الرتب الموجبة 

 الرتب المتعادلة 

 الإجمالي 

0 

22 

0 

22 

0.00 

11.50 

0.00 

253.00 

 (0.01دالة ) -4.111

 دلالة  ذات فروق ودوج     :السابقالجدول   من يتضحو 

مستوى) عند   رتب يمتوسط بين (0.01إحصائية 

المجموعة درجات  التطبيقين في التجريبية معلمات 

للاختبار التحصيلي المرتبط بالجانب   والبعدي   القبلي

برمجة   لمهارات  التطبيق  المعرفي  لصالح  الروبوت، 

جاء متوسط الرتب السالبة في معظم  البعدي، كما  

مما  الأبعاد للصفر   
 
كان    يعني  مساويا التحسن  أن 

القياس   في  التجريبية  المجموعة  أفراد  جميع  لدى 

علىمما  و ،  البعدي معلم  يدل  درجات  ات  ارتفاع 

إ  
 
دالا  

 
ارتفاعا الآلي  ا)الحاسب  في 0.01حصائي   )

البعدي   مالتطبيق  التحصيلي  قارنة  للاختبار 

   نبدرجاته
َّ
يُؤك وعليه  القبلي،  التطبيق  التأثير    دفي 

القائم   الإلكتروني  التدريبي  للبرنامج  على  الإيجابي 

المرتبط   المعرفي  الجانب  تنمية  في  المقلوب  التعلم 

 .بمهارات برمجة الروبوت لدى معلمات الحاسب الآلي

كما تم حساب مربع ايتا، لقياس حجم تأثير  

قيمة    ،البرنامج )حجم  وجاءت  الارتباط  معامل 

لأبعاد   معلمات  التأثير(  لدى  التحصيلي  الاختبار 

) ؛ لأ الحاسب الآلي كبيرة (، 0.05( أعلي من)rن قيمة 

أ  ايتا  كما  مربع  قيمة  التحصيلي     η2ن  الاختبار  في 

ايتا لمربع  كبير  تأثير  حجم  ، (0.768بقيمة)  تقابل 

ئوية من التباين المفسر  ويُفسر مربع ايتا بالنسبة الم

أ في  العينة  أفراد  الا لدرجات  يمكن  بعاد  التي  ختبار 

ن البرنامج  لى تأثير البرنامج؛ مما يدل على أإرجاعها إ

في كبير  تأثير  المرتبطة    له  المعرفية  الجوانب  تنمية 

الحاسب   معلمات  لدى  الروبوت  برمجة  بمهارات 

كما  الآلي   أنه  ، 
 
تحسنا مما    أحدث  المعلمات؛  لهؤلاء 

لهذا   العملية  الدلالة  مستوى  ارتفاع  على  يدل 

 (. 2016سبة كبيرة)عبد الحميد، البرنامج بن
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السؤال  كما   نتيجة  الإيجابي   الأول أظهرت  التأثير 

ستراتيجية  إللبرنامج التدريبي الإلكتروني القائم على  

المرتبط   المعرفي  الجانب  تنمية  في  المقلوب  التعلم 

بمهارات برمجة الروبوت لدى معلمات الحاسب الآلي  

الدراسة   نتيجة  اتفقت  وقد  القصيم،  بمنطقة 

التي  و الحالية مع نتائج عدد من الدراسات السابقة،  

أظهرت فاعلية التدريب الإلكتروني في تنمية الجانب  

( حسن  كدراسة  المطلوبة  للمهارات  (، 2017المعرفي 

)و  وآخري(،  2017الغامدي  )وحسين  (، 2019ن 

سبق،2023)ىوموس  ومما  البرامج    (   فاعلية  يتضح 

التدريبية الإلكترونية القائمة على التعلم المقلوب في  

، ويمكن تفسير التأثير  المطلوبتنمية الجانب المعرفي  

على   القائم  الإلكتروني  التدريبي  للبرنامج  الإيجابي 

المرتبط  التعلم   المعرفي  الجانب  تنمية  في  المقلوب 

بمهارات برمجة الروبوت لدى معلمات الحاسب الآلي  

 لكون      ؛ بمنطقة القصيم
ُ
ق الذي  التعلم    مَ دّ  محتوى 

التيمز  منصة  خلال  من  نظمت    للمتدربات  قد 

قدراتهن،  موضوعات  وخططت مع  يتناسب  بما  ه 

أ اعتمد  كما  التعلم  سوإمكاناتهن،  على  التعلم  لوب 

حيث سرعتها  تتعلم    الذاتي  حسب  متدربة  كل 

مما أدي إلي زيادة التحصيل المعرفي لديهن،    ؛تهاوقدر 

أي أن البرنامج يتيح تخصيص السرعة التي تناسب  

؛  كل متدربة، مما يسمح بفهم أفضل للمواد والمصادر

الاستيعاب الأمثل للمعلومات المتضمنة  بالإضافة إلى  

التدريبي أبالمحتوي  كما  البرنامج  ن  ،  محتوى  تنظيم 

متسلسلةتم  التدريبي   إلى   بطريقة  السهل  من 

مبادئ النظرية  كما تتفق تلك النتيجة مع  الصعب،  

   الاستخدام التعلم المقلوب دور  كان  و البنائية،  
 

  فعّالا

أمامهن   فتح  مما  للمتدربات،  ذاتية  حرية  توفير  في 

واستثمار    ، الفرصة للاستفادة من خبراتهن السابقة

وقد شجع هذا التوجيه    جهودهن في عملية التعلم،

الشخصية  المتدربات أهدافهن  وضع  وتعزيز    ،على 

المعرفة  وربط  السابقة،  تجاربهن  تنظيم  في  قدراتهن 

ال بتلك  وفي  الجديدة  تنظيمي فكري.  إطار  في  سابقة 

في    أسهم فقد  السياق،    هذا  التعليمي  النمط  هذا 

زيادة   في  ذلك  وأثر  التعلم،  مهام  في  أدائهن  تعزيز 

النظ  نظر  وجهة  ومن  لديهن،  المعرفي  رية  المستوى 

الاجتماعية،   التدريب  أظهر  فقد  البنائية  برنامج 

التعلم   فيالقائم على  ا  إيجابي  ا  تأثير  مستوى    المقلوب 

التحصيل الدراس ي، حيث قامت المتدربات بالمشاركة  

 التعاون مع زملائهن. ، بالإضافة إلى  في أنشطة تفاعلية

: الإجابة عن سؤال الدراسة الثاني:
ً
 ثانيا

"ما أثر برنامج تدريبي  على    ينص سؤال الدراسة الثاني

على   تنمية  ستراتيجية  إقائم  في  المقلوب  التعلم 

الأدائية معلمات  ل  المهارات  لدى  الروبوت  برمجة 

القصيم؟ بمنطقة  الآلي  عن  و   الحاسب  للإجابة 

تم التحقق  فقد    ،من أسئلة الدراسة  الثانيالسؤال  

ة للدراسة والتي تنص  الثاني  ية مدى صحة الفرضمن  

عند مستوى    إحصائية  دلالةذات  د فروق  و وج"على  

)  دلالة معلمات  0.05≥  درجات  رتب  متوسطي  بين   )

والبعدي   القبلي  التطبيقين  في  التجريبية  المجموعة 

لمهارات   الأدائي  بالجانب  المرتبطة  الملاحظة  لبطاقة 

حقق  وللت  ؛التطبيق البعدي"برمجة الروبوت لصالح  

هذ صحة  مدى  الفرضيةمن   استخدمت   فقد ه 

اختبار   :اللابارامترية الإحصائية الأساليب 

 دلالة لحساب  وذلك   Wilcoxon (W) ويلكوكسون 

 القبلي القياسين درجات رتب متوسطي بين الفروق

 مترابطة(  عينة (التجريبية المجموعة  لأفراد والبعدي

برمجة   لمهارات  الأدائي  الجانب  ملاحظة  بطاقة  في 

الآلي،   الحاسب  معلمات  لدي  فجاءت  الروبوت 

النتائج كالآتي:

 3جدول 

 القبلي القياسين في التجريبية المجموعة درجات رتب متوسطي بين للفروق ودلالتها (Z) وقيمة Wilcoxon (W) نتائج ويلكوكسون 

 الأدائي لمهارات برمجة الروبوت لدي معلمات الحاسب الآلي لبطاقة ملاحظة الجانب  والبعدي
 مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب  العدد اتجاه الرتب بعادالأ
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بطاقة 

الملاحظة  

 ككل

 الرتب السالبة 

 الرتب الموجبة 

 الرتب المتعادلة 

 الإجمالي 

0 

22 

0 

22 

0.00 

11.50 

0.00 

253.00 

4.110- (0.000 ) 

 (0.01دالة )

 دلالة ذات فروق دو وج :  السابق  الجدول  من يتضحو 

( مستوى  عند   رتب  متوسطي  بين (0.01إحصائية 

المجموعة درجات  التطبيقين في التجريبية معلمات 

بالجانوالبعدي   القبلي المرتبطة  الملاحظة  ب  لبطاقة 

الروبوت برمجة  لمهارات  التطبيق    الأدائي  لصالح 

البعدي، وجاء متوسط الرتب السالبة في حالة جميع  

للصفر  
 
مساويا يعنيالأبعاد  مما  كان    ؛  التحسن  أن 

القياس   في  التجريبية  المجموعة  أفراد  جميع  لدى 

على،  البعدي يدل  معلم  كما  درجات  ات  ارتفاع 

إ   
 
دالا  

 
ارتفاعا الآلي  )الحاسب  ا  في 0.01حصائي   )

  التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة مقارنة بدرجاتهن 

القبلي التطبيق   في 
َّ
يُؤك وعليه  الإيجابي    د،  التأثير 

القائم   الإلكتروني  التدريبي  التعلم  على  للبرنامج 

برمجة   لمهارات  الأدائي  الجانب  تنمية  في  المقلوب 

بمنطقة   الآلي  الحاسب  معلمات  لدى  الروبوت 

حجم   لقياس  ايتا،  مربع  حساب  تم  كما  القصيم، 

البرنامج تأثي جاءت    ،ر  معاملات  حيث  قيم  جميع 

التأثير(   بيرسون)حجم  في لارتباط  الملاحظة  بطاقة 

وضع التي  المحكات  )هضوء  كوهين   ,cohenا 

كبيرة،  1992,157 ايتا  أ  كما(  مربع  قيمة     η2ن 

ايتا ل لمربع  كبير  تأثير  حجم  تقابل  الملاحظة    بطاقة 

مستوى  (0.7679بقيمة) ارتفاع  على  يدل  مما   ،

 .الدلالة العملية لهذا البرنامج بنسبة كبيرة

الثا   أظهرتكما   السؤال  التأثير   ني نتيجة 

على  القائم  الإلكتروني  التدريبي  للبرنامج  الإيجابي 

المرتبط  الأدائي  الجانب  تنمية  في  المقلوب  التعلم 

بمهارات برمجة الروبوت لدى معلمات الحاسب الآلي  

بمنطقة القصيم، وقد اتفقت نتيجة الدراسة الحالية  

أظهرت   التي  السابقة،  الدراسات  من  عدد  نتائج  مع 

التدريب الإلكتروني في تنمية الجانب الأدائي    فاعلية 

(، والسويل  2023للمهارات المطلوبة كدراسة موس ي )

(، والقرني 2021ن )وسليمان وآخري (،  2022والمنوفي )

نتائج2018) أشارت  والتي  البرامج    هم (  فاعلية  إلى 

الأدائي الجانب  تنمية  في  الإلكترونية    التدريبية 

تعلم القائم على الفصل  أن ال، كما  للمهارات المطلوبة

ي ا  علالمقلوب  دور  مهارات    اممه ب  اكتساب  في 

للبرنامج  التصميم،   الإيجابي  التأثير  تفسير  ويمكن 

في  المقلوب  التعلم  على  القائم  الإلكتروني  التدريبي 

تنمية الجانب الأدائي المرتبط بمهارات برمجة الروبوت 

بعدة  القصيم  بمنطقة  الآلي  الحاسب  معلمات  لدى 

 سيرات، منها: تف 

صياغة الأهداف الأدائية لمحتوى التعلم بطريقة    -  

سلوكية يمكن ملاحظتها وقياسها، وعرضها في بداية  

دريبي؛ وذلك لتنبيه  كل وحدة من وحدات البرنامج الت 

النتائج التعليمية التي يُراد تحقيقها في   المتدربات على 

 الجانب الأدائي بعد إتمام عملية التعلم.

في    - المهارات  من  متنوعة  مجموعة  تضمين  تم 

اكتساب   فرصة  للمتدربات  أتاح  مما  المحتوى، 

من   بها  إلمام  لديهن  يكن  لم  جديدة  مهارات  وتطوير 

هذه المهارات من خلال تقسيمها  قبل. وقد تم تقديم  

،  أداءات فرعية مترابطة ومتسلسلة بشكل دقيق  على

وقد سهل هذا    مما يوضح خطوات تطبيق كل مهارة، 

النهج عملية التعلم والتحسين، بالإضافة إلى تمكين  

 المتدربات من إتقان المهارات وتطبيقها بكفاءة.

المهاراتهم  ا س -  على  العملي  وأجهزة  التدريب   ،

ساب المتدربات لتلك  ت ك في ا  بقاعة الحاسب   الروبوت

لمهارة  المهارات من خلال التطبيق العملي لها، وتجربة ا

بشكل   تطبيقها  حال  في  لها  الفوري  التصحيح  مع 

كتسب
ُ
  بشكل متقن. خاطئ حتى ت



مهارات برمجة الروبوتات التعليمية لدى معلمات   برنامج تدريبي قائم على إستراتيجية التعلم المقلوب في تنميةهديل الوطبان: 

 .. الحاسب
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 التوصيات: 

عليها،   الحصول  تم  التي  النتائج  إلى  ا  فإن  واستناد 

وص ي بما يلي:  الدراسة 
ُ
 ت

المعتمدة    - التدريبية  البرامج  استخدام  ثقافة  تعزيز 

اللازم   التدريب  وتقديم  المقلوب،  التعلم  على 

نحو   الإيجابية  الاتجاهات  زيادة  بهدف  لتطبيقها؛ 

 استخدامها في تدريب المعلمات وتعليم الطالبات.

اللازم؛  - بالتدريب  وتزويدهن  المعلمات  تشجيع 

لتوظيف المهارات المكتسبة في المسابقات المتعلقة  

 بالروبوت. 

تنظيم ورش عمل دورية؛ لمتابعة أحدث التطورات    -

بين   الخبرات  وتبادل  الروبوت،  برمجة  مجال  في 

 المعلمات.

 المقترحات: 

بناء  على النتائج التي تم الوصول إليها؛ فإن الدراسة  

 راء الدراسات المستقبلية الآتية: تقترح إج

للدراسة دراسة    إجراء  - عينة    مشابهة  على  الحالية 

أن   المحتمل  من  حيث  الطلاب،   
 
وخاصة مختلفة، 

والعمر،   الخبرة،  مستوى  على  بناء   النتائج  تختلف 

 وخصائص الفئة المستهدفة. 

النفسية    - العوامل  تأثير  لاستكشاف  دراسة  إجراء 

استفادة   فعالية  في  بالنفس  والثقة  الدافعية،  مثل: 

تعزيز   وكيفية  المقلوب،  التعلم  برنامج  من  المعلمين 

 هذه العوامل لدعم عملية التعلم. 

دراسة إمكانية تطوير بيئات تعلم افتراضية تعتمد    -

مهارات   على  المعلمات  لتدريب  المقلوب؛  التعلم  على 

 . برمجة ألعاب الذكاء الاصطناعي

 **** 

:
ً
 المراجع العربية   أولا

فاعلية برنامج يوظف  (.  2018أبو خاطر، سهيلا كمال سلامة.)

تقنية الواقع المعزز في تنمية بعض مهارات تركيب دوائر  

الروبوت الإلكترونية في منهاج التكنولوجيا لدى طالبات 

بغزة الأساس ي  العاشر  ماجستير  .الصف  ]رسالة 

 منشورة. الجامعة الإسلامية بغزة[.  

فتحي؛ سامي  عماره،  إبراهيم؛  محمد  خليل،  ومحارم،   أبو 

خميس.) محمد  المهنية  (.  2023نجلاء  التنمية  واقع 

لبعض  تحليلية  دراسة  مصر.  في  للمعلمين 

التربوية  .الأدبيات الدراسات  مجلة 

 .237.(2)15والإنسانية،

  إسماعيل، داليا عادل محمد؛ حسين، علي عبد المنعم محمد؛

ستراتيجية  (. إ2024ومحمد، نهى محمد عبد الرحمن. )

مقترحة في ضوء التعلم المقلوب لتنمية مهارات القراءة  

الإلكترونية وتوجيه الذات القرائية لدى طالبات الصف 

الثانوي  ونفسية .الأول  تربوية  )دراسات   ،132  ،)105 -

142 . 

( على.  سعيد  مريم  الروبوت 2022باعوين،  مسابقات  تأثير   .)

لدى   المستقبل  مهارات  تنمية  في  الافتراضية  التعليمي 

العمانية.  ال بالمدارس  والمعلمين  العربية  طلاب  المجلة 

 . 157-140، (5)3للقياس والتقويم،

والسلمي، نايف بن مستور    الجهني، محمد غازي حميد؛

  (. اتجاهات معلمي الرياضيات 2024عبد الهادي.)

إ توظيف  نحو  الابتدائية  ستراتيجية  بالمرحلة 

التعليمية  المنصات  عبر  المقلوب  مجلة   .الصف 

 .204-176(، 1) 27تربويات الرياضيات،

( المصور (.  2017جي، سائر بصمه.  العلوم  المعرفة  .تاريخ  دار 

  للطباعة والنشر.

محمد.)حسن نصر  هبة الله  التدريب 2017،  نمط  فاعلية   .)

مهارات إدارة بيئة الفصل الافتراض ي الإلكتروني في تنمية  

الآلي الحاسب  معلمي  التربية  .لدى  كلية  )مجلة   ،22 ،)

522 . 

  ؛سماعيل محمدإسماعيل، إ  ؛حسين، زينب فريد محمد فتحي

علي طارق  محمدو   ؛الجبروني،  أماني  (. 2019.)فرج، 

في  مهنيا  المعلم  تنمية  في  الإلكتروني  التدريب  فاعلية 

  .12-1(، 9)9مجلة كلية التربية النوعية، لغات البرمجة. 

(. نموذج جديد في 2016.) صالحي، عليو   الحلواني، عبد الملك؛

المجلة   .تدريس العلوم والرياضيات باستخدام الروبوت

 .132- 116(،2)26العربية للمعلومات،

( محمد.  صالح  هبه  التعلم  (.  2023الخوالدة،  توظيف  أثر 

مادة العلوم لدى    المقلوب على التحصيل والدافعية نحو 

http://education.arab.macam.ac.il/authors/3561
http://education.arab.macam.ac.il/authors/3562
http://education.arab.macam.ac.il/authors/3563
http://education.arab.macam.ac.il/authors/3564
https://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%B5%D8%A7%D9%84%D8%AD%D9%8A%D8%8C+%D8%B9%D9%84%D9%8A
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]رسالة ماجستير منشورة،  طلبة الصف الثاني الأساس ي 

 . جامعة آل البيت[. قاعدة معلومات دار المنظومة

(. في فصلنا روبوت:  2024الدسيماني، لطيفة إبراهيم. )

دمج  حول  الأولية  الصفوف  معلمات  تصورات 

التعليمية الأنشطة  في  الروبوت  المجلة   .برمجة 

والاجتماعية الإنسانية  للعلوم  )الدولية   ،57  ،)

100-131 . 

( م (.  2019الرواجفة، فيصل شوكت. 
ّ
التعل فاعلية استخدام 

المقلوب في تنمية التحصيل المعرفي في مادة العلوم لدى 

الأساس ي  الثالث  الصف  ماجستير    طلبة  ]رسالة 

جامعة الشرق الأوسط[. قاعدة معلومات دار   ،منشورة

  المنظومة. 

ستراتيجية التعلم  إ(. أثر استخدام  2015الزين، حنان أسعد. )

التربية   كلية  لطالبات  الأكاديمي  التحصيل  في  المقلوب 

الرحمن.   عبد  بنت  نورة  الأميرة  الدولية  بجامعة  المجلة 

 . 186-171، (1)4التربوية المتخصصة،

والنجار،   سليمان، أشرف رضوان؛ الدسوقي، محمد إبراهيم؛

( السيد.  بنظام  2021محمد  معكوس  تدريب  بيئة   .)

STEM   معلمي لدى  الروبوت  تجميع  مهارات  لتنمية 

مجلة تكنولوجيا المعلومات والاتصالات بدولة الكويت.  

 .228- 157(، 8)27دراسات تربوية واجتماعية، 

بن عبد الله؛السويل )  ، أحمد  (. 2022والمنوفي، سعيد جابر. 

فاعلية برنامج تدريبي قائم على التعلم المقلوب في تنمية  

للمرحلة   الرياضيات  معلمي  لدى  التقويمية  الممارسات 

 . 52-1(،11مجلة البحوث التربوية والنوعية، ) .الثانوية

 ( الله.  عبد  بنت  مروة  ممارسة  (.  2019الشافعية،  واقع 

أثناء  إ  )تريز(  الابتكارية  المشكلات  حل  ستراتيجيات 

السابع   الصف  طلبة  لدى  الروبوت  وبرمجة  تركيب 

]رسالة ماجستير  معلميهم بولاية صحار من وجهة نظر  

دار   معلومات  قاعدة  صحار[.  جامعة  منشورة. 

  المنظومة. 

( العزيز.  عبد  يوسف  مهند  برنامج  (.  2022صيام،  فاعلية 

كساب مهارات  قائم على لغة الكتل البرمجية في إمقترح  

القرار لدى طلبة  برمجة الروبوت وتنمية مهارات اتخاذ 

الأساسية منشورة.المرحلة  دكتوراه  الجامعة ]رسالة   ،

 [. قاعدة بيانات دار المنظومة. الإسلامية بغزة

محمد؛اللطيف  عبد سامي  شلبي،  الشنبکى؛  ماجدة  وعبد    ، 

السيد. حنان  فاعلية  (.2019) الرحمن، 

المحاسبية    تنمية المهارات لتعلم المقلوب فيا ستراتيجيةإ

الفنية   الثانوية  المدارس  لطالب  الناقد  والتفكير 

(، 10.1)25مجلة دراسات تربوية واجتماعية،  التجارية.

55 -116 .DOI:  10.21608/JSU.2019.91547 

مهديعسيري  مانع  بن  مهدي  التنمية  (.  2017)  . ،  أساليب 

مجلة البحث العلمي    المهنية للمعلم ومعوقات تنفيذها.

شمس عين  جامعة  التربية   .168-151.(18)،  في 

DOI:  10.21608/jsre.2017.8025 

فاعلية إستراتيجية    (.2017)  .، إبراهيم بن محمد عليالغامدي

الإحصائي  التفكير  مهارات  تنمية  في  المعكوس  التعلم 

تربويات والحس الإحصائي لدى طلاب الدراسات العليا،  

 . 148-97(، 1)20الرياضيات،

(.  2020عصام، محمد کريري. )القحطاني، حسين بن ناصر؛  

مؤشرات توجه برامج التدريب الصيفي للمعهد الوطني 

للتطوير المهني التعليمي بالمملكة العربية السعودية نحو 

والعشرين.   الحادي  القرن  معلم  مهارات  مجلة تنمية 

التربية، في  العلمي   :doi.  82-56(،  14)21البحث 

10.21608/jsre.2021.145894 

(. أثر برنامج تدريبي قائم  2018، فاطمة محمد منصور. )القرني

على بيئة التعلم المقلوب لتنمية بعض مهارات التدريب 

العربية  بالمملكة  التربويات  المشرفات  لدى  الإلكتروني 

  ، والنفسية  التربوية  للعلوم  الدولية  المجلة. السعودية

(14) ،49 -84 .DOI: 10.12816/0049673 

أ  ،محروس فهمي  البرمجة   (.2010) مين. أحمد  عن  مقدمة 

البرمجة   لغة  التربية   .Basic Visualباستخدام  وزارة 

 .والتعليم، القاهرة

( أحمد.  عالية  الروبوت 2020المساعيد.  استخدام  درجة   .)

عمان   في  الخاصة  المدارس  معلمي  لدى  التعليمي 

تواجههم تي 
ّ
ال منشورة[.والتحديات  ماجستير   ،رسالة 

 .  ]جامعة الشرق الأوسط

فاعلية برنامج تدريبي  (.  2022).موس ى، نجوان أبو اليزيد مدني

تنمية   في  التشاركي  التعلم  نمطي  على  قائم  إلكتروني 

والتقبل   الإلكترونية  الاختبارات  تصميم  مهارات 

بكلية   TAM التكنولوجي  العليا  الدراسات  طلاب  لدى 

 ]رسالة دكتوراة منشورة، جامعة طنطا[. .التربية

)  محمد؛  أنسامنمر،   محمود.  منى  فاعلية 2021العمور،   .)

العقل   عادات  اكتساب  في  التعليمي  الروبوت  تقنية 

وتنمية مهارات التفكير المنطقي في العلوم لدى طالبات 

الأساس ي  السادس  إبداعات   . الصف  مجلة 

 . 108-86(،18،)تربوية

https://doi.org/10.21608/jsu.2019.91547
https://dx.doi.org/10.21608/jsre.2017.8025
https://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D9%85%D9%88%D8%B3%D9%89%D8%8C+%D9%86%D8%AC%D9%88%D8%A7%D9%86+%D8%A3%D8%A8%D9%88+%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%B2%D9%8A%D8%AF+%D9%85%D8%AF%D9%86%D9%8A
https://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1738&page=1&from=
https://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1738&page=1&from=


مهارات برمجة الروبوتات التعليمية لدى معلمات   برنامج تدريبي قائم على إستراتيجية التعلم المقلوب في تنميةهديل الوطبان: 

 .. الحاسب

 

 
146 

( التعليم.   (.2018وزارة 

https://moe.gov.sa/ar/mediacenter/MOEnews/

Pages/W-R-O.aspx  

ا (.  2023وينفيلد، آلان. )    مترجم، )   علم الروبوتات مقدمة قصيرة جد 

 أسماء عزب(. مؤسسة هنداوي للنشر. 

 
ً
 المراجع الأجنبية: : ثانيا

Abd Al-Latif, Majidah Al-Shanbaki, Shalabi, 

Sami Muhammad, & Abd Al-Rahman, 

Hanan Al-Sayyid. (2019). Fa’aliyat 

Istratijiyat Al-Ta’allum Al-Maqlub Fi 

Tanmiyat Al-Maharat Al-Muhasabiyah 

Wa Al-Tafkir Al-Naqid Li-Talabat Al-

Madaris Al-Thanawiyah Al-Fanniyah 

Al-Tijariyah. (In Arabic). Majallat 

Dirasat Tarbawiyah Wa Ijtima’iyah, 

25(10.1), 55-116.  

DOI: 10.21608/JSU.2019.91547 

Abu Khater, Suhaila Kamal Salama. (2018). 

Fa’aliyat Barnamaj Yuwazzif Taqniyat 

Al-Waqi’ Al-Mu’azzaz Fi Tanmiyat 

Ba’d Maharat Tarkib Dawair Al-Robot 

Al-Iliktruniyah Fi Manhaj Al-

Tiknulujiya Lada Talibat Al-Saff Al-

‘Ashir Al-Asasi Bi-Ghazza. (In Arabic) 

[Published MA thesis] Gaza: Islamic 

University. https://search.mandu-

mah.com/Record/1010298. 

Al-Ghamdi, Ibrahim Bin Muhammad Ali. 

(2017). Fa’aliyat Istratijiyat Al-Ta’al-

lum Al-Ma’kus Fi Tanmiyat Maharat 

Al-Tafkir Al-Ihsai Wa Al-Hass Al-Ihsai 

Lada Talabat Al-Dirasat Al-‘Ulya. (In 

Arabic). Tarbawiyat Al-Riyadiyat, 

20(1), 97-148 . 

   Al-Halawani, Abd Al-Malik, & Salihi, Ali. 

(2016). Namudhaj Jadid Fi Tadris Al-

‘Ulum Wal-Riyadiyat Bistikhdam Al-

Robot. (in Arabic). Al-Majallah Al-

Arabiyah Lil-Ma'lumat, 26(2), 116-132 . 

Al-Hashimi, Sayed Muhammad, Amin, Zaynab 

Muhammad, & Khalifah, Amal Karam. 

(2018). Fa’aliyat Al-Wasa’it Al-

Fa’iqah Al-Takifiyah Fi Tanmiyat Ma-

harat Barmajat Al-Robot Al-Ta’limi 

Lada Talamiz Al-Marhalah Al-Muta-

wassitah. (In Arabic). Majallat Buhuth 

Al-Tarbiyah Al-Naw’iyah: Faculty of 

Specific Education, Minia University, 

17(4), 1-36 . 

Al-Khawaldah, Heba Saliḥ Muhammad. (2023). 

Athar Tawẓif Al-Ta’allum Al-Maqlub 

ʿAla Al-Taḥṣil Wa-Al-Dafi’iyah Nahwa 

Madat Al-‘Ulum Lada Talabat Al-Saf 

Al-Thani Al-Asasi. (In Arabic) [Pub-

lished MA: Al-Bayt 

Univer-

sity]. http://search.mandumah.com/Rec

ord/1400688 

Al-Qahṭani, Husayn bin Nasir,    & Essam, 

Muḥammad Kariri. (2020). Mu’ashirat 

Tawajuh Baramij Al-Tadrib Al-Sayfi 

Lil-Ma’had al-Watani Lil-Tatwir Al-

Mihani Al-Ta’limi Bi Al-Mamlakah Al-

Arabiyah Al-Su’udiyah Nahwa Tan-

miyat Maharat Mu’allim Al-Qarn Al-

Hadi Wa Al-‘ishrin. (In Arabic). 

Majallat Al-Baḥth Al-‘Ilmi Fi Al-Tarbi-

yah, 21(14), 56-82.  

 Al-Qarni, Fatimah Muhammad Mansur. (2018). 

Athar Barnamaj Tadribi Qa’im ‘Ala 

Biy’at Al-Ta’allum Al-Maqlub Li Tan-

miyat Ba’d Maharat Al-Tadrib Al-Ilik-

truni Lada Al-Mushrifat Al-Tarbawiyat 

Bi Al-Mamlakah Al-Arabiyah Al-

Su’udiyah. (In Arabic). Al-Majallah Al-

Dawaliyah Lil-‘Ulum Al-Tarbawiyah 

Wa Al-Nafsiyah, (14), 49-84.  

   Al-Rawajfah, Faysal Shawkat. (2019). Fa’ali-

yat Isti’mal Al-Ta’allum Al-Maqlub Fi 

Tanmiyat Al-Tahsil Al-Ma’rifi Fi 

Madat Al-‘Ulum Lada Talabat Al-Saff 

Al-Thalith Al-Asasi. (in Arabic) [Pub-

lished MA: Al-Sharq Al-Awsat Univer-

sity].  

 Al-Suwail, Ahmad Bin Abd Allah, & Al-Man-

ufi, Saeed Jabir. (2022). Fa’aliyat Bar-

namaj Tadribi Qa’im ‘Ala Al-Ta’allum 

Al-Maqlub Fi Tanmiyat Al-Mumarasat 

Al-Taqwimiyah Lada Mu’allimi Al-Ri-

yadiyat Li Al-Marhalah Al-Thanawi-

yah. (in Arabic). Majallat Al-Buhuth Al-

Tarbawiyah Wa Al-Naw’iyah, (11), 1-

52 . 

    Al-Zayn, Hanan As’ad. (2015). Athar Isti’mal 

Istratijiyat Al-Ta’allum Al-Maqlub Fi 

Al-Tahsil Al-Akademi Li Talibat Kulli-

yat Al-Tarbiyah Bi Jami’at Al-Amirah 

Nurah Bint Abd Al-Rahman. (In Ara-

bic). Al-Majallah Al-Dawaliyah Al-

Tarbawiyah Al-Mutakhassisah, 4(1), 

171-186 . 

Asiri, Mahdi Bin Mani’ Mahdi. (2017). Asalib 

Al-Tanmiyat Al-Mihaniyah Li Al-

Mu’allim Wa Mu’awaqat Tanfidhaha. 

(In Arabic). Majallat Al-Bahth Al-‘Ilmi 

Fi Al-Tarbiyah, Ain Shams University, 

(18), 151-168.  

 Ba’awin, Maryam Saeed Ali. (2022). Ta’thir 

Musabaqat Al-Robot Al-Ta’alimi Al-If-

tiradiyah Fi Tanmiyat Maharat Al-Mus-

taqbal Lada Talabat Wa Al-Mu’allimin 

Bi Al-Madaris Al-‘Umaniyah. (In Ara-

bic). Al-Majallah Al-Arabiyah Lil-

Qiyas Wal-Taqyim, 3(5), 140-157 . 

https://moe.gov.sa/ar/mediacenter/MOEnews/Pages/W-R-O.aspx
https://moe.gov.sa/ar/mediacenter/MOEnews/Pages/W-R-O.aspx
https://search.mandumah.com/Record/1010298
https://search.mandumah.com/Record/1010298
http://search.mandumah.com/Record/1400688
http://search.mandumah.com/Record/1400688


 (م2025 مارس / ه 1446رمضان )الرياض    – 18العدد  –التربويةالمجلة السعودية للعلوم 

 

 

147 

Calinon, S. (2009). Robot programming by 

demonstration. EPFL Press. 

Cohen, J. (1992). A power primer. Psychological 

Bulletin, 112(1), 155–159.    

   Hasan, Hibat Allah Nasr Muhammad. (2017). 

Fa’aliyat Namat Al-Tadrib Al-Iliktruni 

Fi Tanmiyat Maharat Idarat Biy’at Al-

Fasl Al-Iftiradi Lada Mu’allimi Al-Ha-

sib Al-Ali. (In Arabic). Journal of the 

Faculty of Education, (22), 552-573.  

Hein, M., & Nathan-Roberts, D. (2018, Septem-

ber). Socially interactive robots can 

teach young students language skills, a 

systematic review. In Proceedings of 

the Human Factors and Ergonomics 

Society Annual Meeting, 62(1), 1083–

1087. 

Herreid, C. F., & Schiller, N. A. (2013). Case 

studies and the flipped classroom. Jour-

nal of College Science Teaching, 42(5), 

62-66. 

  Husayn, Zaynab Farid Muhammad Fathi et al. 

(2019). Fa’aliyat Al-Tadrib Al-Iliktruni 

Fi Tanmiyat Al-Mu’allim Mihniyan Fi 

Lughat Al-Barmijah. (In Arabic). Fac-

ulty of Specific Education Journal, 9(9), 

1-12.  

Ismael, Daliya Adel Muhammad, Husayn, Ali 

Abd al-Mun’im Muhammad, & Mu-

hammad, Nuha Muhammad Abd al-

Rahman. (2024). Istratijiyah Muqtaraha 

Fi Daw’ Al-Ta’allum Al-Maqlub Li 

Tanmiyat Maharat Al-Qira’ah Al-Ilik-

truniyyah Wa Tawjuh Al-Dhat Al-

Qira’iyyah Lada Talibat Al-Saff Al-

Awwal Al-Thanawi. (In Arabic). Dira-

sat Tarbawiyah Wa Nafsiyah, (132), 

105-142. 

  Ji, S. B. (2017). Tarikh Al-‘Ulum Al-Musaw-

war. (In Arabic). Dar Al-Ma’rifah Lil-

Tiba’ah Wa Al-Nashr . 

Khine, M. S., Khine, M. S., & Ohmer. 

(2017). Robotics in STEM Education. 

Springer. 

Lertyosbordin, C., Maneewan, S., & Easter, M. 

(2022). Components and Indicators of 

the Robot Programming Skill Assess-

ment Based on Higher Order Think-

ing. Applied System Innovation, 5(3), 

47. 

Mahrus, Ahmad Fahmi Amin. (2010). 

Muqaddimah ‘An Al-Barmajah Bi Isti-

khdām Lughat Al-Barmajah Basic Vis-

ual. Wizarat Al-Tarbiyah Wa Al-

Ta’lim, Cairo. 

 Mursi, Nadia Saeed. (2019). Barnamaj 

Muqtarah Qa’im ‘Ala Al-Ta’allum Al-

Maqlub Li Ziyadat Al-Tahsil Fi Maqar 

Tanmiyat Al-Majmu’at “Mustawa 

Tamhidi” Wa Al-Dafi’iyah Nahwa Al-

Ta’allum Lada Talibat Al-Firqah Al-

Thaniyah Bi Qism Al-Maktabat Wa Al-

Ma’lumat in the Faculty of Arts, Tanta 

University: Dirasah Tajribiyah. (In Ar-

abic). Al-Majallah Al-Dawaliyah Li-

‘Ulum Al-Maktabat Wa Al-Ma’lumat, 

6(2), 120-149.  

Musa, Najwan Abu Al-Yazid Madani. (2022). 

Fa’aliyat Barnamaj Tadribi Iliktruni 

Qa’im ‘Ala Namat Al-Ta’allum Al-

Tasharuki Fi Tanmiyat Maharat 

Tasmim Al-Ikhtibarat Al-Iliktruniyah 

Wa Al-Taqabbul Al-Tiknuluji TAM 

Lada Talabat Al-Dirasat Al-‘Ulya in the 

Faculty of Education. (In Arabic). [Pub-

lished PhD Dissertation, Tanta Univer-

sity]. https://search.mandu-

mah.com/Record/1335499. 

 Nimir, Ansam Muhammad, & Al-‘Amur, Mu-

nah Mahmoud. (2021). Fa’aliyat Taqni-

yat Al-Robot Al-Ta’limi Fi Iktisab 

‘Adat Al-‘Aql Wa Tanmiyat Maharat 

Al-Tafkir Al-Mantiqi Fi Al-‘Ulum Lada 

Talibat Al-Saff Al-Sadis Al-Asasi. (In 

Arabic). Majallat Ibda’at Tarbawiyah, 

(18), 86-108 . 

  Sayyam, Muhannad Yusuf Abd Al-Aziz. 

(2022). Fa’aliyat Barnamaj Muqtarah 

Qa’im ‘Ala Lughat Al-Kutal Al-

Barmajiyah Fi Iktsab Maharat Barmajat 

Al-Robot Wa Tanmiyat Maharat 

Ittikhadh Al-Qarar Lada Talabat Al-

Marhalah Al-Asasiyah. (In Arabic). 

[Published PhD, Islamic University in 

Gaza].  

Tocháček, D., Lapeš, J., & Fuglík, V. (2016). De-

veloping technological knowledge and 

programming skills of secondary school 

students through educational robotics 

projects. Procedia-Social and Behav-

ioral Sciences, 217, 377-381. 

Winfield, A. (2023). ‘Ilm Al-Robotics: 

Muqaddimah Qasirah Jiddan, trans-

lated into Arabic by Asmaa Azab. 

Mu’asasat Hindawi Li Al-Nashr . 

Wizarat Al-Ta'lim. (2018). 

https://moe.gov.sa/ar/mediacen-

ter/MOEnews/Pages/W-R-O.aspx  

 

 

 

 



 




