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 والنفسية 

 جميع الحقوق محفوظة.  •

دون    ةلا يسمح بإعادة طبع أي جزء من المجلة أو نسخ    

و رئيس  موافقة كتابية من رئيس التحرير أ  الحصول على 

 . الجمعية

باس • المراسلات  جميع  على  توجه  التحرير  رئيس  م 

 ي:العنوان الآت

للعلوم   السعودية  ص.ب  التربويةالمجلة   :2458 ،  

 المملكة العربية السعودية ،11451الرياض:

 4674664فاكس:   4677017هاتف: 

 رابط النظام الإلكتروني للمجلة 
https://sjes.org.sa 

 

ر بالضرورة عن وجهة نظر المجلة أو الجمعية  المجلةفي هذه   الآراءجميع  ِّ
عب 
ُ
ر عن وجهة نظر كاتبها ولا ت ِّ

عب 
ُ
 ت

https://sjes.org.sa/


 مجلة دورية محكّمة 

الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية وتهتم بجميع موضوعات  تصدر في )مارس، يونيو، سبتمبر، ديسمبر(، وتصدرها  

التربية والتعليم الرصين، وتتطلع للارتقاء بمستوى   وقضايا  العلمي  البحث  التربوية على أسس  الممارسات  في تطوير  والاسهام 

 .الإسلامية ويحقق معايير الجودة العالمية للنشر العلمييتسق مع القيم  البحوث والدراسات التربوية إلى مستويات متميزة وبما

 
 الأهداف   – الرسالة    – الرؤية  

 الرؤية: 

 .  والمبتكرةالتميّز والريادة محليًا وعربيًا ودوليًا في نشر البحوث التربوية الأصيلة 

 الرسالة: 

تطوير الممارسات التربوية على أسس البحث العلمي ونقل  نشر البحوث العلمية الرصينة في مجال التربية والتعليم والاسهام في 

 التجارب في البيئة السعودية والعربية للعالم الخارجي. 

 الأهداف: 

الثقافية  تأسيس فكر تربوي فاعل وأصيل يأخذ في الاعتبار المستجدات العلمية والمعرفية في إطار المعطيات   -
 .  والعلمية 

 تطبيقاتها من خلال نشر البحوث النظرية والتطبيقية. المساهمة في تطوير العلوم التربوية و  -
اقع المحلي والعالمي.  -  نشر البحوث المتميزة التي تتسم بالجودة العالية والأصالة والابتكار وترتبط بالو
 التطوير في مجالي التربية والتعليم. تسهم في نشر البحوث التي  -
.توفير وعاء نشر للباحثين المتميزين  -

ً
 وعالميا

ً
 والتسويق لأبحاثهم محليا

 . وعلم النفس  عرض تجارب عالمية متمثلة بما يصدر من كتب وأبحاث تتعلق بالتربية -

 مجالات النشر: 

تتعلق   التي  والمشكلات  التربوية  بالقضايا  تهتم  التي  والتعليمية  التربوية  التخصصات  المجلة جميع  التعليمية، تنشر  بالأنظمة 

 والمنهج.   ، والطالب  ، والمعلم  ، المدرسةو 

 
 حقائق وتواريخ 

 م 1990هـ/ مارس 1410شعبان  صدر أول عدد بعنوان "رسالة التربية وعلم النفس" 

 م 2018  -مارس -12هـ/  1439 -جمادى الأولى  -27 المجلة إلى "المجلة السعودية للعلوم التربوية"تغير اسم 



 


 
 



 

 

 هداف المجلة أ

تأسيس فكر تربوي فاعل وأصيل يأخذ في الاعتبار المستجدات   •

 .العلمية والمعرفية في إطار المعطيات الثقافية والعلمية

نشر  • خلال  من  وتطبيقاتها  التربوية  العلوم  تطوير  في  المساهمة 

 .البحوث النظرية والتطبيقية

والأص • العالية  بالجودة  تتسم  التي  المتميزة  البحوث  الة  نشر 

 .وترتبط بالواقع المحلي والعالمي والابتكار

 .نشر البحوث التي تسهم في التطوير في مجالي التربية والتعليم •

•  
ً
محليا لأبحاثهم  والتسويق  المتميزين  للباحثين  نشر  وعاء  توفير 

 
ً
 .وعالميا

عرض تجارب عالمية متمثلة بما يصدر من كتب وأبحاث تتعلق   •

 .بالتربية وعلم النفس

 جلة ياسة المس

جميع   • في  المجلة  يتماتلتزم  بما  فيها  ينشر  النهج  ما  مع  ش ى 

معايير   وكذلك  السعودي،  المجتمع  عليه  يقوم  الذي  الإسلامي 

 
ً
 .النشر العالمية والاخلاقية المعتبرة عالميا

قضايا   • تناقش  التي  الأصيلة  العلمية  الأوراق  المجلة  تنشر 

التربية تقدم  وموضوعات  ولم  نشرها،  يسبق  لم  لجهة   والتي 

 .أخرى 

العربية أو الإنجليزية مع ملخص في كلتا   غتين لباة  النشر في المجل •

 .( كلمة200الحالتين لا يزيد عن )

 تناهض   •
ً
لا تقبل المجلة استلام أي ورقة أو تحكيم تحمل أفكارا

التحامل،   أنواع  الأمن الفكري والمجتمعي، أو تحمل أي نوع من 

 .لوجييديو لأ دق ا أو التطرف أو التش ،العدوانيةأو 

الأ  • استقبال  لليتم  العلمية  حالة وراق  وفي  العام  مدار  على  نشر 

البريد   على  يصلكم  تلقائي  رد  وضع  سيتم  توقف  وجود 

 .الإلكتروني 

 .تستقبل المجلة مراجعات الكتب ذات الصلة بتوجه المجلة •

مال • رسوم  أو  أجر  أي  تتقاض ى  لا  المجلة   
ً
عملية حاليا مقابل  ية 

 .حثين( ابلنشر مجانًا لجميع الته )ااجراءالنشر العلمي وإ

العلمية المستلة من الرسائل العلمية، على  • تقبل المجلة الأوراق 

ذل على  النص  يتم  أأن  يجب  كما  المستلة  ك،  الورقة  تكون  لا 

 في الرسالة الأصل. والإجراءاتس البيانات بنف

في غضون  ت • للمجلة  الإلكتروني  الموقع  العلمية على  الأوراق  نشر 

للمجلة   100تزيد عن    فترة لا تسليمه  يوم كمتوسط عمل منذ 

 .وإعطائه رقم قيد

لا يسمح بإعادة  والنشر محفوظة للمجلة، و بع  ق الطجميع حقو  •

شر أي جزء من المجلة أو نسخه بأي شكل وبأي وسيلة  طبع أو ن

أو   إلكترونية  والتسجيل  كانت  التصوير  ذلك  في  بما  آلية 

أ معلومات  حفظ  نظام  أي  في  دون  والإدخال  استعادتها  و 

 .الحصول على موافقة كتابية من رئيس هيئة التحرير

 المجلة ي نشر فشروط ال

التعهد • بنود  نظا   قراءة  يتضمنها  العلمية  التي  الورقة  م استقبال 

 .الالكتروني والموافقة عليها

بدون أسم المؤلف أو   (DOC) ث بصيغة الوورد أرفاق ملف البح •

تضمين ما يكشف هويته في  مدع بياناته، وهنا يجب على المؤلف

هو   كما  سيرسل  البحث"  "ملف  ان  حيث  البحث"،  "ملف 

 .مين للمحك

ا • البيانات  جميع  والمعلتعبئة  بالبحث  الشخصية  لمتعلقة  ومات 

ع بذلك  الخاصة  الحقول  في  المشاركين  والباحثين  لى للباحث 

 .نظام المجلة الالكتروني

 لسياسة المجلة، فإنه يتوجب على الباحثي •
ً
ن ضبط أوراقهم  وفقا

 لشروط ومواصفات  
ً
بدقة العلمية وفقا واتباعها  البحث،  ملف 

ل  أي وجه من الأوجه سيمثإن عدم الالتزام بها بحيث    اهية،متن

 لنشر الورقة
ً
 .عائقا

 مواصفات الورقة العلمية 

يتجاوز ع • العلمية  ألا  الورقة  كلمات  حال    8000دد  أي  في  كلمة 

والجدا المراجع  )شاملة  الأحوال  والملخصان  من  والأشكال  ول 

 .العربي والإنجليزي والهوامش والرومنة(

كلمة. يوضح فيه عنوان    200لملخص عن  كلمات ا  ددألا تزيد ع •

 .لمية وأهدافها ومنهجها ونتائجه والكلمات المفتاحيةالورقة الع

مع    14للعربي والإنجليزي بنط   Sakkal Majalla الخط  يستخدم •

 .تغميق العناوين الرئيسية

الأولى كتاب • الصفحة  ماعدا  عمودين  شكل  على  البحث  متن  ة 

 .صين )العربي والإنجليزي(ة والمخلرقعنوان الو  والتي تتضمن

سم من جميع الجهات عدى الجهة اليمنى    2.5هوامش الصفحة •

 .سم 1دين سم؛ والمسافة بين العمو  3

 .تباعد الاسطر في المتن مفرد •

 .12الجدول بنط ، وعنوان 10مقاس بنط الخط في الجداول  •

 . 1,2,3,4جميع الأرقام في البحث تكتب بالعربي كالآتي:  •

 .الإصدار السابع في الكتابة والتوثيق APA ام بنظامتز الال •

ودمجها   • العربية  المصادر  جميع  المراج  ضمنرومنة  ع قائمة 

  ة الصحيحة يمكنك تتبعوللتعرف على طريقة الرومن،  الإنجليزية

الرابط 

www.youtube.com/watch?v=JXKSn18lpTs&ab_https://

channel=DrRizwanAhmad%2CPh.D . 

 

 

 النشر  تعليمات

https://www.youtube.com/watch?v=JXKSn18lpTs&ab_channel=DrRizwanAhmad%2CPh.D
https://www.youtube.com/watch?v=JXKSn18lpTs&ab_channel=DrRizwanAhmad%2CPh.D


 

 

 آلية استقبال الورقة وتحكيمها

)الباحث( إيتطلب   • المؤلف  يكون  أن  العلمية  الورقة  رسال 

ال المجلة  نظام  في  للمؤلف  مسجل  يكون  أن  يجب  لذا  كتروني، 

 .حساب )اسم مستخدم وكلمة سر( على النظام

يطلع  ينبغي   • بع أن  عالباحث  الدخول  على سياسة    لىد  حسابه 

 .المجلة وتعليمات وشروط النشر

"طلب جديد" يمكن للمؤلف تقديم ورقته العلمية من خلال  من   •

 .عدة خطوات متدرجة، حتى إتمام رفع الطلب

 ستقبال الورقة وتحكيمهاآلية ايتبع 

هيئة  • رئيس  يستقبل  الطلب  رفع  إتمام  من  الانتهاء  بمجرد 

اا وبعلتحرير  علطلب،  اطلاعه  التحرير لي د  لهيئة  يحول  ه 

 .للفحص الأولي

يحال   • مبدئيا  البحث  صلاحية  على  التحرير  هيئة  موافقة  عند 

 .في مجال الورقة العلمية نمتخصصيلمحكمين 

ويتخذ قرار  طلع رئيس التحرير عليها، بعد عودة ردود المحكمين ي •

 لبتحوي
ً
للباحث وفقا إما    ها  المحكمين  الرأي  أوبإجراء   لتعديلات 

 .للباحثر الاعتذا

تعرض الورقة العلمية بعد إجراء التعديلات على رئيس التحرير   •

 .مع ملف يتضمن جدول لبيان تنفيذ الملاحظات

لل • للمدقق  العلمية  الورقة  التحرير ملف  رئيس  حكم على يحول 

 .بتنفيذ الملاحظاتمدى التزام المؤلف 

يعرض   • المدقق  من  الرد  يصل  أن  هيئةبعد  وب  على  ناء  التحرير 

 .خاطب الباحث بالقرار النهائيي عليه

 

 

 مهام هيئة التحرير 

 .رسم السياسة العامة للمجلة والتأكد من متابعة تنفيذها •

 .العمل على تطوير الدورية والارتقاء بمستواها •

واستقطابالإعلا  • بالدورية  والتعريف  للمشاركة    م  الباحثين 

 .ببحوثهم

البحوث ومر  • ااجعتها و استقبال  شروط   معنطباقها  تحديد مدى 

 .النشر في الدورية

من  • نشرها  وإمكان  أبحاثهم  تسلم  عن  البحوث  أصحاب  إبلاغ 

 .عدمه

 .إرسال البحوث إلى المحكمين واستقبالها منهم •

 .لبحث لبعض التعديلاتالتنسيق مع الباحث عند حاجة ا •

ال • آراء  اتخاذ  مراجعة  بعد  عدمه  من  البحث  نشر  بشأن  قرار 

 .احث لهااستجابة البحكمين و الم

 .ستقبال طلبات الاشتراك في الدوريةا •

 .متابعة إجراءات النشر •

من  • سلامتها  من  للتأكد  إصدار  كل  من  الأولى  النسخة  مراجعة 

 .الأخطاء

 

   **** 

 

 النشر  تعليمات



 

 
وصحبه الطيبين، ومن تبعهم بإحسان    هوآلمحمد    نبيناالحمد لله رب العالمين، والصلاة والسلام على      

 إلى يوم الدّين. أمّا بعد: 

ل نقدم  أن  العدد  نسعد  الكرام  والباحثين  التربوية) من    عشر   الثانيلقراء  للعلوم  السعودية  ،  ( المجلة 

 من  
ً
اقع  التي تسهم في الرفع من    البحوثلنضيف لميدان البحث العلمي عددا وتساعد في    التربوي فهمنا للو

 . حل مشكلاته

تصميم خبرات    ويتضمّن هذا العدد مجموعة من الدراسات التربوية التي تناولت موضوعات عدّة؛ أوّلها:  

نموذج   وفق  الاصطناعي  الذكاء  طالبات    SAMRتعلم  لدى  الحاسوبي  التفكير  مهارات  تعزيز  في  وفاعليتها 

نموذج مقترح لتنمية مهارات كتابة المقال الأدبي والوعي  وثانيها:  ،  بالمرحلة الثانوية  مسار الهندسة والحاسب

ة قائمة  فاعلية وحدة تدريسي   :البحث الثالثفيما تناول ، بعمليّاتها لدى الطلاب الموهوبين بالمرحلة الثانوية

الملك   بجامعة  المشتركة  الأولى  السنة  طالبات  لدى  المنـتِـج  التفكير  تنمية  في  الإلكتروني  التعليم  معايير  على 

البحث  ،  سعود تناول  العربية  أدوار    :الرابع بينما  المملكة  في  الثانوية  بالمدارس  الطلاب  شؤون  وكلاء 

دور التدريس التأملي في  :  خامسالوتناول البحث  ،  مُشرفي عُموم القيادة المدرسيةمن وجهة نظر    السعودية

في   الأطفال  رياض  مرحلة  لمعلمات  التدريس ي  الأداء  والتوجيهتطوير  التفاعل  البحث    ،مجال  وتناول 

العامالسادس:   التعليم  لدى طلاب  أثناء جائحة كورونا  التعليم  الناتج عن  التعليمي  تناول    ،الفاقد  فيما 

العدد في  الأخير  المجموعات    :البحث  تحليل  السعودية  العربية  المملكة  في  الضعيف  الأداء  ذات  المدارس 

 .TIMSS 2019باستخدام البيانات الجزئية 

رضاهم  و  ينال  ما  العدد  هذا  من  والمهتمون  والباحثون  القراء  يجد  أن  في  تأمل  المجلة  تحرير  هيئة 

معارفهم إلى  ويضيف  الهادفواستحسانهم  ومقترحاتهم  ملاحظاتهم  نتلقى  أن  آملين  مستوى  ،  لتحسين  ة 

 وعاء علميالمجلة وتطويرها بوصفها 
ً
 ومعرفي ا

ً
 يسهم في تطوير العلوم التربوية.  ا

 والله الهادي إلى سواء السبيل،،،
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نموذج   الذكاء الاصطناعي وفق  تعلم  التفكير    SAMRتصميم خبرات  مهارات  تعزيز  في  وفاعليتها 

 بالمرحلة الثانوية الحاسوبي لدى طالبات مسار الهندسة والحاسب
 د. لينا أحمد الفراني                                                                                     أ.إيمان عبده عوض
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الكشف عن    المستخلص:  إلى  البحث  نموذج  فاعليةيهدف هذا  وفق  الذكاء الاصطناعي المصممة  تعلم  تعزيز مهارات   SAMR  خبرات  في 

التصميم شبه    ا، وفي ضوء ذلك اعتمد البحث المنهج التجريبي ذبالمرحلة الثانوية  التفكير الحاسوبي لدى طالبات مسار الهندسة والحاسب 

بالصف الثاني ثانوي بمدينة القنفذة، خضعن للتدريب على   حاسبوال( طالبة من مسار الهندسة 18التجريبي، وتكونت عينة البحث من )

 
 
وط الآلة،  وتعلم  الاصطناعي  الذكاء  البرنامجبرنامج  تنفيذ  قبل  العينة  على  الحاسوبي  التفكير  مهارات  تقدير  مقياس  كما  هاوبعد  بق   ،

ا ، وأظهرت نتائج البحث وجود فرق دال  ا لتقييم مشاريع تعلم الآلة المصممة من قبل الطالباتبطاقة تقييم منتج بعدي    تخدماست    إحصائي 

بين متوسطي درجات الطالبات في القياس القبلي والبعدي لمهارات التفكير الحاسوبي لصالح القياس البعدي، كما أكدت النتائج وجود فرق 

ادال   ا ، ووجود فرق دال  80بين متوسط درجات الطالبات في القياس البعدي لمهارات التفكير الحاسوبي والمحك %  إحصائي  بين    إحصائي 

، وقد أوص ى البحث بضرورة توجيه القائمين على برامج  80متوسط درجات القياس البعدي لمهارات إنتاج مشاريع تعلم الآلة والمحك %

 التعليم العام. هني للمعلمين لاستحداث برامج تدريبية تتناول أبرز الممارسات في أصول تدريس تقنيات الذكاء الاصطناعي فيالم والنم

 .الأنظمة المعرفية، التعرف على الصور  ،علم الآلةتالذكاء الاصطناعي، : الكلمات المفتاحية 

 
Designing Artificial Intelligence Learning Experiences Based on SAMR Model and its 

Effectiveness in the Computational Thinking Skills of Female Students in the Engineering 

and Computer Track at the Secondary Stage 

Eman A. Awad(1)                                        Lina A. AlFarani(2) 

(Submitted 02-12-2022 and Accepted on 21-02-2023) 

 
Abstract: This research aims to reveal the effectiveness of artificial intelligence learning experiences designed 

according to the SAMR model in enhancing the computational thinking skills of female students in the 

engineering and computer track at the secondary stage. In light of this, the research adopted the experimental 

approach with Quasi-experimental design. A female student from the engineering and computer track in the 

second year of secondary school in Al-Qunfudhah city, who underwent training on the artificial intelligence 

and machine learning program, a scale for estimating computer thinking skills was applied to the sample before 

and after implementing the program, and a post productive evaluation card was used to evaluate the designed 

machine learning projects. The results of the research showed that there was a statistically significant difference 

between the mean scores of the students in the pre and post measurement of computational thinking skills in 

favor of the post measurement. Statistically significant between the average scores of the post-measurement of 

the skills of producing machine learning projects and the test is 80%. The research recommended the need to 

direct those in charge of professional development programs for teachers to develop training programs Rebate 

deals with the most prominent practices in the pedagogy of artificial intelligence techniques in public education. 

Keywords: Artificial Intelligence, Machine Learning, Cognitive Systems, Image recognition. 
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مقدمة 

الثورة الصناعية الرابعة شهد مجال الذكاء  في عصر  

( تطويرية  Artificial Intelligenceالاصطناعي  قفزات   )

لى تقنيات الذكاء  إالمستندة  التطبيقاتكبيرة، وتجاوزت  

( علوم  AIالاصطناعي  فروع  كأحد  الأكاديمي  المجال   )

إلى التجارة،    الحاسب  كالصحة،  متعددة  مجالات 

أدى  مما    ،والتعليم القانون،  الصناعة، النقل، الترفيه،  

تغيير  فيإلى  كبيرة  العالمي    ات  العمل،    وسوق الاقتصاد 

وهو ما يبرز الحاجة المتزايدة إلى إعداد متعلمين قادرين  

بمهارات  ومسلحين  المتسارعة،  التغيرات  مواجهة    على 

 .المستقبل

تقنيات الذكاء الاصطناعي وسيطرتها    تطور ظل  وفي  

من   العديد  البشرية، ظهرت  الأنشطة  من  العديد  على 

عل قادر  جيل  لإعداد  الدولية  والمبادرات  ى  التوجهات 

الاصطناعي،   الذكاء  مستقبل  تطوير  في  المساهمة 

دولة بما فيها   30أصبح لدى أكثر من    2021وبحلول عام  

بوضع   تهتم  وطنية  هيئات  السعودية  العربية  المملكة 

و  في  إستراتيجخطط  الاصطناعي  الذكاء  توظيف  يات 

التعليم، حيث يعتبر  قطاع القطاعات المختلفة بما فيها  

في  القطاع   والخبراء  المتخصصين  إعداد  في  الجوهري 

الاصطناعي الذكاء  التبني  وتدريبهم  مجال  وتمكين   ،

الأخرى   القطاعات  في  الاصطناعي  للذكاء  الناجح 

(García et. al., 2020) . 

من المبادرات الدولية لتطوير مناهج تعليم الذكاء  و 

رياض   من  الأساس ي،  التعليم  مرحلة  في  الاصطناعي 

إطار معايير مناهج  مبادرة    الأطفال إلى المرحلة الثانوية،

قترح  والم(  AI4K12الذكاء الاصطناعي للتعليم الأساس ي )

برامج    ومبادرة تطوير،  الولايات المتحدة وكوريا   من قبل

في  الم  والنم للمعلمين  برامج    باستحداث   سترالياأهني 

لتعل الأساسية  المعرفة  في  ي وموارد  الاصطناعي  الذكاء  م 

  ا، ومؤخر  (Chiu et. al., 2021)   مراحل التعليم الأساس ي

سارات الثانوية في وزارة التعليم  المومع استحداث نظام  

المستمرة    وذلك  السعودية جهودها  لتحسين  ضمن 

المملكة   رؤية  التعليمية وفق  العملية  ، 2030مخرجات 

مناهج التقنية    ت طور ت  ، باحتياجات سوق العملها  وربط

عن   موضوعات  بإضافة  الثانوية  المرحلة  في  الرقمية 

 الذكاء الاصطناعي وتقنياته. 

الدراسات   من  عدد  جريت 
 
أ أخرى،  جهة  ومن 

استهدفت تقص ي الآثار الإيجابية لتعليم    والتي الحديثة  

الذكاء الاصطناعي في مراحل التعليم الأساس ي في جوانب  

  ومهارات   حل المشكلات   عدة، كفاعليته في تنمية مهارة

تعلم،  ال  والتفكير الإبداعي، وتحفيز دافعية المتعلم نح

الذكاء   تعليم  تصميم  عناصر  أهم  تحديد  إلى  إضافة 

 .Ma et)التعلم  تسهم في تحقيق نواتج    والتيالاصطناعي  

al., 2022; Chiu et. al., 2021; Ryu & Han, 2019) . 

السياق،   ذات  دراس وفي   ,.Chiu et. al)  تيأشارت 

2021; Tedre et al., 2021)    إلى أن تعليم تقنيات الذكاء

ردم  في  يسهم  الأساس ي  التعليم  مرحلة  في  الاصطناعي 

وفهم   التقنيات  لهذه  الأطفال  استخدام  بين  الفجوة 

الذكاء تعليم  وأن  عملها،  بتقنياته    الاصطناعي  كيفية 

)   مثل   ،المختلفة الآلة  (،  Machine Learningتعلم 

العميق اللبنة  (Deep Learning)   والتعلم  يشكل   ،

للجيل   الحاسوبي  التفكير  مهارات  لتعزيز  الأساسية 

أن  إلى  (  Tedre et. al., 2021دراسة )  أشارت   كما القادم،  

( الآلة  وتعلم  الاصطناعي  الذكاء  مرحلة  MLتعليم  في   )

التعليم الأساس ي يسهم في تنمية مهارات القرن الحادي  

إضافة إلى أن أساليب تعليم    لمتعلمين،لدى ا  عشرينوال

الاصطناعي   تعليم  وأدواته  الذكاء  أبحاث  توجه  تشكل 

 .  الحوسبة في المرحلة القادمة

وحيث يمثل التصميم التعليمي المستند على مبادئ  

نظريات التعلم حجر الأساس في تصميم خبرات التعلم،  

مبادئ   لتضمين  توجهات  الأخيرة  السنوات  في  ظهرت 

تعتبر عوامل جوهرية للتصميم التعليمي المتمركز حول  
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الظروف   مواجهة  من  تمكنه  والتي  المتعلم،  خبرة 

مرور   مع  حوله  من  تجربة  والمتغيرات  ومنها،  الوقت 

المتعلم،   حول  المتمركزة  التعلم  أساليب  المتعلم، 

 (.Parrish et. al., 2011) قنية والت

الت تكامل  نماذج  قاعدة    قنيةتمثل  التعليم  في 

ية فعالة للدمج المخطط والمدروس  إستراتيجأساسية و 

و   قنيةللت التعليم،  بتجربة    نهجفي  المتعلمين  لتزويد 

بالمحت غنية  على  تعليمية  القائمة  التدريس  وطرق  وى 

يقدم  قنيةالت والذي  شهرة  الأكثر  النماذج  ومن   ،

في الممارسات التعليمية نموذج    التقنيةمستويات لدمج 

التوسع    (،Substitution)  الاستبدال 

(Augmentation،)  التعديل   (Modification)،  إعادة  

(  SAMR(، والمعروف بنموذج )Redefinition)  التعريف

(Fulton, 2022; Barakina et al., 2021; Hamilton et. 

al., 2016). 

وقد أكدت عديد من الدراسات على أن نماذج دمج  

التعليم مثل نموذج  قنية الت في تزويد  SAMR في  تسهم 

في  التقنية  لدمج    ومدروسةالمعلمين بأساليب مخططة  

الدراسية،   الت  وأنالفصول    قنيةالتخطيط لاستخدام 

بالمحتوى   المعرفة  إلى  في    وأصول إضافة  تسهم  تدريسه 

الحادي  إ القرن  مهارات  المتعلمين    والعشرين كساب 

(López & García-Peñalvo, 2016; Selby, 2015; 

Kotini & Tzelepi, 2015). 

ب يتعلق  التعلم    إكسابوفيما  مهارات  المتعلمين 

الحادي   القرن  في  التفكير  والوالعمل  يعتبر  عشرين، 

(  Computational Thinkingالحاسوبي 
 

مجالا   ا ذ  ( 

إمكانيات عالية لتطوير هذه المهارات، كما يعتبر جوهر  

كالعلوم  التخصصات  المتعدد  التعليم  تكامل 

بتعليم  والم  قنيةتوالهندسة  والرياضيات  وال عروف 

(STEM  المنظمات البحثية إلى (، وقد أشارت عديد من 

أن    أن يجب  التي  الكفاءات  من  الحاسوبي  التفكير 

ج الرقمي  العصر  متعلمي  مع    انب  يكتسبها  جنب  إلى 

-Buitrago)هارات الحسابية  والمكتابة  والمهارات القراءة  

Flórez et. al., 2021; Chen et. al., 2020). 

ت في  اليوم  نشهده  الذي  التطور  الذكاء    قنيات ومع 

لا يتجزأ من    االاصطناعي، حيث أصبحت تطبيقاتها جزء  

المتعلمين، برزت عدد من السياسات والتوجهات   حياة 

التفكير الحاسوبي في  البحثية لضرورة تضمين مهارات 

مناهج التعليم الأساس ي بمختلف تخصصاتها، وهو ما  

لأفضل   المعلمين  وتدريب  توجيه  إلى  الحاجة  عنه  ينتج 

تقنيات    تياستراتيج الإ  على  القائمة  والأساليب 

التعليم وفق نماذج دمج   المستقبل وكيفية توظيفها في 

التعليم    قنية الت  ;Tseng & Varma, 2019)في 

Grgurina & Yeni, 2021). 

تصميم خبرات    الحاجة إلىسبق، برزت  على ما    اواستناد  

الذكاء الاصطناعي وفق نموذج   والكشف    SAMRتعلم 

لدى  عن   الحاسوبي  التفكير  مهارات  تعزيز  في  فاعليتها 

 .بالمرحلة الثانوية طالبات مسار الهندسة والحاسب

 البحث  مشكلة 

يظل بناء قدرات المتعلمين بمراحل التعليم الأساس ي  

 مجال  في  
 
هدف الاصطناعي  عدة    ا صعب    االذكاء  من 

نقص الدراسات التي تناولت  :  على سبيل المثال  ،جوانب

در   ي  التي  مراحل  الكيفية  في  الاصطناعي  الذكاء  بها  س 

الأساس ي،   إلى  التعليم  تطوير  إضافة  إلى  المتعلم  حاجة 

فهم عميق حول المفاهيم الأساسية للذكاء الاصطناعي  

إلى تعزيز مهارات المتعلم في   والحاجة،  وقيوده  وإمكانياته

د  العدي  لأن   انظر    ؛لى البياناتإاتخاذ القرارات المستندة  

ت  من الاصطناعي  الذكاء  منهجية    على  رتكزتقنيات 

 . البيانات التعلم من 

قبل   من  الدولية  والمبادرات  الجهود  من  وبالرغم 

في   الاصطناعي  الذكاء  لتعليم  التعليمية  المؤسسات 

مراحل التعليم الأساس ي، إلا أن الدراسات أجمعت على  

مر  في  الاصطناعي  الذكاء  تعليم  تحديات  من  حل  اعدد 

المعلمين  التعل إعداد  ضعف  في  تمثلت  الأساس ي  يم 



 (م2023 سبتمبر  /1445  ربيع الأول ) الرياض   – 12العدد  –التربويةالمجلة السعودية للعلوم 

 

 

4 

بالمجال   المعرفي  الجانب  الذكاء الاصطناعي على  لتعليم 

 Chiu et. al., 2021; Ryu)وعلى جانب أصول تدريسه  

& Han, 2019; Park, 2021; Barakina et. al., 2021)  

تصميم   كيفية  تناولت  التي  الدراسات  ندرة  إلى  إضافة 

تعليم   مراحل  خبرات  في  الاصطناعي  الذكاء  تقنيات 

 (. Tedre et al., 2021التعليم الأساس ي ) 

إلى    أشارت العديد من الدراسات  ذات السياق،   وفي

يات التعليمية التي تدمج بين  ستراتيجضرورة توظيف الإ 

الاصطناعي  تعليم   التفكير    وتعزيزالذكاء  مهارات 

كير  حيث تعتبر مهارات التف  ،الحاسوبي لدى المتعلمين

الحاسوبي حجر الزاوية للتطور المعرفي بموضوع الذكاء  

للتعلم    وطريقة الاصطناعي،   مجال   والعمل منهجية    في 

 ,.Chiu et. al., 2021; Kim et. al)  الاصطناعي  الذكاء

2022; Li et. al., 2021; Park, 2021; Ryu & Han, 

2019; Xu & Ouyang, 2022) . 

منظومة  ن التقنية تعتبر عنصر جوهري في  إ وحيث  

التعليم ومهارات المتعلمين في القرن الحادي والعشرين،  

للممارسات   المعلمين  تبني  ضرورة  إلى  يشير  ما  وهو 

في   التقنية  تكامل توظيف  التي تضمن  الهادفة  التربوية 

لعملية   كميسر  بدوره  للقيام  المعلم  وتؤهل  التعليم، 

تؤهل   الآخر  الجانب  وعلى  التقنية،  باستخدام  التعلم 

لمين للنجاح في مواجهة تحديات التعلم والعمل في  المتع

 العصر الرقمي. 

ثبتت عديد من الدراسات عدم  أوبالرغم من ذلك،  

تكامل   لنماذج  المعلمين  من  العديد  وتوظيف  إلمام 

التعليم، وهو ما أكدته جائحة    التقنية    COVID-19في 

حيث الانتقال المفاجئ للتعليم القائم على التقنية، فقد  

الم بنماذج  واجه  سابقة  خبرة  لهم  ليس  الذين  علمون 

وممارسات دمج التقنية في التعليم صعوبة في الانتقال  

على   القائم  للتعليم  التقليدي  التعليم  من  بسلاسة 

 ;Fulton, 2022; Maatuk et. al., 2022)التقنية  

Hermawan, 2021) . 

عد نماذج تكامل دمج الت 
 
قنية في وفي ذات السياق، ت

ممارسات    التعليم تطور  التي  المنهجية  الطرق  من 

في   التقنيةالمعلمين  تعلم    توظيف  لتحقيق  التعليم،  في 

يعزز مهارات المتعلم في فهم وتوظيف التقنيات الذكية،  

 ,.Ma et al)ي  من أهمها مهارات التفكير الحاسوب  والتي 

2022; Sockalingam & Liu, 2020) ،من ذلك   وبالرغم

أشارت إحدى دراسات المراجعة المنهجية للأدب التربوي  

  قنية كأحد نماذج تكامل الت SAMRنموذج  والتي تناولت 

من هذه الدراسات تناولت سياق    26%في التعليم بأن  

 . (Fulton, 2022)فه في مدارس المرحلة الثانوية توظي

الأمم المتحدة للذكاء الاصطناعي  لتقرير هيئة   اووفق  

التعليم،  فقد    في 
 
الذكاء    إلى  شير  أ تقنيات  توظيف  أن 

يشمل   التعلم  مخرجات  تحسين  مجال  في  الاصطناعي 

التعلم،   لتخصيص  التربوية  الذكية    والحلول الحلول 

المعلومات الإدارية   التعلم ممثلة في نظم  الذكية لإدارة 

الذكاء    وأن التعليمية،   لمستقبل  المتعلمين  إعداد 

رقمية   تعلم  مناهج  صياغة  إعادة  يتطلب  الاصطناعي 

الاصطناعي،   الذكاء  بتقنيات  قدرات    وتعزيزمدعومة 

التعليم   خلال  من  الاصطناعي  الذكاء  في  المتعلمين 

 .(Miao et. al., 2021) والتدريب 

تتضح الحاجة للعمل على سد    وفي ضوء ما تقدم، 

يعرفه الطلاب عن تقنيات    ومايستخدمه    الفجوة بين ما 

تصميم   إلى  إضافة  الاصطناعي،  يات  إستراتيجالذكاء 

قائمة    وأساليب  الاصطناعي  الذكاء  تدريس موضوعات 

المتعلمين ما    كسابعلى نماذج دمج التقنية في التعليم لإ

التفكير   مهارات  من  المستقبل  في  إليه  بحاجة  هم 

في  الحاسوبي البحث  مشكلة  تحددت  وبذلك  تصميم  ، 

نموذج   وفق  الاصطناعي  الذكاء  تعلم   SAMRخبرات 

عن   التفكير  والكشف  مهارات  تعزيز  في  فاعليتها 

والحاسب  الهندسة  مسار  طالبات  لدى    الحاسوبي 

 بالمرحلة الثانوية.
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 حث أسئلة الب

 سعى البحث الحالي إلى الإجابة عن الأسئلة التالية:  

  لتصميم المقترح لبرنامج خبرات تعلم الذكاءاما  (1

 ؟ SAMRالاصطناعي وفق نموذج 

ما فاعلية خبرات تعلم الذكاء الاصطناعي   (2

في تنمية مهارة   SAMRالمصممة وفق نموذج 

التفكير الحاسوبي لدى طالبات مسار الهندسة  

 والحاسب؟ 

ما فاعلية خبرات تعلم الذكاء الاصطناعي   (3

في تنمية مهارة إنتاج   SAMRالمصممة وفق نموذج 

مشاريع الذكاء الاصطناعي لدى طالبات مسار  

 الهندسة والحاسب؟ 

 فروض البحث 

ايوجد فرق دال   (1  ≥ αعند مستوى الدلالة ) إحصائي 

المجموعة  0.05 طالبات  درجات  متوسطي  بين   )

لمهارات   والبعدي  القبلي  القياس  في  التجريبية 

 التفكير الحاسوبي لصالح القياس البعدي. 

ايوجد فرق دال   (2  ≥ αعند مستوى الدلالة ) إحصائي 

المجموعة  0.05 طالبات  درجات  متوسط  بين   )

التفكير   لمهارات  البعدي  القياس  في  التجريبية 

 .80%الحاسوبي والمحك  

ايوجد فرق دال   (3  ≥ αعند مستوى الدلالة ) إحصائي 

المجموعة  0.05 طالبات  درجات  متوسط  بين   )

إنتاج مشاريع  التجريبية في القياس البعدي لمهارات  

 .80%والمحك   الذكاء الاصطناعي

 أهداف البحث 

 هدف البحث الحالي إلى:

وفق   (1 الاصطناعي  للذكاء  تدريبي  برنامج  تصميم 

 .SAMRنموذج 

عن   (2 الذكاء    فاعلية الكشف  تعلم  خبرات 

في تنمية    SAMRالاصطناعي المصممة وفق نموذج  

مسار   طالبات  لدى  الحاسوبي  التفكير  مهارة 

 الهندسة والحاسب. 

عن   (3 الذكاء    فاعلية الكشف  تعلم  خبرات 

في تنمية    SAMRالاصطناعي المصممة وفق نموذج  

لدى   الاصطناعي  الذكاء  مشاريع  إنتاج  مهارة 

 طالبات مسار الهندسة والحاسب.

 بحث أهمية ال

البحث (1 هذا  التنمية  استجابة    يأتي  لمتطلبات 

المملكة في  السعودية  الوطنية  رؤية   العربية  وفق 

التعليم  والتي  (2030) المتعلمين    اعتبرت  وإعداد 

الرقمي   العصر  الرئيسة    ى حدإبمهارات  الركائز 

 . لعملية التنمية الشاملة والمستدامة

الجهود   (2 مع  توافقه  في  البحث  هذا  أهمية  تكمن 

ف التعليم  وزارة  قبل  من  استحداث  المبذولة  ي 

مسارات المرحلة الثانوية، وتطوير مقررات التقنية  

الممارسات   على المستويين  الرقمية بتطبيق أفضل 

والعالمي) المتعلمين    (المحلي  بإعداد  والمرتبطة 

 بمهارات المستقبل.  

جميع التربويين    بحثيمكن أن يستفيد من هذا ال (3

التطوير   برامج  واستحداث  بالتخطيط  المهتمين 

في  المهني   يسهم  بما  مهارات  إكساب للمعلمين  هم 

منظومة   في  وتوظيفها  تدريسها  وأصول  المستقبل 

 الابتكار في التعليم.

أساليب   (4 مجال  في  الرقمية  التقنية  معلمات  إفادة 

المرتبطة   الحاسوبي  التفكير  لمهارات  التقويم 

 (. MLبمشاريع تعلم الآلة )

بالمرحلة  اكساب طالبات مسار الهندسة والحاسب   (5

الأساسية  الثانوية   الرقمية    لابتكار المهارات 

الصور   على  التعرف   Image)تطبيقات 

Recognition)  ا تقنيات  لذكاء  باستخدام 

 .الاصطناعي
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 بحث حدود ال 

 اقتصر البحث على الحدود التالية:

البشرية:  - الهندسة    الحدود  مسار  طالبات 

المرحلة   العام  التعليم  مدارس  في  والحاسب 

 الثانوية.

اقتصر البحث على تصميم    الحدود الموضوعية: -

العليا   المستويات  وفق  تدريبي  لنموذج  برنامج 

التعليم  التقنية   تكامل الذكاء    (SAMR)  في  عن 

( في  MLالاصطناعي وتصميم مشاريع تعلم الآلة )

 (.ML4Kمنصة )

الفصل الدراس ي الأول من العام الزمانية:    الحدود  -

 ه.1444الدراس ي 

الثانوية للبنات   الحدود المكانية: - مدارس المرحلة 

 بمحافظة القنفذة. 

 البحثمصطلحات 

الاصطناعي: يهتم    الذكاء  الحاسب  علوم  من  فرع 

الذكاء   محاكاة  على  قادرة  أنظمة  أو  آلات  بتصميم 

عمليات   تنفيذ  في  التعلمالبشري  حل    ، التكيف،  مثل 

واستخدام البيانات لمهام    ،التصحيح الذاتيالمشكلات،  

 . (Russell, 2010) المعالجة المعقدة

الت  : SAMRنموذج   تكامل  نماذج  أشهر  في   قنية أحد 

أربع يقدم  التكامل  ةالتعليم،  لهذا  وسمي    ، مستويات 

مرحلة كل  لاسم  الأول  للحرف  إشارة  وهي:    ،بذلك 

التوسع  ،  (Substitution)  الاستبدال 

(Augmentation)التعديل  ،   (Modification)  إعادة  ،

)الاستبدال،  Redefinition)  التعريف مرحلتي  تمثل   ،)

في  التكنولوجيا  لتوظيف  الأدنى  المستوى  التوسع(، 

تمثل   بينما  الدنيا،  التفكير  مهارات  لتعزيز  التعليم 

الأعلى   المستوى  التعريف(،  إعادة  )التعديل،  مرحلتي 

باستخدام  وال الطلاب  تعلم  تعريف  يعيد  ذي 

مهارات  التكنو  تعزز  مبتكرة  بطرق  وتوظيفها  لوجيا، 

 . (Puentedura, 2014)التفكير العليا 

الحاسوبي: التفكير  المهارات    مهارات  من  مجموعة 

العقلية التي توظف المفاهيم الأساسية لعلوم الحاسب  

المشكلات،   حل  فيفي  أساسية    أربع  وتتمثل  مهارات 

الحاسوبي )  ،للتفكير  التحليل  (،  Decompositionهي: 

(، التجريد  Pattern recognition)  التعرف على الأنماط

(Abstraction)( الخوارزميات  كتابة   ،Algorithms)  

(Grover & Pea, 2013). 

والحاسب: الهندسة  النظام    مسار  مسارات  أحد 

يتكون  الثانوية  المرحلة  في  فصول    التعليمي  ستة  من 

العلوم  يتضمن  دراسية،   الآتية:  التعليم  مجالات 

الطبيعية   العلوم  والإنسانية،  والتطبيقية،  الشرعية 

التخصصية  )وزارة    المواد  والهندسة  الحاسب  علوم  في 

 (.1443التعليم، 

 الإطار النظري  

 في التعليم:  الذكاء الاصطناعي 

  جهاز كمبيوتر أو    بأنه آلة يعرف الذكاء الاصطناعي 

تنفيذ على  وحل    قادر  كالتعلم  "المعرفية"،  الوظائف 

، (Russell, 2010) المشكلات والمرتبطة بالعقل البشري 

أيض   قادر   اويعرف  نظام  البيانات    بأنه  تفسير  على 

بدق منها  والتعلم  معينالمدخلة  هدف  لتحقيق    ة 

(Kaplan & Haenlein, 2019)  ويعتبر الذكاء  ، 

 الاصطناعي  
 

يتضمن    مجالا فهو  التخصصات،  متعدد 

المعلومات علم  مثل  النفس  ،تخصصات    ،علم 

الأعصاب  ،اللغويات الرياضيات،    ،الفلسفة  ،علم 

وقد تطور من    ، وغيرها الكثير  الإحصاء، وعلوم الحاسب

الاصطناعي مجالين آخرين هما:   الذكاء  التعلم  ١علم   )

 Deep( التعلم العميق )٢(،  Machine Learningالآلي )

Learning )(Chen et. al., 2020). 

( الآلة  تعلم  علم  MLيشير مصطلح  إلى  من  (  تطور 

الاصطناعي يتعلق  ا وتحديد    ،الذكاء  ث  البحب  فيما 

الأنماطلل على  البيانات  تعرف  الح  في  ،  بيو ساوالتعلم 

الآلة قتراح طرق تمكن  وهو ا هدف أساس ي   الآلي  وللتعلم
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التنبؤات من   من  المزيد  لإجراء  البيانات  من    التعلم 

(Karmani et. al., 2018)  ؛ بينما يشير مصطلح التعلم

( تفرع  DLالعميق  علم  إلى  على ع(  قائم  الآلي  التعلم  ن 

خوارزميات   وهي  الاصطناعية،  العصبية  الشبكات 

تحاكي عمل الخلايا العصبية في الدماغ البشري وقادرة  

البيانات،   من  كبيرة  كميات  من  التعلم  شكل  والعلى 

الاصطناعي   الذكاء  بين  العلاقة  يوضح  تعلم  والالتالي 

 (:  Chen et. al. , 2020تعلم العميق ) والالآلي 

 
العلاقة بين الذكاء الاصطناعي والتعلم الآلي والتعلم  :1شكل

 العميق.

سهم التعلم الآلي والتعلم العميق في تطوير أنظمة  أ

المعرفية   بالأنظمة  تعرف  البيانات  لتحليل  ذكية 

(Cognitive Systems  وهي أنظمة ص )لى إ  ااستناد    تمم

العمليات المعرفية البشرية لتعزيز عملية فهم البيانات  

على  وتفسيرها   منها،  الدلالية  المعلومات  واستخراج 

الصور   على  التعرف  أنظمة  المثال،   Image)سبيل 

Recognition)  ( الكلام  على  التعرف  أنظمة   ،Speech 

Recognition( النص  على  التعرف  تطبيقات   ،)Text 

Recognition  التوصية أنظمة   ،)

((Recommendation Systems  المساعدات  ،

( الكتابة  (Personal Assistantsالشخصية  أنظمة  و   ،

(  ,Predictive Writing  )( Ogiela & Ogielaالتنبؤية 

2014) . 

الذكاء   تعليم  منظمة  حددت  السياق،  ذات  وفي 

إطار     (AI4K12الاصطناعي في مراحل التعليم الأساس ي )

تعليم الذكاء الاصطناعي في رياض الأطفال وحتى المرحلة  

للذكاء   كبرى  أفكار  على خمس  اشتمل  حيث  الثانوية، 

هارات التي يجب  والم الاصطناعي تنبثق منها أهم المعارف  

هي:  إكساب  و  المرحلة  هذه  في  للطلاب  التصور ١ها   )

(Perception  ،)التمثيل  ٢ ستدلال  والا ( 

(Representation and reasoning  ،)التعلم  ٣  )

(Learning  ،)٤ ( الطبيعي  التفاعل   )Natural 

interaction ،)( التأثير المجتمعي )٥Societal impact  ،)

)وال الإطار  هذا  يوضح  التالي   ,.Touretzky et. alشكل 

2022 :) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

دورين   الاصطناعي  الذكاء  يأخذ  التعليم  مجال  وفي 

( تعليم  2( التعليم بالذكاء الاصطناعي،  1أساسيين هما:  

الاصطناع توظيف  يالذكاء  إلى  الأول  الدور  يشير  ؛ 

تقنيات الذكاء الاصطناعي كأداة تعليم وتعلم على سبيل  

نظم التكيفية    المثال:  التعلم   Adaptive)إدارة 

Learning Management Systems)    التدريس نظم   ،

( نظم  Intelligent Tutoring Systemsالذكية   ،)

 ( الآلية  التعلم  Chatbot Systemsالمحادثة  تحليلات   ،)

(Learning Analytics  إلى الثاني  الدور  يشير  بينما  (؛ 

في   يسهم  تعليمي  كمحتوى  الاصطناعي    إكسابالذكاء 

الذكاء   خوارزميات  وتطوير  تصميم  مهارات  المتعلمين 

الذكاء   تقنيات  مع  تفاعلهم  ويعكس  الاصطناعي، 

لتدريس الذكاء الاصطناعي في مراحل التعليم   AI4K12: إطار 1شكل 

 الأساس ي
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في   المختلفة  ووظائفها    تعليمي السياق  الالاصطناعي 

(Holmes et. al., 2019) . 

 لتكامل التقنية في التعليم: ( SAMRنموذج ) 

الذكاء   تقنية  لاستخدام  المتعلمين  تهيئة  يتطلب 

من  إالاصطناعي   لمجموعة  المعلم  الرقية تقان    المهارات 

التي تمكنه من توظيف التقنيات المبتكرة في الممارسات  

ولضمان أن تسفر عمليات    التدريسية، وفي هذا الصدد

المعلومات   تقنيات  )والادمج  التعليم    ( ICTتصالات  في 

 
 

التدريسية   املموس    تحولا العمليات  تطور    في  وفي 

المتعلمين،   لدى  الرقمية  الأمم  حددت  المهارات  منظمة 

والعل للتربية  والثقافةو المتحدة   (UNESCO, 2019)  م 

تقنيات المعلومات   في مجال  المعلمين  مجموعة كفايات 

مستوياتوالا ثلاثة  في  اكتساب  تصالات  مستوى   :

المعلومات   تقنيات  استخدام  بكيفية  المعرفة 

الممارسات  والإتصالات  والا مع  تكاملها  بفوائد  لمام 

ذي يكسب المعلم  والالتدريسية، مستوى تطوير المعرفة  

تصالات لتهيئة  والاكفايات استخدام تقنيات المعلومات  

  ربط بين سياسات والبيئة تعليمية تتمركز حول المتعلم 

الصفية،    دامهااستخ  الممارسات  إنتاج  مستوى  وبين 

المعلومات    المعرفة تقنية  كفايات  المعلم  يكتسب  وفيه 

التقنية  والا الممارسات  التي تمكنه من نمذجة  تصالات 

 الجيدة لتشجيع المتعلمين على إنتاج المعارف الجديدة.

تقنيات   دمج  مستويات  تناولت  التي  النماذج  ومن 

)المعلومات   نموذج  التعليم  في  (  SAMRوالاتصالات 

في   التقنية  لدمج  مستويات  للمعلم  يوفر  والذي 

التعليمية:     (، Substitution)  الاستبدال الممارسات 

  ، (Modification)  التعديل  (،Augmentationالتوسع )

 (.Redefinition) التعريف إعادة

التعديل، التعزيز،  إعادة    يقدم نموذج الاستبدال، 

( لدمج  SAMRالتعريف  مراحل  التدريس،    التقنية(  في 

الت  ابدء     قنيةمن المستوى الأدنى وهو مستوى توظيف 

للأدوات   لتعزيز والكبديل  التقليدية  التعليمية  وسائل 

الفهم،   )التذكر،  الدنيا  التفكير  التطبيق(،  مهارات 

التوسع(،   )الاستبدال،  مرحلتي  المستوى  هذا  ويمثل 

ذي يعيد تعريف تعلم وال إلى المستوى الأعلى    اواستمرار  

مبتكرة   بطرق  وتوظيفها  التقنية،  باستخدام  الطلاب 

التقويم،   )التحليل،  العليا  التفكير  مهارات  تعزز 

مرحلتي  والم،  (Wilson, 2016)الإنشاء(   في  تمثل 

( التعريف(  إعادة  شكل  وال(،  Fulton, 2022)التعديل، 

تكامل   مستويات  يوضح  التعليم  التالي  في  التكنولوجيا 

 SAMR (Puentedura, 2014 :)لنموذج  اوفق  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الحاسوبي   التفكير   Computational)مهارات 

Thinking) : 

مفهوم   حول  متعددة  نظر  وجهات  الباحثون  طرح 

التفكير   عرف  ي  أن  الحاسوبي ومهاراته، ويمكن  التفكير 

  الحاسوبي  
 

صياغة  إجمالا تتضمن  فكرية  عملية  بأنه 

معالجة   طريق  عن  فعال  وبشكل  ما  لمشكلة  حل 

الكمبيوتر   جهاز  بواسطة  المشكلة  هذه  معلومات 

(Wing, 2017  عرفه كما   ،)(Hoppe & Werneburg, 

عزز    (2019
 
بأنه إنشاء أنظمة تتضمن حلول منطقية ت

الأفكار البشرية وتعيد تشكيلها في شكل يمكن تفسيره  

وغالب   الكمبيوتر،  جهاز  على  هذه    اوتشغيله  تكون  ما 

البرمجة   لعمليات  نتيجة  بمثابة  والالحلول  تعتبر  تي 

 SAMR: مستويات دمج التكنولوجيا في التعليم في نموذج 2شكل 
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الحاسوبي   التفكير  بين  سبيل  والوسيط  وفي  برمجة، 

 ,ISTEمن )  مهارات التفكير الحاسوبي أشار كل  تحديد  

2022; Araujo et. al., 2017  التفكير أن  إلى   )

المشكلات،    عمليات   يتضمنالحاسوبي،   تحليل 

الأنماطالتجريد،   على  التوليدالتعرف  تصميم  ،   ،

البياناتاتالخوارزمي وتحليل  الأتمتة،    ،  وتمثيلها، 

أ الفعلية  الأنظمة  نطاق  فتراضية،  الا   ووتصميم  وعلى 

عقلية   عملية  بأنه  الحاسوبي  التفكير  يعرف  واسع، 

والمعالجة   ،وتعميم النمط  تتضمن التدرج من التجريد، 

ال وأنظمة  للمعلومات  إلى   ،والتمثيلات،  ترميزالمنهجية 

 التصحيح واكتشاف الأخطاء. 

( إطار مهارات  Van et. al., 2019وقد طورت دراسة )

 ,Brennan & Resnick) التفكير الحاسوبي الذي صممه  

بعد المفاهيم، بعد الممارسات، بعد   :( بثلاثة أبعاد2012

والتصورات   والممارسات  المفاهيم  بإضافة  التصورات، 

على:   اشتملت  والتي  الاصطناعي  بالذكاء  الخاصة 

( )Classification)التصنيف  التنبؤ   ،Prediction،) 

)  توليد كما  Generationالبيانات  المفاهيم،  بعد  في   )

 ( التدريب  على  التحقق  Trainingاشتملت   ،)

(Validating( الاختبار   ،)Testing  ،الممارسات بعد  في   )

ذي يتمثل في  وال( في بعد التصور،  Evaluationتقييم )وال

 نموذج كمنتج أو في سياق تطبيقه.  ال وتقييم البرنامج أ

 إجراءات البحث 

 البحث منهج 

تساؤلاته، فقد    نلتحقيق أهداف البحث والإجابة ع

مم وفق المنهج التجريبي ذي التصميم شبه التجريبي   ص 

لمجموعة واحدة من طالبات مسار الهندسة والحاسب  

بالصف الثاني ثانوي، طبقت عليهم أدوات البحث قبل  

 .وبعده تنفيذ البرنامج 

 بحث ال وعينة مجتمع 

مسار   طالبات  جميع  من  البحث  مجتمع  تكون 

ا بالصف  والحاسب  مدارس  الهندسة  في  ثانوي  لثاني 

بالقنفذة/   التعليم  لإدارة  التابعة  الحكومي  التعليم 

واخت   بالقنفذة،  التعليم  قصدية    تير مكتب  عينة 

( على  طالبة18اشتملت  ثانوية   (  مدرسة  طالبات  من 

المسار   فيها  المتوفر  المدرسة  كونها  الجوهرة  الأميرة 

 ل. والأحدث من حيث المبنى المدرس ي والتجهيزات والمعام

 بحث أدوات ال 

أدواته   الباحثة  طورت  البحث  أهداف  لتحقيق 

على الدراسات السابقة المتعلقة بقياس مهارات    ااعتماد  

( الآلة  تعلم  مشاريع  وتقييم  الحاسوبي  (،  MLالتفكير 

 
 
ط المقنن  حيث  الحاسوبي  التفكير  مهارات  مقياس  بق 

الحاسب   والمنشور من قبل أعضاء هيئة تدريس علوم 

ديلاوي ولاية   ,University of Delaware)  ربجامعة 

ذي يقيس المهارات الأربعة الأساسية للتفكير  وال (،2018

على   التعرف  الخوارزميات،  )التحليل،  الحاسوبي 

 
 

متناولا التجريد(،  لكل    الأنماط،  للأداء  متدرج  وصف 

مهارة، وقد تم تحكيمه كمقياس تقدير لمهارات التفكير  

التع في  جائزة  الحاسوبي  لجنة  قبل  من  العام  ليم 

 ( الوطنية  العلوم  كما  NSFمؤسسة  من  يفست  ا (،  د 

(  ,.Van et. al., 2019; Wangenheim et. alدراستي 

المرتبطة    (2022 الحاسوبي  التفكير  مهارات  بإضافة 

( واشتملت على ثلاثة MLبتصميم مشاريع تعلم الآلة )

 هي:  ،مهارات

(: وتشير إلى قدرة المتعلم على  Trainingالتدريب )  -

تدريب   في  تسهم  التي  الصحيحة  البيانات  تحديد 

 نماذج التعلم الآلي.

ى  (: وتشير إلى قدرة المتعلم علValidationالتحقق )  -

لتقييم   تستخدم  البيانات  من  عينة  استخدام 

تطوير   في  تحيز، وتسهم  دون  الآلي  التعلم  نموذج 

 دقة النموذج.  

- ( على  Testالاختبار  المتعلم  قدرة  إلى  وتشير   :)

لبيانات   الملائمة  البيانات  من  عينة  استخدام 
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غير   نهائي  تقييم  تقدم  والتي  النموذج،  تدريب 

 متحيز لنموذج التعلم الآلي. 

ص  كم تعلم    تمم ا  مشاريع  لتقييم  منتج  تقييم  بطاقة 

 .Wangenheim et )بالاستفادة من دراسة   (MLالآلة )

al., 2022)لى تصميم وتقنين بطاقة تقييم  ، التي هدفت إ

( الآلة  تعلم  الأساس ي،  MLمشاريع  التعليم  لمراحل   )

مشروع   تصميم  لمهارات  متدرج  وصف  على  واشتملت 

 هي: ،( في ثلاثة فئاتMLتعلم الآلة )

 مهارات(.   ٥إدارة البيانات )واشتملت على  -

 تدريب النموذج )واشتملت على مهارة واحدة(. -

 مهارات(.  ٥ملت على تفسير أداء النموذج )واشت  -

 الصدق والثبات 

 مقياس مهارات التفكير الحاسوبي: .1

المقاييس   من  الحاسوبي  التفكير  مهارات  مقياس  يعتبر 

لقياس مهارات التفكير الحاسوبي لدى    االمعتمدة بحثي  

التخصصات   مختلف  وفي   ,.Chen et. al)المتعلمين 

2017; Poulakis & Politis, 2021)،    البحث واعتمد 

على   الحاسوبي  الحالي  التفكير  مهارات  مقياس 

(University of Delaware, 2018  كما هو دون إجراء )

اختبار   إعادة  يتطلب  لم  وبذلك  عليه؛  تعديلات  أي 

 تي كانت كالآتي:والثبات والالصدق 

التفكير  الصدق:   مقياس  صدق  من  التحقق  تم 

الداخلي   الاتساق  صدق  حساب  خلال  من  الحاسوبي 

الا  معامل  بحساب  الفرعية  وذلك  المهارات  بين  رتباط 

الكلية، وتراوحت معاملات الارتباط   للمقياس والدرجة 

( دالة  0.77 - 0.92بين  تعتبر  ا( وجميعها  عند    إحصائي 

(α = 0.01)   وبذلك يتضح صدق المقياس في قياس ما

 أعد له. 

التفكير  الثبات:   مهارات  مقياس  ثبات  من  التحقق  تم 

الحاسوبي باستخدام طريقة ثبات التصحيح، وذلك من  

خلال تصحيح المقياس من قبل الباحثة ومصحح آخر  

كوبر   معادلة  باستخدام  الاتفاق  معاملات  وحساب 

(Cooper  لمهارات الثبات  معاملات  بلغت  وقد  (؛ 

الأ  على  التعرف  الخوارزميات،  كتابة  نماط،  التحليل، 

التجريد، التدريب، التحقق، والاختبار، والدرجة الكلية  

(، 0.91(، )0.90(، )0.89(، )0.87(، )0.88على التوالي: )

( المعيار الذي يعتبر  0.85( وهي جميعها أعلى من )0.90)

  .(2021 عمر،)عنده معامل الثبات مقبول 

مشاريع   .2 تصميم  لمهارات  منتج  تقييم  بطاقة 

 (:MLتعلم الآلة )

(  MLبطاقة تقييم منتج لمشاريع تعلم الآلة )  ت خدماست  

(Wangenheim et. al., 2022)   تعديل دون  هي  كما 

تي  والثبات  والوبذلك لم يتطلب إعادة اختبار الصدق  

 كانت كالتالي:

المختصين   من  مجموعة  على  البطاقة  عرض  الصدق: 

  ت دل( للتأكيد من سلامة ودقة عباراتها، وع  4)عددهم  

 الصياغة اللغوية لبعض المفردات بناء على ملاحظاتهم. 

الثبات: وتم التحقق من ثبات البطاقة من خلال ثبات  

 
 
م المنتج من قبل الباحثة ومصحح  ي  الملاحظين؛ حيث ق

معادلة   باستخدام  بينهم  الاتفاق  نسبة  وحساب  آخر 

( تدريب  Cooperكوبر  لمحور  الاتفاق  نسبة  وبلغت   )

( و 0.88البيانات   ،)( النموذج  تدريب  (،  0.94محور 

( النموذج  أداء  تفسير  الكلية  0.94ومحور  والدرجة   ،)

(، ما يدل على أن بطاقة  0.85( وجميعها أعلى من )0.88)

قياس   كأداة  للتطبيق  وصالحة  ثابتة،  المنتج  تقييم 

 (. MLلتقييم مشروع تعلم الآلة )

 البحثإجراءات تطبيق 

بعد الاطلاع على الأدبيات ذات العلاقة بمجال البحث،  

تم تحديد تصور كامل عن كيفية تصميم خبرات تعلم  

نموذج   وفق  الاصطناعي  مهارات  SAMRالذكاء  وعن   ،

التفكير الحاسوبي ومهارات تصميم مشاريع تعلم الآلة  

(ML 
 
ون قياسها،  وأدوات  الإجراءات  (،  وفق  البحث  فذ 

 التالية: 
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ا .1 على  للموافقة  الحصول  الرسمية  لخطابات 

 على لتطبيق البحث.  

التقنية   .2 ومعلمات  المدرسة  إدارة  تعريف 

الرقمية بالبحث، وإجراءات تطبيقه، وتحديد  

 المواعيد الملائمة للطالبات.

تنظيم موعد البرنامج وإدراجه في منصة برامج   .3

بمحافظة   والابتعاث  التربوي  التدريب  إدارة 

 القنفذة. 

بالع .4 الأول  التعريف  اللقاء  وشمل  ينة، 

بالبرنامج ومتطلباته، وهي تنفيذ مشروع تعلم  

( )MLالآلة  منصة  في   )ML4K  تقديم وآلية   ،)

ويشتمل   المشروع  مخطط  ملف  مع  المشروع 

المشكلة،   المشكلة، خطوات حل  )تحليل  على 

(،  MLفئات بيانات تدريب نموذج تعلم الآلة )

 بيانات اختبار النموذج(. 

نشاطين   .5 الذكاء  تقديم  لمفهومي  تمهيديين 

است   الاصطناعي، حيث  والذكاء  خدم  البشري 

( الأول  Slidoتطبيق  النشاط  لتقديم   )

المهارات   أبرز  تحديد  عن  وكان  للطالبات، 

ثم   الذكاء،  تتطلب  التي  البشرية  والقدرات 

 
 
تطبيق،  ال  ذاتدم النشاط الثاني باستخدام  ق

وكان عن ذكر أمثلة لبرامج أو تطبيقات تحاكي  

 
 

مثلا بشرية؛  مهارة  أو  تحويل    :قدرة  تطبيق 

( كلام  إلى  يحاكي  Speech-to-Textالنص   )

الشخص ي   المساعد  تطبيق  القراءة،  مهارة 

(Siri .يحاكي مهارة الاستماع والاستجابة ) 

تطبيق   .6 باستخدام  آخر  نشاط  تقديم 

(Google Form  يتطلب تحديد فكرة مشروع )

تحليل   مع  الأشياء،  تصنيف  مهارة  يحاكي 

مشكلة المشروع، وكتابة الخطوات الخوارزمية  

 لتنفيذه. 

التفكير   .7 مهارات  لمقياس  القبلي  التطبيق 

 الحاسوبي. 

على   .8 واشتمل  المقترح  التدريبي  البرنامج  تنفيذ 

في   بعد  عن  وأخرى  مباشرة  تدريب  جلسات 

ه(  15/4/1444  –ه  6/4/1444)  نالفترة ما بي 

  12لقاءات خلال أسبوعين، وإجمالي    6بواقع  

 ساعة.

يتناول حل   .9 طالبة،  لكل  مشروع  فكرة  تحديد 

( الصور  على  التعرف   Imageمشكلة 

Recognition  باستخدام نماذج التعلم الآلي )

(ML( في منصة )ML4K.) 

المشاريع   .10 تنفيذ  في  الطالبات  تقدم  متابعة 

الراجعة   التغذية  وتقديم  البرنامج،  خلال 

 المناسبة. 

 . تحكيمها عرض ومشاريع الطالبات .11

التفكير   .12 مهارات  لمقياس  البعدي  التطبيق 

 الحاسوبي. 

 .ا تطبيق بطاقة تقييم المنتج بعدي   .13

 لتحليلها وتفسيرها.  ارصد النتائج تمهيد   .14

 تقديم التوصيات.  .15
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 لبحث نتائج ا

 نتائج السؤال الأول للبحث 

  ما "  : علىللإجابة عن السؤال الأول للبحث والذي نص  

الاصطناعي    لتصميم المقترح لبرنامج خبرات تعلم الذكاء 

نموذج   ني  فقد    "؟SAMRوفق  لمراحل    اوفق  البرنامج  ب 

 كالتالي: (ADDIEنموذج التصميم التعليمي )

 :  (Analysis)مرحلة التحليل  (1

تم في هذه المرحلة تحليل خصائص العينة، ومتطلبات  

الاصطناعي ومشاريع تعلم  التعلم القبلية لموضوع الذكاء  

الخوارزميات   كتابة  مهارة  في  تمثلت  والتي  الآلة، 

)خطوات حل المسائل باستخدام البرمجة(، إضافة إلى  

( بلغة  البرمجة  بلغة Scratchمهارة  البرمجة  ومهارة   ،)

( من  Pythonبايثون  مكتسبة  مهارات  وجميعها   ،)

تحديد   تم  كما  للعينة،  السابقة  التعليمية  المراحل 

است  م التي  الحاسوبي  التفكير  البرنامج  ت هدفهارات    ، في 

الأنماط،   على  التعرف  الخوارزميات،  التحليل،  وهي: 

إلى   إضافة  الاختبار،  التحقق،  التدريب،  التجريد، 

دم بنمط    اتحديد الموارد المطلوبة للبرنامج، ونظر  
 
لكونه ق

( برنامج  اختيار  تم  فقد  المدمج،   Microsoftالتعلم 

Teams  ) البرنامج كونه  بعد  عن  فذت 
 
ن التي  للقاءات 

وسبق   لافتراضية  للفصول  مدرستي  منصة  في  المعتمد 

استخدامه من قبل الطالبات، كما تم التأكد من توافر  

الأجهزة   وسلامة  المدرسة،  معمل  في  الإنترنت  شبكة 

وتوفر الحد اللازم لمتطلبات التطبيق العملي للبرنامج في  

 لعينة. اللقاءات المباشرة مع ا

 (:  Designمرحلة التصميم )  (2

"الذكاء الاص       طناعي ومش       اريع تعلم الآلة مم برنامج ص         

(ML")   لنتائج المرحلة الس         ابقة )مرحلة التحليل(،  اوفق

الأه داف الع ام ة والتفص             يلي ة للبرن امج   تيغ ص               حي ث 

 والتي اشتملت على:

البرنامج:   من  العام  مسار    إكسابالهدف  طالبات 

لتطوير   اللازمة  والمهارات  المعارف  والحاسب  الهندسة 

 مشاريع الذكاء الاصطناعي. 

 الأهداف التفصيلية للبرنامج: 

 استنتاج مفهوم الذكاء الاصطناعي. -

 تصنيف تقنيات الذكاء الاصطناعي. -

 التمييز بين فروع الذكاء الاصطناعي. -

في   - الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات  المجالات  تحليل 

 المختلفة. 

 .( MLاستنتاج مفهوم تعلم الآلة ) -

 (.MLالتمييز بين أنواع تعلم الآلة ) -

- ( الصور  على  التعرف  تقنية   Imageتحليل 

Recognition .) 

 توليد فكرة مشروع تعلم آلة للتعرف على الصور.  -

 إنشاء خطة مشروع تعلم آلة للتعرف على الصور. -

 . ML4Kidsتسجيل حساب في منصة  -

 مشروع جديد وتحديد نوعه.إنشاء  -

 (. MLتدريب نماذج تعلم الآلة ) -

- ( الآلة  تعلم  نموذج  من  باستخدام  MLالتحقق   )

 بيانات جديدة.

لغة   - إلى  النموذج    Pythonأو    Scratchتصدير 

 لتصميم مشروع باستخدام النموذج.

ص   استناد  كما  التدريبي  البرنامج  محتوى  لى  إ  ا مم 

نموذج   في  العليا  وإعادة    (SAMR)المستويات  التعديل 

 ( كما يلي: 1التعريف وفق الجدول )
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  : 1جدول 

 ونواتج التعلم SAMRمحتوى البرنامج التدريبي وتوظيف أدوات التكنولوجيا وفق نموذج 

 
 (:Developmentمرحلة التطوير ) (3

في المرحلة  التعليمية  المواد والوسائط  بعد تحديد 

ج   نت 
 
أ البرنامج،  موضوعات  وتقسيم  السابقة 

برمجيات   باستخدام  التدريبي  البرنامج  محتوى 

منصة   في  التقديمية  تم  Canvaالعروض  كما   ،

التفاعلية   المنصات  في  التعليمية  الأنشطة  تطوير 

تطبيق    Slido, Mentimeterمثل:   خدم  واست 

Google Form    البنائي التقويم  أساليب  لتنفيذ 

يرت هذه التطبيقات   خلال تنفيذ البرنامج، وقد اخت 

بها،   الأنشطة  خيارات  وتنوع  استخدامها  لسهولة 

من    
 

تسجيلا يتطلب  لا  استخدامها  أن  إلى  إضافة 

أداتا   المرحلة  هذه  في  رت  و 
 
ط و  الطالبات،  قبل 

لة  البحث المتمثلة في مقياس تقدير مشروع تعلم الآ

(ML  الحاسوبي التفكير  مهارات  تقدير  ومقياس   )

تطبيق   في  ا  لتسهيل    Microsoft Excelإلكتروني 

دولت الجلسات   عملية التقييم الإلكتروني، كما ج 

تطبيق   عبر  بعد  عن  دمت 
 
ق وعددها    Teamsالتي 

 ثلاثة جلسات. 

 :(Implementationمرحلة التنفيذ ) (4

الانتهاء من   التأكد من  إبعد  تم  التدريبي،  البرنامج  نتاج 

عمل جميع أجزاء المحتوى والتأكد من سلامتها، كما تم  

طريق  إ عن  التدريب  بموعد  المستهدفة  الفئة  بلاغ 

مستوى توظيف الأداة في 

/ مستوى  SAMRنموذج 

 مخرجات التعلم المطلوبة 

  الموضوع  أنشطة التعلم وأساليبها أسلوب التقييم  الأدوات المستخدمة 

  / (Mالتعديل )

 التحليل. 

 Slidoتطبيق  -

 Google Formsتطبيق  -

 

 .المناقشة - اختبار قصير.

 .العرض  -

مجموعات   -

 المناقشة الصغيرة.

مفهوم الذكاء 

الاصطناعي  

 وتقنياته. 

اليوم 

 الأول 

(، إعادة Mالتعديل )

( / التحليل،  Rالتعريف )

 التقويم.

 Mentimeterتطبيق  -

 Teamsتطبيق  -

تلخيص الدرس وتقديم  

المزيد من الأمثلة على 

الذكاء  تطبيقات 

الاصطناعي في مجال 

 محدد. 

 .المناقشة -

 .العرض  -

 العصف الذهني.  -

فروع الذكاء 

الاصطناعي  

 وتطبيقاته.

اليوم 

 الثاني

( / التحليل،  Mالتعديل )

 التقويم.

 Mentimeterتطبيق  -

 Teamsتطبيق  -

 Google Formsتطبيق  -

 .العرض  - اختبار قصير.

 المحاكاة.  -

مفهوم تعلم الآلة  

(ML ) .وأنواعه 

اليوم 

 الثالث

( / Rإعادة التعريف )

 التحليل، التقويم، الإنشاء. 

مقياس تقدير لتقييم   -

( MLمشروع تعلم الآلة )

مصمم في تطبيق  

Microsoft Excel. 

مقياس تقدير لتقييم   -

مهارات التفكير  

الحاسوبي مصمم في 

 Microsoftتطبيق 

Excel. 

 

 

فحص ملف  -

 مخطط المشروع. 

 المشروع.تقييم  -

التعلم القائم على   -

 .المشروع

 .مجموعات العمل -

 عروض الطالبات.  -

إنشاء حساب في  

 ML4Kidsمنصة 

اليوم 

 الرابع

إنشاء نموذج تدريب  

للتعرف على الصور 

 .واختباره

اليوم 

 الخامس 

النموذج   تصدير

لتصميم مشروع 

أو  Scratchبلغة 

Python 

اليوم 

 السادس
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وفي  للبرنامج،  المحدد  الزمني  الجدول  حسب  المدرسة 

تم   كما  ومتطلباته،  بالبرنامج  التعريف  تم  الأول  اللقاء 

لسات الإلكترونية المباشرة  تزويد الطالبات بمواعيد الج

   (3)وعددها  
 
ن في    ت فذجلسات  وجدولتها  بعد  عن 

مساء    الافتراضية  الحصص  ضمن  الدراس ي  جدولهم 

بنظام إدارة التعلم الإلكتروني المعتمد من وزارة التعليم  

 لمراحل التعليم العام منصة مدرستي. 

 (: Evaluationمرحلة التقويم ) (5

ا إجراء  في  المرحلة  هذه  من  وتتلخص  لعدد  لباحثة 

للمحتوى  عمليا والتجريب  والتصحيح  التدقيق  ت 

من   مجموعة  على  إلى عرضه  إضافة  وأدواته،  التدريبي 

التعليم    – المختصين   وزارة  لبرامج  مركزي    –مدرب 

( بإدارة التدريب التربوي بالقنفذة لتحكيمه  4وعددهم )

ا   جريت التعديلات على المحتوى وفق 
 
قبل التنفيذ، وقد أ

 لملاحظاتهم. 

للبرنامج   التعليمي  التصميم  مراحل  وباستعراض 

("  MLالتدريبي "الذكاء الاصطناعي ومشاريع تعلم الآلة )

ما  تكون الباحثة قد أجابت عن السؤال البحثي الأول: " 

الاصطناعي    لتصميم المقترح لبرنامج خبرات تعلم الذكاءا

نموذج   بتحديد مكونات كل مرحلة من  "  ؟SAMRوفق 

 ومناقشة عناصرها.  للبرنامج التصميم التعليمي  مراحل

 

 

 

 

 

 نتائج السؤال الثاني للبحث 

الثاني للبحث والذي نص على"   ما  للإجابة عن السؤال 

وفق   المصممة  الاصطناعي  الذكاء  تعلم  خبرات  فاعلية 

لدى    SAMRنموذج   الحاسوبي  التفكير  مهارة  تنمية  في 

والحاسب؟ الهندسة  مسار  اختبرت  طالبات  والذي   ،"

على ضوئه فرضية البحث التي نصت على " يوجد فرق  

  ( الدلالة  مستوى  عند  ا  إحصائي  بين  α ≤ 0.05دال   )

في  التجريبية  المجموعة  طالبات  درجات  متوسطي 

ال التفكير  لمهارات  والبعدي  القبلي  حاسوبي القياس 

)ت(   اختبار  خدم  است  البعدي"؛  القياس  لصالح 

ق من    
حق 

 
للعينتين المرتبطتين وقبل استخدام الاختبار ت

مهارات   درجات  بين  للفرق  الطبيعي  التوزيع  افتراض 

وبعده  البرنامج  تطبيق  قبل  الحاسوبي  التفكير 

( اختبار  ( وأظهرت  Kolmogorov Smirnovباستخدام 

الفرق  أن  الاختبار  التفكير    نتيجة  مهارات  درجات  بين 

بشكل   تتوزع  وبعده  البرنامج  تطبيق  قبل  الحاسوبي 

البيانات   اتباع  افتراض  من  التحقق  وبعد  طبيعي، 

للعينتين   )ت(  اختبار  خدم  است  الطبيعي  للتوزيع 

دلالة   ذات  فروق  هناك  كان  إذا  ما  لمعرفة  المرتبطتين 

إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في  

التفكير  ا مهارات  لمقياس  والبعدي  القبلي  لتطبيق 

الجدول   في  موضح  هو  كما  النتائج  وكانت  الحاسوبي، 

(2 :) 
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 : 2جدول 

 وبعده  قبل البرنامجنتائج اختبار )ت( للعينتين المرتبطتين لمتوسطات مهارات التفكير الحاسوبي 
الانحراف  متوسط تطبيق الأداة  المهارة 

 المعياري 

القيمة  قيمة )ت( 

 الاحتمالية

 حجم التأثير 

(dCohen’s )  

 بعدي  قبلي بعدي  قبلي

   0.80 001.> 13.00 0.32 0.82 4.89 2.72 التحليل

 0.92 001.> 15.11 0.39 0.70 4.78 2.56 كتابة الخوارزميات

 0.86 001.> 7.18 0.60 0.78 4.47 2.83 التعرف على الأنماط  

 0.83 001.> 10.46 0.47 0.70 4.63 2.56 التجريد

   0.80 001.> 14.10 0.19 0.85 4.91 2.17 التدريب

   0.94 001.> 14.49 0.38 0.67 4.80 2.11 التحقق 

   0.84 001.> 15.93 0.49 0.64 4.72 1.78 الاختبار

 3.32 001.> 20.11 1.65 3.90 33.22 16.72 مهارات التفكير الحاسوبي ككل 

( وجود فروق ذات دلالة إحصائية  2يتضح من الجدول )

في   ي متوسطبين   التجريبية  المجموعة  طالبات  درجات 

التفكير   مهارات  لمقياس  والبعدي  القبلي  التطبيقين 

الحاسوبي   التفكير  مهارات  وفي  مهارة،  لكل  الحاسوبي 

القيمة   كانت  حيث  البعدي،  التطبيق  لصالح  ككل 

 ≥ α)عند مستوى  ( وهي قيمة دالة0.001>الاحتمالية )

وبالتالي نقبل الفرض الأول الذي يشير إلى: )يوجد   (0.05

افرق دال   ( بين  α ≤ 0.05عند مستوى الدلالة )    إحصائي 

في  التجريبية  المجموعة  طالبات  درجات  متوسطي 

الحاسوبي  التفكير  لمهارات  والبعدي  القبلي  القياس 

 لصالح القياس البعدي(. 

للذكاء  التدريبي  البرنامج  أثر  حجم  عن  وللكشف 

في تعزيز مهارة   SAMR وفق نموذج   الاصطناعي والمصمم

لد الحاسوبي  طالبات  التفكير  الهندسة  ى  مسار 

ح   التأثير والحاسب،  حجم  (  Size Effect)  سب 

( ومن الجدول   d Cohen’s  باستخدام معادلة كوهين )

( يتضح أن حجم الأثر على مهارات )التحليل، كتابة  2)

الخوارزميات، التعرف على الأنماط، التجريد، التدريب،  

ختبار( ولمقياس مهارات التفكير الحاسوبي  والا التحقق،  

(،  0.83(، )0.86(، )0.92) (،0.80ككل كان على التوالي )

(0.80 (  ،)0.94 (  ،)0.84( تعتبر  3.32(،  وجميعها   )

حسب كوهين    مرتفعة  إليه  أشار   & Gignac)ما 

Szodorai, 2016)  وجود على  يدل  وهذا  كبير  أثر  ، 

 SAMR الذكاء الاصطناعي المصمم وفق نموذج  لبرنامج

مسار   لطالبات  الحاسوبي  التفكير  مهارات  تنمية  في 

 الهندسة. 

 Ratio Gain)معادلة الكسب المعدل لبلاك    تسب كما ح  

Modified Black)    ،لحساب الفاعلية للبرنامج التدريبي

والذي يشير إلى أنه كلما زادت نسبة الكسب المعدل عن  

فاعلية    (1.2) ذو  التدريبي  البرنامج  أن  على  يدل  فهذا 
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هي  (El-Alfi et al., 2016)مقبولة   كما  النتائج  وكانت   ،

 ( التالي: 3موضحة في الجدول )

 : 3جدول 

 معادلة الكسب المعدل لبلاك 
الدرجة  

 العظمى 

متوسط درجة 

مهارات التفكير  

 الحاسوبي القبلي

متوسط درجة 

مهارات التفكير  

 الحاسوبي البعدي 

نسبة الكسب  

 المعدل

35 16.72 33.22 1.41 

( الجدول  من  المعدل  3ويتضح  الكسب  نسبة  أن   )

( وهي أكبر من الحد الأدنى  1.41للبرنامج التدريبي بلغت )

لنسبة الكسب المعدل الذي حدده بلاك، وهذا يعني أن  

مهارات   تعزيز  في  مقبولة  فاعلية  ذو  التدريبي  البرنامج 

 التفكير الحاسوبي. 

فرق   "يوجد  على:  ينص  والذي  الثاني  الفرض  ولاختبار 

ادال   )  إحصائي  الدلالة  مستوى  بين  α ≤ 0.05عند   )

متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية في القياس  

( والمحك  الحاسوبي  التفكير  لمهارات  "؛ 80%البعدي   )

 
 
لمقارنة    ي جر أ الواحدة  للمجموعة  )ت(  اختبار 

الت مهارات  درجات  البعدي  متوسطات  الحاسوبي  فكير 

 النتائج كالتالي:  وكانتبدرجة المحك  

 : 4جدول 

قيم اختبار )ت( للعينة الواحدة لمقارنة متوسطات مهارات   

 80%التفكير الحاسوبي بالمحك 
متوسط   المهارة 

الدرجات  

 البعدي 

قيمة 

 )ت(

القيمة 

 الاحتمالية

 001.> 11.66 97.78% التحليل
 001.> 8.42 95.56% كتابة الخوارزميات

 001.> 3.30 89.44% التعرف على الأنماط 
 001.> 5.65 92.78% التجريد
 001.> 20.28 98.33% التدريب
 001.> 8.79 96.11% التحقق 
 001.> 6.23 94.44% الاختبار

 
الطالبات  4ويتضح من الجدول ) ( أن متوسط درجات 

، وقيم اختبار )ت(  (80%)في كل مهارة أكبر من المحك  

دالة   80%)لمقارنة متوسطات العينة الواحدة بالمحك )

ا  ، وبالتالي نقبل الفرض الثاني. إحصائي 

 نتائج السؤال الثالث للبحث 

ما    السؤال الثالث للبحث والذي نص على: "  نللإجابة ع

تعل خبرات  وفق  فاعلية  المصممة  الاصطناعي  الذكاء  م 

الذكاء    SAMRنموذج   مشاريع  إنتاج  مهارة  تنمية  في 

والحاسب؟ الهندسة  مسار  طالبات  لدى  "،  الاصطناعي 

ه فرضية البحث التي نصت على:  ئوالذي صيغت على ضو 

ا"يوجد فرق دال   بين متوسط درجات طالبات    إحصائي 

 ( والمحك  التجريبية  بطاقة  80%المجموعة  في  تقييم  ( 

تم   التجريبية"؛  المجموعة  لصالح  مهارة  كل  عند  المنتج 

تحليل نتائج بطاقة تقييم المنتج ككل وعند كل معيار من  

خدم اختبار  واست  (،  MLمعايير إنتاج مشاريع تعلم الآلة ) 

درجات   متوسطات  لمقارنة  الواحدة  للمجموعة  )ت( 

الآلة تعلم  مشاريع  إنتاج  المحك  ML) مهارات  بدرجة   )

 ( وكانت النتائج كالتالي: %80)

 : 5جدول 

  قيم اختبار )ت( للعينة الواحدة لمقارنة متوسطات محاور 

 80%  معايير بطاقة تقييم المشروع بالمحك

متوسط   المعيار 

 الدرجات
القيمة  قيمة )ت( 

 الاحتمالية
معايير محور إدارة  

 البيانات 

%94.33 10.97 <.001 

محور تدريب معايير 

 النموذج 

%93.89 4.41 <.001 

معايير محور تفسير 

 أداء النموذج 

%97 20.52 <.001 

( الطالبات  5ويتضح من الجدول  ( أن متوسط درجات 

من   أكبر  الطالبات  مشاريع  تقييم  لمعايير  محور  كل  في 

، وقيم اختبار )ت( للعينة الواحدة دالة  (80%)المحك  

ا )  إحصائي  الدلالة  مستوى  وبالتالي α ≤ 0.05عند   ،)

نقبل الفرض الثالث والذي ينص على "يوجد فرق دال  

ا المج  إحصائي  طالبات  درجات  متوسط  موعة  بين 

( في بطاقة تقييم المنتج عند كل  %80التجريبية والمحك )

 مهارة لصالح المجموعة التجريبية". 
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 مناقشة نتائج البحث 

صحة   واختبار  الثاني،  البحث  سؤال  نتائج  مناقشة 

 الفرض الأول والثاني: 

دال   فرق  وجود  البحث  نتائج  ا أظهرت  عند    إحصائي 

( الدلالة  متوسطي  α ≤ 0.05مستوى  بين  درجات  ( 

مهارات التفكير الحاسوبي في التطبيقين القبلي والبعدي  

التطبيق   لصالح  الحاسوبي،  التفكير  مهارات  لمقياس 

البعدي، كما أظهرت أن حجم التأثير وفاعلية البرنامج  

كبير   لدى    اكان  الحاسوبي  التفكير  مهارات  تنمية  في 

التفكير   مهارات  درجات  متوسط  وتجاوز  الطالبات، 

المحك   لدرجة  البعدي  التطبيق  في    %80الحاسوبي 

(؛ ويمكن تفسير هذه  α ≤ 0.05وبدلالة إحصائية عند )

 النتيجة كالتالي: 

نموذج   وفق  التدريبي  البرنامج  والذي    SAMRتصميم 

يهدف إلى توظيف التقنية لتعزيز مهارات التفكير العليا  

المعرفية   للأهداف  المعدل  بلوم  تصنيف  ضمن 

(Wilson, 2016)  حيث عالية  إ،  المعرفية  العمليات  ن 

حجر بمثابة  عد 
 
ت التفكير    المستوى  لمهارات  الأساس 

علوم   أدوات  توظيف  وعمليات  الحاسب  الحاسوبي 

شكلات المرتبطة  والملفهم العالم من حولنا وحل المهمات  

ك  دراسة  عليه  اتفقت  ما  وهو  الرقمي،    بالعالم 
من    ل 

(López & García-Peñalvo, 2016; Selby, 2015) ،

( التعديل  مستوى  على  التركيز  أن  ومستوى  Mكما   )

( التعريف  البرنامج  Rإعادة  أنشطة  تصميم  أثناء   )

التعليمية   التقنية في المواقف  التدريبي يسهم في تكامل 

مع نشاط وإيجابية المتعلم، وتوفير تجارب يوظف فيها  

مع مهارات    المتعلم معرفته بالذكاء الاصطناعي وتقنياته،

مع   يتفق  وهذا  المشكلات،  لحل  الحاسوبي  التفكير 

 
 

 ,.Grgurina & Yeni, 2021; Ma et. alمن )  دراسة كلا

إلى أن تصميم المواقف التعليمية  وال(  2022 تي أشارت 

(  Rالتعريف )  ( ومستوى إعادةMوفق مستوى التعديل )

تعلم  نحو  ودافعية  إيجابي  اتجاه  المتعلمين  يكسب 

البرمجة   مهارات  تطوير  تستهدف  التي  الموضوعات 

 تفكير الحاسوبي.  وال

تصميم   في  البنائية  النظرية  على  الاعتماد  أن  كما 

البرنامج التدريبي، والتي تأخذ بعين الاعتبار بناء المعرفة  

بناء  ااستناد   على  وقدرته  المتعلم،  دوافع  مفاهيم    على 

جديدة من خلال المشاركة النشطة في أنشطة التعلم،  

تفاعل الاجتماعي، وقد  والواستدعاء الخبرات السابقة، 

تمثل ذلك من خلال إدراك الطالبات لآلية عمل العديد 

قبلهم   من  المستخدمة  التطبيقات  على  والممن  عتمدة 

(، إضافة إلى  MLتقنيات الذكاء الاصطناعي وتعلم الآلة )

(، وهذا  MLم لأفكار جديدة لمشاريع تعلم الآلة )طرحه 

  
كل  دراسة  مع   ( Kotini & Tzelepi, 2015)من    يتفق 

تي أشارت إلى أن نموذج التعلم البنائي يعد أحد أهم  وال

التفكير    أطر  مهارات  تنمي  التي  التعلم  أنشطة  تصميم 

   الحاسوبي في سياقات تكامل التقنية في التعليم. 

لكون مهارات التفكير الحاسوبي من أهم كفاءات   اونظر  

الحادي   فعملية  والالقرن  الرقمي،  للجيل  عشرين 

عميق  تعلم  عمليات  تتطلب  وموجهة،    ةاكتسابها 

طور العمليات المنطقية لدى المتعلم  
 
ومواقف تعليمية ت

محددة   مشكلة  حل  لأفكار  تجسيده  خلال  من  وذلك 

بواسطة  وتشغيلها  تفسيرها  يمكن  جهاز    بطريقة 

أن كما  الذكاء  تصور    الكمبيوتر،  ومبادئ  مفاهيم 

مع مستوى الفهم    وافقالأساسية بطريقة تت   الاصطناعي

تصميم  الذي   أنظمة  استخدام  أثناء  اكتسابه  يمكن 

مهارات   تعزيز  في  يسهم  الاصطناعي  الذكاء  مشاريع 

  
من   التفكير الحاسوبي وهو ما يتفق مع نتائج دراسة كل 

(Grgurina & Yeni, 2021; Buitrago-Flórez et. al., 

2021; Chen et. al., 2020)  البرنامج اعتمد  لذلك   ،

التدريبي على مهام وأساليب تعلم تتمركز حول المتعلم،  

بناء   في  ذلك  تمثل  المهارات،  هذه  تعزيز  نحو  وموجهة 

الطالبات لنموذج يحاكي الذكاء البشري في التعرف على  

وتصنيف  في  الصور  الطالبات  انخراط  في  تمثل  كما  ها، 
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والمناقشات   التعليمية،  النشطة  وال الأنشطة  حوارات 

( وأبرز  MLحول تقنيات الذكاء الاصطناعي وتعلم الآلة )

من   متنوعة  لمشكلات  طرحهن  إلى  إضافة  تطبيقاتها، 

(،  MLواقع الحياة لحلها باستخدام تقنيات تعلم الآلة )

  
كل  دراسة  مع  يتفق   ;Hsu et. al., 2018)من    وهذا 

Wang et. al. , 2022; Chiu et. al., 2021; Ryu & Han, 

التعلم    ( 2019 أساليب  فاعلية  إلى  أشارت  والتي 

التي   التعليمية  السياقات  في  المتعلم  حول  المتمركزة 

 تستهدف تنمية مهارات التفكير الحاسوبي.

تستهدف   التي  والمشاريع  الأنشطة  على  التركيز  أن  كما 

في تكوين فهم   أسهم  الحاسوبي  التفكير  تطوير مهارات 

الذكاء  الطالبات حول موضوع  لدى  الاصطناعي    أعمق 

( الآلة  لMLوتعلم  ما  وهو  التطبيق  و (،  نتائج  من  حظ 

البعدي لمقياس مهارات التفكير الحاسوبي، ومن خلال  

الطالبات أثناء مراحل تصميم وتقييم مشروع  مناقشة  

يتفق   (، وهذا Image recognitionالتعرف على الصور )

نتائج   )مع    تي وال(  Grgurina & Yeni, 2021دراسة 

إلى أن دمج مهارات التفكير الحاسوبي مع تعلم   أشارت 

أي مادة أو موضوع أو لحل مشكلة ما، يسهم في انخراط  

للموضوع،   النشط  التعلم  في  تعرض  والالمتعلمين 

لتجارب أصيلة في حل المشكلات وبالتالي اكتساب فهم  

 أعمق ورؤى جديدة حوله الموضوع.  

واخ الثالث،  البحث  سؤال  نتائج  صحة  مناقشة  تبار 

 الفرض الثالث: 

دال   فرق  وجود  البحث  نتائج  ا أظهرت  عند    إحصائي 

( الدلالة  درجات  α ≤ 0.05مستوى  متوسط  بين   )

طالبات المجموعة التجريبية في القياس البعدي لمهارات  

الاصطناعي الذكاء  مشاريع  )  إنتاج  (؛ 80%والمحك 

 ويمكن تفسير هذه النتيجة كالتالي: 

اعتماد البرنامج التدريبي على آلية التقويم المستند على  

التغذية   وتقديم  المشروع  لملف  المستمر  الفحص 

الطرق   من  يعتبر  للمشروع،  النهائي  والعرض  الراجعة، 

مهارات   تطور  عن  مبدئي  تصور  تعطي  التي  المنهجية 

التفكير الحاسوبي، فانخراط المتعلمين في التعليق على  

والتحد وتعليماتهم  مشاريعهم،  تجربتهم،  عن  ث 

البرمجية، يشجعهم على التأمل في تفكيرهم وينمي لديهم  

الفكرية   عملياتهم  نقد  على  مهارات  والالقدرة  تعتبر  تي 

أساسية في تصميم المشاريع البرمجية التي تنمي مهارات  

دراسة   عليه  أكدت  ما  وهو  الحاسوبي  التفكير 

(Brennan & Resnick, 2012) . 

أن   الذكاء  الكما  تعليم  أن  أثبتت  الدراسات  من  عديد 

مهارات   تنمي  التي  المجالات  أهم  من  يعتبر  الاصطناعي 

بدء   المتعلمين،  لدى  الحاسوبي  اكتساب    االتفكير  من 

المفاهيم الأساسية وتطوير عمليات التفكير الحاسوبي،  

ب العملية  وانتهاء   التطبيقات  في  المهارات  هذه  ممارسة 

(،  Ma et. al., 2022; Li et. al., 2021وإنتاج المشاريع )

إضافة إلى أن توظيف التطبيقات العملية لتقنيات تعلم  

( )MLالآلة  منصة  استخدام  في  تمثلت  والتي   )ML4K  )

عد أحد جوانب بناء  MLلتصميم مشاريع تعلم الآلة ) ( ي 

مهارات التفكير الحاسوبي لمتعلمي العصر الرقمي حيث  

على   المستندة  التقليدية  البرمجة  مهارات  من  التحول 

المستندة   البرمجة  مهارات  إلى  البيانات  إالقواعد  لى 

وتقنيات الذكاء الاصطناعي، وهو ما أسفرت عنه نتائج  

  
 ,.García et. al)من    هذا البحث واتفقت عليه دراسة كل 

2020; Tedre et al., 2021) . 

 لبحث توصيات ا

المسؤولي  - على  إلى    نالتأكيد  المناهج  ومطوري 

الحاسوبي   التفكير  مهارات  تضمين  ضرورة 

 وأساليب تنميتها في مختلف التخصصات.

النم - برامج  تطوير  على  القائمين  هني  الم  وحث 

تتناول   تدريبية  برامج  استحداث  إلى  للمعلمين 

تدريس   أصول  في  والتوجهات  الممارسات  أبرز 

التعليم   مراحل  في  الاصطناعي  الذكاء  تقنيات 

 العام. 
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ضرورة   - إلى  الرقمية  التقنية  معلمي  توجيه 

التفكير   تنمية وقياس مهارات  توظيف أساليب 

 الحاسوبي لدى التعلمين.  

 المقترحات 

تشمل   - البحث،  لهذا  مماثلة  أبحاث  إجراء 

أو   أكبر،  بحجم  تعليمية  عينات  مراحل 

بنتائج   نتائجها  ومقارنة  مختلفة  وتخصصات 

 البحث الحالي.

إجراء مزيد من الأبحاث حول تصميم خبرات   -

استناد   الاصطناعي،  الذكاء  أسس  إ  اتعلم  لى 

طر نظرية أخرى. 
 
 علمية وأ

إجراء دراسات أخرى تبحث دور تعلم تقنيات   -

الاصطناع أخرى،    يالذكاء  مهارات  تنمية  في 

  اتخاذ القرار الموجه بالبيانات.مثل مهارة  
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تنمية مهارات كتابة المقال الأدبي والوعي بعمليّاتها لدى الطلاب استتتتتتتتترهدف  الدراستتتتتتتتتة التّجقم مر فايلية نموذج مقترح  ي المستتتتتتتتت ل    

بمدينة   هتتتتتتتتتتتتت 1443( طالبًا موهوبًا مر المنتظمين  ي الفصل الدراس يّ الأول للعام الدراس يّ 41الموهوبين بالمرحلة الثانوية. وتكوّن  العينة مر )

ختيروا ب مكة المكرمة،
ُ
لقياس مهارات المقال الأدبي، كما ايدّ   اف الستتتتتابم ايدّ الباحب اختبارً الطريقة العشتتتتتواوية. و ي ستتتتتايل تجقيم الهدا

ا لقياس الوعي بعمليات كتابة المقال، وتّ  تدرلمج طلاب التموية التفرياية وفقًا للنموذج المقترح، وائهرت نتاوة الدراستتتتتتتتة و ود    مقياستتتتتتتتً

  فروقٍ ذات دلالتة ححصتتتتتتتتتتتتتتاويتتة لصتتتتتتتتتتتتتتالح طلاب التمويتة التفريايتتة  ي القيتتا
ً
س البعتتدلم لمهتتارات كتتتابتة المقتتال الأدبي والوعي بعمليتتاتهتتا مقتتارنتة

 بمستوى نظرائه  طلاب التموية الضابطة.

 .النموذج المقترح، المقال الأدبي، الوعي بعمليات كتابة المقال: الكلمات المفتاحية

 
A proposed model for literary essay writing skills developing and awareness of its processes 

among gifted students at the secondary level 

Fawaz S.  AlSulami(1) 
(Submitted 25-12-2022 and Accepted on 13-04-2023) 

 
Abstract:   The study aimed to verify the effectiveness of a proposed model in developing literary essay writing 

skills and awareness of its processes among gifted students at secondary school level. The study sample 

consisted of (41) talented students who attended the first semester of the academic year 1443 AH in Mecca, 

who were selected randomly. In order to achieve the previous goal, the researcher prepared a test to measure 

the skills of the literary essay, as well as a scale to measure awareness of essay writing processes. The students 

of the experimental group were taught according to the proposed model. The findings indicted that the 

experimental group students could substantially and successfully improve their literary essay writing skills and 

awareness of its processes compared to the level of their counterparts in the control group. 

Keywords: the proposed model, Literary article, Awareness of essay writing processes. 
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قدمة م

ا يار ختارطتة المهتارات الل ويتة،  ا مهمتً تتبوّا الكتتابتة موقعتً

تنميتتتة بتتتادوارٍ حيويتتتة  ي  -يار اختلاف مفتتتالاتهتتتا-وتنفرد  

مين فكريًا، واستتتتتتتتتتتتثارإ حستتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتيره  ح ر ممارستتتتتتتتتتة  
ّ
المتعل

مختلف الأ نتتتتاس الأدبيتتتتة، وزيتتتتادإ فر  استتتتتتتتتتتتتتمتتتتتايه   

ا بمختلف فمتتاليتتاتهتتاب دّ الاهتمتتام بتعليمهتتا اهتمتتامتتً ، ولُمعتت 

تظهر فيهتا ثاتار تنميتة  ميع مهتارإ  مكوّنتات الل تةل لكواهتا 

 المهارات الأخرى.

بوصف الأدبية  المقالات  كتابة  مفالات  وتبرز  اكثر  ها 

واسعة  ي  بشعبية  وتجظى  وانتشارًا،  ذيويًا  الكتابة 

ح ر   روا ها  سابُ  ولمعود  والشباب،  المراهقين  اوساط 

انفراد المقالات بطبيعة تميّزها ير ساور الفنون الل وية 

الحت ،   وملاءمة  التناول،  سهولة  حيب  مر  الأخرى، 

استيعابًا   الفنون  اكثر  مر  فهي  الموضويات،  وتنوّع 

ح ر نزيرها الأدبيّة ذات    
ً
 لشتى التالات، حضافة

ً
وشمولا

)العمرلم،   الو داني  مل 2001الطابع 

 م(. 2021مل مجمد، 2010يبدالبارلم،

المرحلتتتتتتة  المقتتتتتتالات الأدبيتتتتتتة لطلاب  اهميتتتتتتة اعلي   وتزداد 

مترحتلترتهت   فتطتبتيتعتتتتتتتة  الت صتتتتتتتتتتتتتو ل  و تتتتتتت   يتاتر  التثتتتتتتتانتويتتتتتتتة 

المقتتتتتالات الأدبيتتتتت ح ر كتتتتتتابتتتتتة  ةل النمتتتتتاويتتتتتة تفعله  توّاقين 

يتتتتواطتتتتفتتتتهتتتت  وثمتتتتتتتالتتتتهتتتت  وثلامتتتتهتتتت  وقتتتتيتتتتمتتتتهتتتت   يتتتتر  اتتتتعتتتتبتتتتيتتتترًا 

ل حا ة نفستتتتتتتتتتتتتية 
ّ
ومشتتتتتتتتتتتتتاهداته  وثرائه ، و ي بةلن تمث

ب انت يكتستتتتتتتتتتتتتتب طتالتب المرحلتة 
ّ
وا تمتاييتة وفكريتة تتطلت

  يارالثتتتانويتتتة مهتتتارإ كتتتتابتتتة المقتتتالات الأدبيتتتة، وقتتتد  
ّ
 دلتتت

ذلن يددٌ مر البجوث والدراسات السابقة مثل: دراسة 

م( ودراستتتة يمر وستتتناي ومكاولم 2016المطلم ومقابلة )

م( ودراستتتتتتتتتتتة حستتتتتتتتتتتر  2020م( ودراستتتتتتتتتتتة ال تمي )2017)

م( حيتتتتب تتنتتتتامى  ي هتتتتةة المرحلتتتتة قتتتتدرإ الطلاب 2021)

يار استتتتتخدام الل ة المكتوبة، وتوئيف ال يال الأدبي، 

واختيار الألفاظ والتمل والتعبيرات الملاومة، وصياغرها 

 بصورإٍ ادبية.

الطلاب الموهوبين يار و ت    وتتعتائ  هتةة الأهميتة لتدى

حمتكتتتتتتتانتتتتتتتاتتهت  وقتتتتتتتدراتتهت    طتبتيتعتتتتتتتة  ح تر  بتتتتتتتالتنتظتر  التتتجتتتتتتتديتتتتتتتد، 

والإستتتتتتتهامات ال لاقة التي تتيجها كتابة المقالات الأدبية 

لصتتتتتتقل مواهنه  وبناء هتتتتتت صتتتتتتياته  و اراء خبراته ، مر 

التتتتلتتتت تتتتتتتة واستتتتتتتتتتتتتتتتتتتالتتتتيتتتتنتتتتهتتتتتتا   لمتتتتفتتتتردات  التتتتواعتتتتي  الإدراو  ختتتتلال 

رإ )العوا ي، 
ّ
مل 2017واستتتتتتتتتتتتخدامها بصتتتتتتتتتتتورإ ادبية م ا

ذلتتن يار الفر  المميزإ التي   م(. ويتتدلّ 2018القفتتا ،  

والتقتتتتتتتدرات  المتواهتتتتتتتب  لتتتجتفتيتز  الأدبتيتتتتتتتة  المتقتتتتتتتالات  تتهتيت هتتتتتتتا 

بتتتتتالرمزيتتتتتة  الإبتتتتتداييتتتتتة  ي مفتتتتتال الكتتتتتتابتتتتتة، حيتتتتتب ترتب  

والل تة التتازية واستتتتتتتتتتتتتتختدام الأستتتتتتتتتتتتتاليتب الأدبيتة الم ارإ، 

التتتتتتقتتتتتتتدرات  طتتتتتتبتتتتتتيتتتتتتعتتتتتتتة  متتتتتتع  تتتتتتتتتتتتتتمتتتتتتتا تتتتتتر  و تتتتتتي خصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتاوتتتتتت  

 م(.1998والاستعدادات للطلاب الموهوبين)مفاور،

حطتتتتتتار اهتمتتتتتتام منتتتتتتاهج    وتبرز هتتتتتتةة الأهميتتتتتتة  ي  تفليتتتتتتات 

التعلي  الثتتانولم  ي المملكتتة العربيتتة الستتتتتتتتتتتتتعوديتتة بكفتتايتتة 

الاتصتتتتتتتتتال الكتابي، بوصتتتتتتتتتفها ححدى الكفايات الرو ستتتتتتتتة  

التي اعتتالتهتتا منتتاهج الل تتة العربيتتة ةهتتةة المرحلتتة، وذلتتن 

مر خلال الفر  التي تتيجهتا المقررات الل ويتة لتتدريتب 

رات الرو سة لكتابة المقال الأدبي، بدءًا الطلاب يار المها

مر اختيتتتتار ينوان المقتتتتال، وتجتتتتديتتتتد افكتتتتارة الرو ستتتتتتتتتتتتتتتتتة 

المقتتتتتتدمتتتتتتة والعرض  تقتتتتتتان  والتزويتتتتتتة، و  مهتتتتتتارات كتتتتتتتابتتتتتتة 

)وزارإ  المتتتتتتتعتتتتتتتتتتتتتتتبتتتتتتترإ  متتتتتتتواصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتفتتتتتتتاتتتتتتتتهتتتتتتتا  وفتتتتتتتم  والتتتتتتت تتتتتتتاتتتتتتتتمتتتتتتتة 

 هت(.1443التعلي ،

ويبتدو انّ او ت  الاهتمتام تلتن ل  ينعكج اارهتا بصتتتتتتتتتتتتتورإ 

ب المرحلتتة الثتتانويتتة  ي كتتتابتتة حيفتتابيتتة يار مستتتتتتتتتتتتتتوى طلا 

المقتالات الأدبيتة، حذ رصتتتتتتتتتتتتتدت التدراستتتتتتتتتتتتتات الميتدانيتة التي 

او تتتتتتت   متر  يتتتتتتتددًا  متختتتلتفتتتتتتتةٍ  يتربتيتتتتتتتةٍ  بت ت تتتتتتتاتٍ   تريتتتتتتت   تي 
ُ
ا

 ومضتمونًا، 
ً

يار الضتعف  ي كتابة المقالات الأدبية شتكلا

دراسة نجو ما اوردت  يددٌ مر الدراسات السابقة، مثل  

م( ودراسة  2020ي)م( ودراسة ال تم2016ابو سرحان)

م(. ويار المستتتتتتتوى الااي اشتتتتتتارت دراستتتتتتة 2021حستتتتتتر)

م( ح ر ضعف مستوى الطلاب الموهوبين  2017العوا ي )
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ومر بتتتالمرحلتتتة الثتتتانويتتتة  ي مهتتتارات كتتتتابتتتة المقتتتال الأدبي،  

: يدم استتتتتتتتيفاء المكوّنات الاددإ مظاهر الضتتتتتتتعفابرز  

ن التمتتل  وستتتتتتتتتتتتتطجيتتة تنتتاولهتتا، 
ّ
الرو ستتتتتتتتتتتتتتة للمقتتال، وتفكتت

التفتقترإ وضتتتتتتتتتتتتتت يتاتر مستتتتتتتتتتتتتتتتوى  بتيتلتهتتتتتتتا  فتيتمتتتتتتتا  التتترابت   عتف 

ر يار 
ّ
الواحدإ، او بين فقرات المقال باكمل ، بشتتتتكلٍ ي ا

 ير ركاكة الأساليب  
ً

ن البنى الكلية للمقالات، فضلا
ّ
تفك

ت وترتينهتتتتتتا، المنطقي،    رابطهتتتتتتاالمستتتتتتتتتتتتتتختتتتتتدمتتتتتتة، وضتتتتتتتتتتتتتعف 

ة وضتتتتتتتتتتتتتوحهتا، ويشتتتتتتتتتتتتتواويتة تنتاولهتا،  
ّ
وغموض الأفكتار وقلت

 ت هويرها الأدبية الفنية المعتبرإ.الأمر الةلم افقد المقالا 

  
ّ
رإ  ي الواقع الاتتتا ي حلا

ّ
وبتتتالرغ  مر اعتتتدّد العوامتتتل الم ا

مر البجوث والتتتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتات الستتتتتتتتتتتتتتتتابقتتتتة ابتتتتدت يتتتتددًا  انّ  

ات المستتتتتتتتتتتتتتختتدمتة  ي  ا بتالمعتتالتتتات والكيفيتتّ فتتً
ّ
ا مكث اهتمتتامتً

اعلي  كتتتتتابتتتتة المقتتتتال الأدبي بوصتتتتتتتتتتتتتفهتتتتا احتتتتد الأستتتتتتتتتتتتتبتتتتاب  

الل تتتتتة الرو ستتتتتتتتتتتتتتتتتتة لهتتتتتةا الضتتتتتتتتتتتتتعفل حيتتتتتب ي قوم معلمو 

العربيتتتتة  ي حطتتتتار هتتتتةة المعتتتتالتتتتتات بتتتتادوارٍ تتتتتدرلمستتتتتتتتتتتتتيتتتتةٍ لا 

تتمتتتتا ر مع متتتتا تتطلبتتتت  الكتتتتتابتتتتة مر حيتتتتب كواهتتتتا يمليتتتتة 

بتة، ولا مع خصتتتتتتتتتتتتتتاو  المقتال الأدبي 
ّ
ة مرك بنتاويتة تراكميتّ

ممتارستتتتتتتتتتتتتة  وطبيعتة مهتاراتت ، حيتب تنجصتتتتتتتتتتتتتر ادواره   ي  

ة ترتب  بتجتتديتتد موضتتتتتتتتتتتتتوع المقتتال   اطرٍ تتتدرلمستتتتتتتتتتتتتيتتةٍ يتتامتتّ

نتتتتتتاقشتتتتتتتتتتتتتتتتتتتت  مع الطلاب، ومطتتتتتتالبره  بتتتتتتالكتتتتتتتابتتتتتتة حول وم

الموضتتتوع الادّد، دون حيطاء ايّة ح راءاتٍ نوييةٍ اعالج 

ة  تتتراكتتمتتتيتتتتتتتّ بصتتتتتتتتتتتتتتتورإ  التتكتتتتتتتتتتتابتتتتتتتة  ةتتهتتتتتتتا  تتتتتتتّ   التتتتتتي  التتكتتتيتتتفتتتيتتتتتتتة 

مل 2019مل القفتتا  ،2016متنتتاميتتة)المطلم ومقتتابلتتة،  

م(. وهةا ما ابرزت  بشتتتتتتتتتتتتتكلٍ اكثر وضتتتتتتتتتتتتتوحًا 2021مجمد،  

  ،  الاستتتتتتطلاييةم(  2015ستتتتتليمان )نتاوة دراستتتتتة  
ّ
حذ دل

ان ) تتتّ  90يتتاتتر  متتر  متتّ التتعتتربتتيتتتتتتتة  التتلتت تتتتتتتة  متتعتتلتتمتتي  متتر   )%

استتتتتتتتتتتتتتفتتاره  يقومون بتتدرلمج الكتتابتة مر خلال تزويتد 

الطلاب بموضتتتتتتتتتتتتتويتتتتات مجتتتتددإ، وحّ ه  يار ممتتتتارستتتتتتتتتتتتتتتتة  

ة الكتتتتابتتة وطبيعتتة   الكتتتتابتتة دون حيطتتتاء موّ هتتتات لكيفيتتتّ

يمليّاتها، مقتصتتتترير يار الت تتتتاي  و يطاء التقديرات 

 ورإ اقرب للةاتية.بص 

المعتتتتتتالتتتتتتتات  انّ  اتتتتتتة ايلاة  ويتّضتتتتتتتتتتتتتح مر الملام  المو تتتتتتتتتتتتتّ

التتتتتدرلمستتتتتتتتتتتتتيتتتتة الشتتتتتتتتتتتتتتتتتا عتتتتة لا تهت  بتتتتتدريتتتتب الطلاب يار 

ممتتتتتتارستتتتتتتتتتتتتتتتتتة يمليتتتتتتات التخطي  ونشتتتتتتتتتتتتتتتتتتاطتتتتتتات التتتتتتتاليف 

والمرا عتتتتتة والتجرير المرتبطتتتتتة بكتتتتتتابتتتتتة المقتتتتتالات، حيتتتتتب 

ينصتتتتتتتتتتتتتتبّ تركيز معلمي الل تتة العربيتتة يار نواتة الكتتتابتتة 

Product  ات  ويتتتت بتتتتتتتالتتتتعتتتتمتتتتلتتتتيتتتتتتتّ الاهتتتتتتتتتمتتتتتتتام    Processesقتتتتتتتل 

ا مع ما ائهرت  نتيفة  المصتتتتتتتتتتتتتاحبة لها، وهةا يتّفم ايضتتتتتتتتتتتتتً

م(  2016م( ودراستتة خضتتير )2016دراستتة ابو ستترحان )

م( 2019م( ودراستتتتتتتة الهزايمة )2017ودراستتتتتتتة العوا ي )

  
ّ
ي مستتتتتوى استتتتتخدام  مفمل  حيب دل

ّ
نتاوفها يار تدن

لكتتتتابتتتة وطبيعتتتة  معلمي الل تتتة العربيتتتة لمتطلبتتتات اعلي  ا

ف مستتتتتتتتوى   يمليّاتها، الأمر الةلم انعكج اارة يار ضتتتتتتتعت

ي مستوى وييه  بالعمليات 
ّ
الطلاب  ي تلن المهارات وتدن

 المصاحبة لها.

لع يلي  مر
ّ
حشتتتتارات    وقد تلمّج  الباحب مر خلال ما اط

واردإ  ي الأدبيتتتات والتتتدراستتتتتتتتتتتتتتتات الستتتتتتتتتتتتتتتابقتتتة الاتتتا تتتة ح ر 

ات معتبرإ  ي نمتتتتتتاذج ومن تيتتتتتتّ ،    تطوير  الكتتتتتتتابتتتتتتة  اعلي  

التطتلاب  ادوار  يتاتر  تترتتكتز  متتترابتطتتتتتتتة  يتمتلتيتتتتتتتة  بتوصتتتتتتتتتتتتتفتهتتتتتتتا 

النشتتتتتتتتتتتتتطتتة، وتتتدرّةه  يار اختيتتار الموضتتتتتتتتتتتتتويتتات وتجتتديتتد 

الأفكتتتتار والتخطي  لهتتتتا وتنظيمهتتتتا وكيفيتتتتة الشتتتتتتتتتتتتتروع  ي 

ة  كتتتتتتابتتتتتة المقتتتتتالات الأدبيتتتتتة بصتتتتتتتتتتتتتورإٍ   تتواكتتتتتب مع من تيتتتتتّ

الموهوبين ح ر معتتتتتتالتتتتتتتات ت مع نستتتتتتتتتتتتتت   حتتتتتتا تتتتتتة الطلاب 

اويتة، واستتتتتتتتتتتتتتثمر قتدراته ، وتزوّده  النمت  خصتتتتتتتتتتتتتاوصتتتتتتتتتتتتته 

بفرٍ  واستتتتتتتتتتعةٍ للتفكير والتامّل الةااي المستتتتتتتتتتتمرل حاراءً 

 ل براته  وارتقاءً بالناتة الكتابي.

ز الاتفتتتاهتتتات الاتتتديثتتتة  ي اعلي  الكتتتتابتتتة يار تبنّي 
ّ
وترك

فيما   يهالحالمشتتتتتتتتتتتتار  نماذج تقدّمية اعالج او   القصتتتتتتتتتتتتور 

العمليتتتتتتات المتكتتتتتتاملتتتتتتة،   ستتتتتتتتتتتتتبم، حيتتتتتتب تنطلم مر منةر 

التي استتتتتتتتتتتتترهتتتتدف  ابتتتتتداءً مر مرحلتتتتة التخطي  للكتتتتتابتتتتة 

تجتتتديتتتد حطتتتارٍ فكرلّمٍ وبنيتتتة فلستتتتتتتتتتتتتفيتتتة يميقتتتة مر خلال 

ح تابتة الطتالتب ير التتامّلات والتستتتتتتتتتتتتتارلات التةاتيتة مثتل: 

لمتتتتاذا اكتتتتتبك متتتتاذا اكتتتتتبك لمر اكتتتتتبك متى اكتتتتتبك اير 
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رًا بمرحلتة الكتتابتة الأوليتة التي اكتتبك كيف اكتتبك مرو 

ز فيهتتا الطتتالتتب يار 
ّ
 ي انعكتتاس لمرحلتتة التخطي ، ويرك

ة 
ّ
انتقاء الألفاظ وصتتتتتتتتياغة التمل وكتابة الفقرات الدال

يار الأفكتتتتار ا  حنتتتتتاج المقتتتتال، مرورًا بمرحلتي المرا عتتتتة 

 ومضتتتتتتتتتتتتمونًا، مر 
ً

والتجرير للمستتتتتتتتتتتتودّات المكتوبة شتتتتتتتتتتتتكلا

ة المفردات والأفكتتتار والأستتتتتتتتتتتتتتتاليتتب    حيتتتب مرا عتتتة لمتتتتتتتتتتتتتاتتتّ

الل ويتتتتتتتة و متتتتتتتاليتتتتتتتات التعبير الأدبي، و يتتتتتتتادإ تنقيجهتتتتتتا  

 Speck,2002; Alnofal,2003 ; Caswell)بصتتتتتتتورإٍ مثار

& Mahler,2004; Golden, 2006; Jones,2014; 

Burhansyah & Masrizal, 2021) 

ويتتتتدلّ متتتتا ستتتتتتتتتتتتتبم يار اهميتتتتة العمليتتتتات الاستتتتتتتتتتتتتتراتيفيتتتتة  

لعمليتتتتة كتتتتتابتتتتة المقتتتتالات   الستتتتتتتتتتتتتتتتابقتتتتة والمواكبتتتتة واللاحقتتتتة

وضتتتتتتتتتتتتترورإ التكتتتتامتتتتل فيمتتتتا بيلهتتتتال لارتبتتتتاطهتتتتا بتنميتتتتة وعي 

المتعلمين بكيفية استتتتتتتتتتتتتنتاج الأفكار وصتتتتتتتتتتتتياغرها وتركينها 

لتتهتت   يتتوفتتر  بتتمتتتتتتتا  وتتتطتتويتترهتتتتتتتا،  التتبتتنتتى والأفتتكتتتتتتتار  ومتترا تتعتتتتتتتة 

ممارستتتة موّ هة اعيله  يار الكتابة وتكستتتنه  مزيدًا مر 

مت يتتتتتتتددًا  متتتتتتتا دفتع  وهتتتتتتتةا  اتتهتتتتتتتا،  بتعتمتلتيتتتتتتتّ التبتجتوث التوعتي  ر 

م( 2016والدراستتتتتتتتتتتات الستتتتتتتتتتتابقة مثل دراستتتتتتتتتتتة خضتتتتتتتتتتتير )

م(  ي 2017م( ودراستتتتتتتتتة العوا ي)2002ودراستتتتتتتتتة يوض)

توصتتتتتتتتتتتتتيتتتتاتهتتتتا ح ر المطتتتتالبتتتتة بتتتتاقتراح واستتتتتتتتتتتتتتختتتتدام نمتتتتاذج 

تدرلمستتتتتتية مرنة استتتتتتتويب تلن العمليات واعالتها بقدرٍ 

مر التركيز والتتدرج المنظ  والتتدريتب المكثف، وتراعي  ي 

المقتتتتالات الأدبيتتتتة ومهتتتتاراتهتتتتا والوعي الوقتتتت  ذاتتتتت  طبيعتتتتة  

  بعمليات كتابرها.

اتعتلتي    متفتتتتتتتال  التنتمتتتتتتتاذج  تي  بتعت   متر شتتتتتتتتتتتتتيتوع  وبتتتتتتتالترغت  

البتتتتاحتتتتب، مثتتتتل لع يليهتتتتا 
ّ
 نموذج فلاور :  الكتتتتتابتتتتة التي اط

( بتتتتتتتتيتتتتتتتتريتتتتتتتتتتتتتتتتتر flower & hayes,1981وهتتتتتتتتيتتتتتتتتز  ونتتتتتتتتمتتتتتتتتوذج   )

( (  Bereiter & scardamalia,1987وستتتتتتتتتتتتتتتتتتتكتتتتتتتاردمتتتتتتتيتتتتتتتلتتتتتتتيتتتتتتتا 

 Harris & Graham)  ماسون  راهام و و   ونموذج هارلمج

& Mason,2006)     ونموذج كلارو و يفتتتانتتتن(Clark & 

Ivanic,1997)  ( ونموذج ستتتتتتتتاينSpeck,2002ونموذج ) 

وكتتتتتتتابتتتتتلان ونتتتتتمتتتتتوذج Grabe, & Kaplan, 2014)  قتتتتتراب   ) 

ة Culham,2018)  كتتتولتتتهتتتتتتتام يتتتتتتتامتتتتتتتّ اطتتترًا  اتتتعتتتتتتتدّ  حاتتتهتتتتتتتا   
ّ
حلا  )

للتتدريتب يار الكتتابتة بشتتتتتتتتتتتتتكتلٍ يتامٍ، ويرى البتاحتب ااهتا لا 

تو تّ  الطتالتب نجو التتدريتب يار كتتابتة المقتالات الأدبيتة 

ز يتواءم مع خصاو  المقال الأدبي ومكوّنات  
ّ
بشكل مرك

 ير اختلاف تلتتن النمتتاذج  ي 
ً

و طتتارة التنظيمي، فضتتتتتتتتتتتتتلا

ا لتلاميتتتتتت ة المرحلتتتتتتة الابتتتتتتتداويتتتتتتة او كون بعضتتتتتتتتتتتتتهتتتتتتا موّ هتتتتتتً

لتهتتتتتتتا هتتتتتتتة  المتو تّ التفت تتتتتتتات  واختتتلاف  حتيتتتتتتتب ،  المتتتوستتتتتتتتتتتتتطتتتتتتتة، 

ة،   استتتتتتتترهدف بعضتتتتتتتتها الطلاب ذولم الاحتيا ات ال اصتتتتتتتتّ

البتتاحتتب الاتتا تتة المتزايتتدإ لاقتراح  ستتتتتتتتتتتتتتشتتتتتتتتتتتتتعر  مر هنتتا ا

نموذج اكثر ح راويتة يتواكتب مع متطلبتات كتتابتة المقتال  

قتتة العلاطبيعتتة  الأدبي ومهتتاراتتت ، ويراعي  ي الوقتت  ذاتتت   

بين مراحتل كتتابتة المقتالات الأدبيتة ويمليتاتهتا المصتتتتتتتتتتتتتاحبة  

لها، وما تتمتّع ب  مر خصتتتتتاو  تتمجور حول الرشتتتتتاقة 

والصتتتتتتتتور والأستتتتتتتتاليب الأدبية، وتضتتتتتتتتمين وستتتتتتتتاول الإاارإ  

رإ  ي استخدام الل ة.
 

 والتااير، والابتعاد ير المباش

 -ات الستتتتتتتتتتتابقة  وتفرض الايثيّ 
ً
ضتتتتتتتتتتترورإ اقتراح    -مفتمعة

والإ تراوتيتتتتتتة  يستتتتتتتتتتتتت  نتمتوذجٍ  المترحتلتيتتتتتتتة  تتفتيتتتتتتتب  تي ختطتواتتتتتتتت  

للتوّ هتتات الستتتتتتتتتتتتتتابقتتةل بجيتتب يراعي طبيعتتة الكتتتابتتة مر 

 ذات مراحتتتل ونشتتتتتتتتتتتتتتتاطتتتات مترابطتتتة،  
ً
حيتتتب كواهتتتا يمليتتتة

وطبيعة المقال الأدبي مر حيب خصتتتتتتتتتتتتاوصتتتتتتتتتتتت  الرو ستتتتتتتتتتتتة  

وطبيعة التفايلات بين يناصتتتتتتتتتتترة، وما يتمتّع ب  الطلاب 

بما يسته   ي   ،الموهوبون بالمرحلة الثانوية مر خصتاو 

والتتوعتتي  المتتقتتتتتتتالات الأدبتتيتتتتتتتة  كتتتتتتتتتتابتتتتتتتة  متتهتتتتتتتاراتتتهتت   تتي  تتتنتتمتتيتتتتتتتة 

 .المصاحبة لها بعملياتها

 مشكلة الدراسة وأسئلتها 

 استتتتتتتتتتتتتتطلاييتتتتتة اوليتتتتتةل ب رض 
ً
البتتتتتاحتتتتتب دراستتتتتتتتتتتتتتتتتتة ا رى 

بتتتتتتتالمترحتتلتتتتتتتة   الأدبتي  المتقتتتتتتتال  تتتتتتتتدرلمتج  واقتع  يتر  التكشتتتتتتتتتتتتتتف 

الثانوية، وبنى استتتتتفتاءً مكتوبًا شتتتتمل ستتتتتة يشتتتتر معلمًا 

مي الل تتتة العربيتتتة بتتتالمرحلتتتة الثتتتانويتتتة، كمتتتا امكر  
ّ
مر معل

ل  التعرف يار مستوى الطلاب الموهوبين بالسنة الأو ر  

كتتتتابتتتة المقتتتالات الأدبيتتتة مر خلال   المشتتتتتتتتتتتتتتركتتتة  ي مهتتتارات

و تتتتاءت نتتتتتاوة   ح راء اختبتتتتار له   ي هتتتتةا ال صتتتتتتتتتتتتتو .

دإ لنتاوة البجوث والدراستتتات الستتتابقةل 
ّ
الاستتتتفتاء م ك

فقد اتفم  ميع المعلمين الةير شتتتتمله  الاستتتتتفتاء يار 
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ا،   و ود ضتتتتتتتتتتتتتعفٍ لتتدى طلاةه   ي مهتتارات الكتتتابتتة يمومتتً

  ال صتتتتتتتتتتتتتو ، ومهتتتتارات كتتتتتابتتتتة المقتتتتال الأدبي يار و تتتت

 ي لتي يستتتتخدمواها  وبخصتتتو  الممارستتتات التدرلمستتتية ا

 
ّ
يار احد يشر معلمًا   ح ابات تدرلمج المقال الأدبي دل

متلامت  وا تتتتتتتتتتتتتتاتتتتتتتة و  تراءات   يتتتتتتتدم و تود طتريتقتتتتتتتة ذات 

بتتتتتتااه  ينت تواهتتتتتتا   القول  منضتتتتتتتتتتتتتبطتتتتتتة مقصتتتتتتتتتتتتتودإ يمكر 

بتتتتانتظتتتتام، حيتتتتب تتمجور ادواره   ي تجتتتتديتتتتد موضتتتتتتتتتتتتتوع  

واستتتتتتتتتتتتعة للكتابة حول   ي     الطلاب فرصتتتتتتتتتتتتةالكتابة ومنت 

وقت  مجتددٍ دون تتدريتب الطلاب يار خطوات صتتتتتتتتتتتتتنتايتة  

مله    استتتتتعة  المقال الأدبي يبر خطواتٍ ممن تةٍ، واشتتتتتار

ح ر قيتتتامه  بتزويتتتد الطلاب بخلفيتتتة نظريتتتة ذات صتتتتتتتتتتتتتلتتتة 

 يمكر له  
ً
ل مادإ

ّ
بالموضتتوع المراد الكتابة حول ، بما يمث

ةير شتتتتتتتتتتتتتمله    ميع المعلمين الت  البنتاء يليهتا، كمتا اشتتتتتتتتتتتتتار

ح ر يتتتتدم معرفره  بنمتتتتاذج اعلي  الكتتتتتابتتتتة،   الاستتتتتتتتتتتتتتفتتتتتاء

ح ر انّ ح راءاته  التدرلمستتتتتتتتتتتتية تنطلم الااة مله   واشتتتتتتتتتتتتار  

مر طبيعة الأنشتتتتتتتتتطة الواردإ  ي مقرر الكفايات الل وية 

بتتتتات تنفيتتتتةهتتتتا
ّ
ح ر متتتتا ستتتتتتتتتتتتتبم طبّم  .  ومتطل وبتتتتالإضتتتتتتتتتتتتتتتتافتتتتة 

ة البتاحتب اختبتارًا  ي كتتابتة المقتال الأدبي، مر خلال كتتابت

ر و له  حريتتتة اختيتتتارةمقتتتال ادبي  ي موضتتتتتتتتتتتتتوعٍ  
ُ
بم ت

ُ
، وط

يار ييّنتتتتة يشتتتتتتتتتتتتتواويتتتتة مر الطلاب الموهوبين الملتجقين  

  نتتاوفت  23بفصتتتتتتتتتتتتتول موهبتة بل  يتدده  )
ّ
ا، ودلت ( طتالبتً

يار انخفاضٍ يام  ي مستتتتوى كتاباته ، حذ بل  متوستتت   

لتتهتت  )
ّ

تتتمتتكتت التتتتتي 30.07نستتتتتتتتتتتتتتبتتتتتتتة  المتتظتتتتتتتاهتتر  ابتترز  ومتتر   ،)%

ضتتتتتتتتتتتتتتتتلتتة المفردات المستتتتتتتتتتتتتتختتتدمتتة وقلتتتة لاحظهتتتا البتتتاحتتب:  

الأفكتتتار، ويشتتتتتتتتتتتتتواويتتتة التنتتتاول، وضتتتتتتتتتتتتتعف التراب  فيمتتتا 

م ملها، مع ضعف توافر المقومات  بيلها، وتكرار المستخد 

وانترتهتتتتتتتاءً  متقتتتتتتتدّمتتتتتتتتت   متر  ابتتتتتتتتتداءً  الأدبتي  لتلتمتقتتتتتتتال  التفتنتيتتتتتتتة 

 ير كثرإ الشتتتتتتتتتطب والتعديل التي تدلّ 
ً

بخاتمت ، فضتتتتتتتتتلا

التتخت بتتتتتتتالعتمتلتيتتتتتتتات  الطتتتتتتتالتتتتتتتب  طيتطتيتتتتتتة  ياتر ضتتتتتتتتتتتتتعتف وعي 

 .السابقة والمواكبة واللاحقة للمقال الأدبي

ا يار كل ما ستتتتتتتبم، و ي ضتتتتتتتوء نتاوة الدراستتتتتتتة   وتاستتتتتتت ستتتتتتتً

الاستتتتتطلايية، واستتتتتشتتتتعارًا مر الباحب لاا ة الطلاب 

الموهوبين ح ر معالتات تدرلمستية تثرلم خبراته  واستتثمر 

حمكتانتاته ، تجتدّدت مشتتتتتتتتتتتتتكلتة التدراستتتتتتتتتتتتتتة الاتاليتة  ي قلتة 

 ة العربية بالمرحلة الثانوية نماذج استتتتتتخدام معلمي الل

تدرلمستية تتواكب مع متطلبات الكتابة يمومًا، ومهارات  

و تتتتتتت   يتتاتتر  اتتتهتتتتتتتا  يتتمتتلتتيتتتتتتتّ الأدبتتي وطتتبتتيتتعتتتتتتتة  المتتقتتتتتتتال  كتتتتتتتتتتابتتتتتتتة 

ال صتتتتتتتتتو  وخصتتتتتتتتتاو  الطلاب الموهوبين، الأمر الةلم 

المتهتتتتتتتارات،   تتلتتتتتتتن  التطتلاب  تي  مستتتتتتتتتتتتتتتوى  تتتتتتتتدنتي  استتتتتتتتتتتتتهت   تي 

 ابة ير وللت لب يار هةة المشتتكلةل ستتع  الدّراستتة ل  

الس ال الرو ج التا ي: ما فايلية نموذج مقترح  ي تنمية 

لتتتتتتدى  المقتتتتتتال الأدبي والوعي بعمليتتتتتتاتهتتتتتتا  مهتتتتتتارات كتتتتتتتابتتتتتتة 

الطلاب الموهوبين بالمرحلة الثانويةك وتفرّع مر الستتتتتت ال  

 ال الرو ج السابم
ُ
 الفريية

ُ
 :تاليةالأس لة

متتا مهتتارات كتتتابتتة المقتتال الأدبي المنتتاستتتتتتتتتتتتتبتتة للطلاب  .1

 الموهوبين بالمرحلة الثانويةك

المقتتتال الأدبي متتتا م شتتتتتتتتتتتتترات الوعي بعمليتتتات كتتتتابتتتة   .2

 المناسبة للطلاب الموهوبين بالمرحلة الثانويةك

متتتا صتتتتتتتتتتتتتورإ النموذج المقترح لتتتتدرلمج كتتتتابتتتة المقتتتال  .3

 الأدبيك

متتا فتتايليتتة النموذج المقترح  ي تنميتتة مهتتارات كتتتابتتة  .4

بتتتتتتتالمت المتوهتوبتيتن  التطتلاب  لتتتتتتتدى  الأدبتي  رحتلتتتتتتتة  المتقتتتتتتتال 

 الثانويةك

 ما فايلية النموذج المقترح  ي تنمية الوعي بعمليات .5

لدى الطلاب الموهوبين بالمرحلة المقال الأدبي  تابة  ك

 الثانويةك

 أهداف الدراسة

 سع  الدراسة الاالية ح ر تجقيم الأهداف الآتية:

بنتتتتاء قتتتتاومتتتتة بمهتتتتارات كتتتتتابتتتتة المقتتتتال الأدبي وقتتتتاومتتتتة  .1

لت بتعتمتلتيتتتتتتتاتتهتتتتتتتا  التوعتي  المتوهتوبتيتن بتمت شتتتتتتتتتتتتتترات  لتطتلاب 

 بالمرحلة الثانوية.

 حيداد نموذج لتدرلمج كتابة المقال الأدبي. .2
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النموذج المقترح  ي تنميتتتتتة  .3 فتتتتتايليتتتتتة  الكشتتتتتتتتتتتتتف ير 

مهتتتارات كتتتتابتتتة المقتتتال الأدبي الوعي بعمليتتتاتهتتتا لتتتدى 

 الطلاب الموهوبين بالمرحلة الثانوية.

 أهمية الدراسة 

الاالية  ي   الدراسة  اسه    انت  ع 
ّ
الدراسات  يُتوق حاراء 

خلال   مر  يمومًا،  الكتابة  بتعلي   المرتبطة  والبجوث 

من   ي تدرلمج   حيداد نموذج تدرلمس ي يمكر الاستفادإ 

المقال الأدبي يار و   التجديد، كما ي مّل ان يستفيد   

مر هةة الدراسة واضعو مناهج الل ة العربية بالمرحلة  

يددً  له   الاالية  الدراسة  تقدّم  حيب  مر  الثانوية،  ا 

الكتابة   اعلي   تطوير  ضوئها  يمكر  ي  التي  الموّ هات 

تنميرها،   التي اسه   ي  النماذج  تبنّي  بصورإٍ يلميّة يبر 

الموهوبين   الطلاب  احتيا ات  تلبّي  انشطة  وتقدي  

مي الل ة 
ّ
واستثير تفكيره  وتثرلم خبراته ، كما تقدّم لمعل

الأ  المقال  تدرلمج  لكيفية  ح راويًا  نموذً ا  دبي، العربية 

لهةا   حيدادة  تّ   الةلم  الإرشادلم  الدليل  خلال  مر 

الاختبارات   مصمّمي  الدراسة  تزوّد  كما  ال رض، 

المقال   كتابة  مهارات  لقياس  باداإ  الل وية  والمقاي ج 

الأدبي مزوّدإٍ بقوايد التقدير المناسبة، واخرى لقياس  

 الوعي بعمليات الكتابة. 

 حدود الدراسة

شواوية مر طلاب المرحلة  اقتصرت الدراسة يار يينة ي

الثانوية الةير ا تازوا مقياس موهبة للقدرات العقلية  

( الل وية  الكفايات  مقرر  رُسون  يدت الةير  ( 1المتعددإ، 

للعام  المكرمة،  مكة  بمدينة  المشتركة  الأو ر  بالسنة 

( ب   1443الدراس ي  سُ  
ّ
يت لما  الاختيار  هةا  وير ع  هت(. 

مر خصاو     -وبينوخصوصًا الموه-طلاب هةة المرحلة  

نماوية متعدّدإ يقليًا ونفسيًا وا تماييًا تدفعه  لمزاولة  

المقالات الأدبية، كما   الكتابية، لاسيما كتابة  الأنشطة 

ايدّهما   اللتين  القياس  بادااي  الدراسة  نتاوة  تتجدّد 

المتمثلة  ي اختبار كتابة المقال الأدبي، ومقياس    باحبال

 لأدبي.كتابة المقال ا  الوعي بعمليات

 

 مصطلحات الدراسة 

 : نّ  نثرلم يتكوّن   المقتال الأدبي  .1
ّ
ا بتانت يُعرّف ح راويتً

مر مقتتتدمتتتة ويرض وختتتاتمتتتة، يعتتتالج فيتتت  الطتتتالتتتب  

 ادبيتة، 
ً
ا معتالتتة ا معيّنتً ، او موضتتتتتتتتتتتتتويتً

ً
 مجتددإ

ً
فكرإ

رة ب  وتفايل  مع .
ّ
 مر و هة تصوّرة ل ، وتاا

المتقتتتتتتال الأدبتي  .2 لتتتتتتتتدريت   المتقتتترح  عترّف   التنتمتوذج  يتُ

ا بتتتتانتتتت : مفمويتتتتة مر ال طوات الستتتتتتتتتتتتتتتتابقتتتتة ح ر  اويتتتتً

والمصتتتتتتتتتتتاحبة واللاحقة، التي بُن     ي ضتتتتتتتتتتتوء طبيعة 

ومتراحتلتهتتتتتتتا الأدبتي ،  التكتتتتتتتتتابتتتتتتتة  المتقتتتتتتتال  وخصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتاوت  

المتوهتوبتيتن،  ومتهتتتتتتتاراتتتتتتتت ،   التطتلاب  ويتتتجتتتتتتتدّد وطتبتيتعتتتتتتتة 

المتقتتترح   الت تط    تي    –بشتتتتتتتتتتتتتكتتتتتتتلٍ دقتيتم    –التنتمتوذج 

 التمثياي بخطوات  الإ راوية التي حدّدتها الدراسة.

الت تتتتتتتتابتتتتتتة ا .3 بتعتمتلتيتتتتتتات  بتتتتتتتانتتتتتتت     لتوعتي  ا  ح تراوتيتتتتتتتً عترّف  يتُ

اعبّر ير وييت  بعمليتات  طتالتبالح راءات يقوم ةهتا 

قبتتتتتتل  متتتتتتا  ابتتتتتتتداءً بعمليتتتتتتات  المقتتتتتتال الأدبي،  كتتتتتتتابتتتتتتة 

الكتتتتتابتتتتة، مرورًا بتتتتالعمليتتتتات المصتتتتتتتتتتتتتتتتتاحبتتتتة للكتتتتتابتتتتة 

ات المرا عتة والتعتديتل، بصتتتتتتتتتتتتتورإٍ  المبتدويتة، ا  يمليتّ

ورتتت  اللهتتاويتتة، تقود ح ر الوعي بكتتتابتتة المقتتال  ي صتتتتتتتتتتتتت

 ي  -بشتتتتتتتتتتتتتكتلٍ دقيمٍ -ويتجتدّد الوعي بعمليتات الكتتابتة 

رات التي تضتتتتتتتتتتتتتمّلهتتتتا المقيتتتتاس التتتتةلم ايتتتتدّتتتتت  
ّ

الم شتتتتتتتتتتتتت

 .الدراسة الاالية

نحو نموذج مقترح لتدري     التأطير النظري للدراسة 

المقال   مهارات  الثانوية  بالمرحلة  الموهوبين  الطلاب 

 الأدبي

لتدرلمج المقال الأدبي تقتض ي  حنّ صياغة نموذج مقترح  

النظرية  – الناحية  المقال    -مر  مكوّنات  يار  الوقوف 

مر   يددٍ  واستعراض  مكوّن،  كل  وخصاو   الأدبي 

مقاربةٍ   ح ر   
ً

وصولا الكتابة  اعلي   الشا عة  ي  النماذج 

 تراعي طبيعة كلٍّ ملهما.

شير الكتابات المتخصّصة ح ر  
ُ
فعار صعيد المقال الأدبي ا

مكوّن ا  الااة 
ً
ارتباط ببعضها  وترتب   بن ت ،  ل 

ّ
اشك ات 

وايقًا، حيب تبدا بالمقدمة، ويطلم يليها فاتجة المقال او  
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م( يددًا مر ايتبارات  2010التمهيد، واورد يبدالبارلم)

فكرإ   يار  المقال  مقدمة  اشتمال  ضرورإ  مثل:  بنائها، 

فة،  
ّ
ومكث ومو زإٍ  شاوقةٍ  بصورإ  عر ض 

ُ
ا مجورية 

ل بع  الإشارات الدالة يليهال  وباسلوبٍ مثيرٍ مر خلا

لاستثارإ القراء ورفع مستوى دافعيره  تمهيدًا للدخول  

ح ر المكوّن الثاني، وهو يرض موضوع المقال الأدبي مر  

تناول   فنّيّة  ايتبارات  وفم  ابعادة  خليل  مختلف 

ابرزها:    م(2009والصمادلم) ومر  فنّيّاتها،  مر   انبًا 

وترت الأدبي،  المقال  افكار  منطقيةٍ  اسلسل  بصورإٍ  ينها 

اعزّز مر تكاملها ووحدتها العضوية، مع ضرورإ تقسي   

مع   فريية،  فكرإ  ملها  كل  ل 
ّ
يمث فقراتٍ،  ح ر  العرض 

افضلية معالتة الأفكار بصورإٍ متساويةٍ  ي الطول قدر  

التمل  ي   بين  الرواب   تركيز  يار  والعمل  الإمكان، 

مفمويها، الفقرات  ي  بين  او  الواحدإ،  بما    الفقرإ 

 ح ر حاراء العرض بعددٍ  
ً
يجقّم مزيدًا مر تلاحمها، حضافة

مر الأساليب مثل: التكرار او الاستفهام، او النداء، او  

ا   تخلم  وًّ التي  المعنوية  او  اللفظية  الاسنات  بع  

تفايليًا يثير القارئ ويجافظ يار مستوى تركيزة، ومر  

دًا وتولي
ت

العرض ل ج حش التاكيد يار انَّ   مر  المه  
ً
فة

المعلومات ، بل ينبغي انت يمتزج بش صية كاتب المقال،  

العرض،   او  ي طريقة  الأسلوب  اشارا سواءً  ي  ح ر    كما 

  
ً
ونتيفة  

ً
ل خلاصة

ّ
تمث التي  ال اتمة  الثالب وهو  المكون 

ا  اء  ي انايا المقدمة والعرض، مر هنا يفب  
 
 لم 
ً
منطقية

زإ، و 
ّ
 معهما، ومو زإ، ومرك

ً
سقة

ّ
 ير  انت تكون مت

ً
مبتعدإ

ل الملل ح ر القارئ، وان يت  قفلها  
ّ
التكرارل حتى لا يتسل

لدى   والانستام  الراحة  مر  مزيدًا  تثير  ادبية  بصورإٍ 

 القارئ.

فيرى   الكتابة،  اعلي   يالت   التي  النماذج  وبخصو  

ملها-الباحب   يددٍ  يار  لاي  
ّ
اط قدّم     -مر خلال  ااها 

ا  
ً
متنوّية  ستفاب  منظوراتٍ 

ّ
منظ الكتابةرو  فيها    اعلي  

اعليم حصلاح  الطرق  ها  لديوات  ز  عتت ئهر  انت  بعد 

الساودإ ير مواكبة الاحتيا ات المتفددإ لتعلي  فايل  

وهيز    ومثمر فلاور  قدّم  حيب   Flower andللكتابة، 

Hayes(1981)   :نموذً ا يالج الكتابة مر الااة مكوّنات

العناصر   اشمل  ميع  التي  الكتابة  ب  ة  الأول:  المكون 

الفيزيقية   العوامل  مثل:  الكتابي،  الأداء  الم ارإ  ي 

والعوامل الا تمايية التي تت  الكتابة  ي سياقها، ويهتّ   

المكون الثاني بالعمليات المعرفية المتضمنة  ي الكتابة،  

ا يمكر  واشمل  التي  المعلومات  وتوليد  للن   لتخطي  

اهداف   ووضع  كتابت ،  المراد  الموضوع  داخل  تضميلها 

ب  
ّ
تتطل المرحلة  هةة  انّ  الم  الكتابة،  لموضوع  مجددإ 

اكتبك   لماذا  اكتبك  ماذا  التالية:  الأس لة  ير  الإ ابة 

نّ    ح ر  الأفكار  تر مة  تتضمّر  كما  اكتبك  كيف 

بمر  المرحلة  هةة  واسمى  الموضوع  مكتوب،  حبداع  حلة 

حيادإ   خلال  مر  المكتوبة:  المسودّإ  ومرا عة  و نتا  ، 

التعديلات  بع   و  راء  المكتوب،  الن   التفكير  ي 

يلي ل ةهدف تجس ن  وتفويدة، ويتناول المكون الثالب  

معرفة   خلال  مر  الكاتب  لدى  المدى  طويلة  الةاكرإ 

بعناصرة،   و حاطت   ين   وخلفيت   بالموضوع  الكاتب 

واتفاهاته  ومستوياته  الل وية   راك  لطبيعة القراءو د

 والعقلية.

وسكاردميليا  قدّم  و   Bereiter & scardamaliaبريتر 

   ايفسّر الكتابة بايتبارها موقفً   انموذً    (1987)
ً

لا ك 
ت

  مُش

تفكيرً  ب 
ّ
ومكوناتها،    امستمرً   ا يتطل مراحلها  شتى   ي 

ومكوّن   الاتوى،  مكون  هما:  مكوّنين  مر  وينطلم 

ةها   يقوم  التي  العمليات  النموذج  ويقسّ    ، المعالتة 

العقاي   التمثيل  رو سة  ي:  يمليات  اربع  ح ر  الكاتب 

والتخطي    المشكلة  وتجليل  الكتابية،  للمهمات 

كتابة   ا   للمشكلة،  الفعلية  المعالتة  لمعالترها، 

ز يار نمطين مر  
ّ
يرك الاصّلة،  وهو بةلن  المعلومات 

الفقرات    هما:  الإستراتيفيات، كتابة  حستراتيفيات 

حدارإ   واستراتيفيات   ، تامٍّ وااساقٍ  بانسيابٍ  وحبكها 

 السلوو ومراقبة الةات ااناء يملية الكتابة. 
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( و يفانن  كلارو  نموذج   Clark andوينطلم 

Ivanic(1997  مر الكتابة  اعلي   الا تماعي     ي  المنظور 

الكتابة- لكواها   الا تماعي،    -الم  التواصل  صور  ححدى 

ويبدا النموذج مراحل  بتجليل ال برات السابقة ا  بناء  

مراياإ   مع  الكتابة،  نوع  وتجديد  ضوئها،  الأهداف  ي 

الظروف المكانية والزمانية الم ارإ  ي يملية الكتابة، ا   

وكتاب الأفكار  صياغة  نجو  التهود  و ارائها  حشد  رها 

الكاتب   افكار  مع  يتناسب  بما  والآراء  بالتعليقات 

 ومشايرة. 

( ساين  نموذج  الاهتمام    Speck (2002ويميل  ح ر 

بالعمليات الفريية الم ارإ  ي يملية الكتابة، مر خلال  

حول   التفكير  حول:  تتمجور  مة 
ّ
ومنظ بةٍ 

ّ
مرت خطوات 

ممارسة   الكتابة،  مشكلة  تجديد  الكتابة،  موضوع 

مدى  التا وبيان  الكتابة  مشكلة  الةاتية  ي  ملات 

الكتابة ودوافعها،   ماهية  اس لة حول  مناسبرها، وطرح 

م مر مستوى  ومر شان الإ ابة ير هةة الأس لة ان اعمّ 

التفكير  ي الموضوع، وتهيئ للطلاب البجب ير معلومات  

الزملاء،  افكار  طريم  ير  الكتابةل  بموضوع  مرتبطة 

التام مرا عة  له   المسودّإ  وتتي   وكتابة  السابقة،  لات 

العون   حستراتيفيات  تطبيم  ضرورإ  مع  الأولية، 

المسودإ   ومرا عة  والطلاب،  المعل   بين  الا تماعي 

التعديلات   ومناقشة  الأقران،  ل  ب  ق  ومر  ذاتيًا  الأولية 

التعديلات  ضوء  المسودإ  ي  وت اي   المقترحة، 

 المقترحة، وكتابة الن   ي صورت  اللهاوية. 

 & Harris & Grahamوايدّ هارلمج و راهام وماسون ) 

Mason,2006)    نموذً ا يسعر ح ر مسايدإ الطلاب يار

حتقان الكتابة وزيادإ معلوماته  حول خصاو  الكتابة  

مراحل   يبر  نجوها  حيفابية  اتفاهات  وتكوير  التيّدإ 

 
ّ
الكتابة مر  تتل  تنمية المعرفة بموضوع  يااي:    فيما 

الطلاب تزويد  الكتابة    خلال  مجكات  حول  بمعلومات 

التيّدإ، ونمة ة الاستراتيفية و يطاء اعليمات ذاتية  

للهدف   التخطي   يار  الطلاب  وتدريب  مناسبة، 

مثل:   الأس لة  بع   يرض  يار  التاكيد  مع  وتجديدة، 

ماذا يفب ان افعلك لماذاك هل لةلن معنىك مع تقدي   

النموذ يتضمر  كما  العملية،  التطبيقات  مر  ج  المزيد 

مثل:   مسايدإ،  معينات  باستخدام  الطلاب  قيام 

واستخدام   ذهنية،  خراو   او  بيانية  رسوم  تصمي  

الةاتية،   التاملات  يار  والتركيز  بتدرج  الاستراتيفية 

ااناء   الاستقلا ي  الأداء  يار  بتدرّج  الطلاب  وتدريب 

 ممارسة النشاط الكتابي. 

 نموذً ا   Grabe & Kaplan (2014قدّم قراب وكابلان )و 

ل ولم   تفايل  يملية  كواها  منظور  مر  الكتابة  يعالج 

ن النموذج مر مكونين  واقا ي بالأفكار والتعبيرات، ويتكوّ 

المدخلات  مر  يتكون  خار ي  مكوّن   :
ً

اولا اساسين: 

المتمثلة  ي الموقف، واشتمل المهمات الكتابية وموضوع  

بكل   للكتابة  التفهيز  ويمليات  والمشاركين  الكتابة 

يار   اشتمل  التي  ال ر ات  مر  يتكوّن  كما  تفايلاتها، 

المنتة الكتابي بصورت  اللهاوية. والمكوّن الثاني هو المكون  

الكاتب   اهداف  تجديد  يار  يشتمل  الةلم  الداخاي 

الا تماعي   الل ولم  التانب  يار  والتركيز  وميول ، 

انتقاء   يار  اسايد  التي  ومقاربات   تصورات   بمختلف 

 مة  ي حخراج الن  بصورت  اللهاوية. الألفاظ المستخد

نموذج سمات الكتابة  Culham (2018 قدّم  كولهام )و 

الةلم يهدف ح ر تجديد صفات مشتركة للكتابة التيدإ،  

وما يتصف ب  الكاتب الماهر، ولقد حددت سبع سمات  

Traits    التيدإ ير غيرها، واقترح  سبع الكتابة  تميز 

والتنظي    الأفكار  سمة  التيدإ  ي:  للكتابة  سمات 

التمل   وسلاسة  الكلمات  واختيار  ال ا   والطابع 

بصورإٍ  والقوا النموذج  م  ولُمستخد  والعرض.  يد 

ح ر سمات    Processتجليليةل الم يجلل الكتابة كعملية  

المتعل    تفايل  او    وتجديد  متدر ة،  مستويات   ي 

  ل ت  وتوئيفها ل دمة اغراض   
ّ
معها بما يمكن  مر اعل

 الأكاديمية والا تمايية او الش صية.

تبايلها    -ج ي ضوء ما سبم يرتض  مر نماذ-يرى الباحب  و 

بع  هةة    منطلقاتها    ي  وانّ  و  راءاتها،  ومسرهدفاتها 

ع  
ُ
ا يامّ   د  النماذج  التدريب  اطرًا  ملها  ي  الإفادإ  يمكر  ة 
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لاب  الكتابة بشكلٍ يامٍ، لكلها لا توّ   الطمهارات  يار  

كتابة المقالات بشكل مركز،  مهارات  نجو التدريب يار  

دفع   ما  ا  اقتراح  ح ر  الباحب  وهةا 
ً
ارتباط اكثر  نموذج 

بمتطلبات كتابة المقال الأدبي ومهارات  وطبيعة يملياتها  

الموهوبين   الطلاب  وطبيعة  لها،  المصاحبة  ومراحلها 

الثانوية وحا ره  ة تتواكب  ح ر نماذج تدرلمسيّ   بالمرحلة 

  
ً
مع خصاوصه ، وتثرلم خبراته ، وتتي  له  فرصًا واسعة

رًا وانسيابًالممارسة مهارات كتابة المقال بصورإٍ     اكثر يُست

ا بقدراته  و مكاناته . 
ً
 وارتباط

 فروض الدراسة

ضتتتت  مر   ي ضتتتتوء طبيعة استتتت لة الدراستتتتة، وما امكر يرت

خلفيتة نظريتة ذات صتتتتتتتتتتتتتلتة بتالتدراستتتتتتتتتتتتتتة، امكر صتتتتتتتتتتتتتيتاغتة 

 الفرضين الآتيين: 

لا تو د فروق ذات دلالة ححصتتتتتتتاوية يند مستتتتتتتتوى   .1

(α≤0.05  طتتتتتتتتلاب در تتتتتتتتات  ي 
 

طتتتتتتتت  
وستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتّ متتتتتتتتتتتتتتتتت  بتتتتتتتتيتتتتتتتتن   )

القيتتتتتتاس   التمويتين: التفريايتتتتتتة والضتتتتتتتتتتتتتتتتتتابطتتتتتتة  ي 

 البعدلم لاختبار مهارات  كتابة المقال الأدبي.

لا تو د فروق ذات دلالة ححصتتتتتتتاوية يند مستتتتتتتتوى   .2

(α≤0.05  طتتتتتتتتلاب در تتتتتتتتات  ي 
 

طتتتتتتتت  
وستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتّ متتتتتتتتتتتتتتتتت  بتتتتتتتتيتتتتتتتتن   )

القيتتتتتتاس   التمويتين: التفريايتتتتتتة والضتتتتتتتتتتتتتتتتتتابطتتتتتتة  ي 

المقتتتتتتتال   كتتتتتتتتابتتتتتتتة  بعمليتتتتتتتات  الوعي  لمقيتتتتتتتاس  البعتتتتتتتدلم 

 الأدبي.

 والإجراءات  قةالطري

 منهج الدراسة

لال    خ  مر  جلياي  التَّ الوصفي  المن ج  الباحب  استخدم 

من والاستفادإ  واستقراو ،  السابم  الأدب   ي     تجليل 

كما   والثالب.  اني 
ّ
والث الأوّل  الس الين  ير  الإ ابة 

شب    صمي   التَّ يار  القاو   التفريبي  المن ج  استخدم 

الر  الس الين  ير  ل  ابة  فريبيّ  مر  التَّ وال امجل  ابع 

مهارات    تنمية   المقترح  ي  النموذج  فايلية  اعر ف  خلال  

 . كتابة المقال الأدبي والوعي بعملياتها

 مجتمع الدراسة 

الطلاب   مر  ميع  الاالية  الدراسة  مفتمع  ن  تكوَّ

الثانوية   بالمرحلة  المشتركة  الأو ر  بالسنة  الموهوبين 

مكة   مدينة  بمدارس  الباحب  المنتظمين  وقام  المكرمة، 

باختيار يينة يشواوية مر طلاب مدرسة بكة الثانوية  

( مر  العينة  وتكوّن   مر  41للموهوبين،  طالبًا   )

الدراس يّ   للعام  الأول  الدراس يّ  الفصل  المنتظمين  ي 

1443( فصل  تجديد  القرية  طريم  ير  وتّ   (  3/  1هت، 

( طلاب   التموية  20ويدد  فصل  ليمثل  طالبًا   )

)التفريا فصل  تجديد  تّ   كما  طلاب  1/  1ية،  ويدد   )

 ( ليمثل فصل التموية الضابطة.21)

 البحثية    وادالمدوات و الأ 

  الباحب   ي سايل تجقيم اهداف الدراسة الاالية صمّ 

 يددًا مر الأدوات والمواد البجثية المتمثلة فيما ياي:

الأدبي1 المقال  كتابة  مهارات  اختبار  مزوّدٍ  ،  .حيداد 

 لت اي  المناسبة.  بقوايد ا

 .حيداد مقياس الوعي بعمليات الكتابة.2

 .حيداد النموذج المقترح لتدرلمج المقال الأدبي.3

الموهوبين    .4 للطلاب  مو هة  اعليمية  نشاطات  حيداد 

الأدبية   المقالات  كتابة  يار  للتدريب  الثانوية  بالمرحلة 

مي  
ّ
لمعل مو    حرشادلم  ودليل  المقترح،  النموذج  وفم 

 .الل ة العربية

الدراسة   ادوات  حيداد  لكيفيّة  توضي   يااي  وفيما 

 وموادها: 

 الأدبي .إعداد اختبار مهارات كتابة المقال 1

يسرهدف الاختبار قياس مستوى    الهدف من الاختبار  -أ

بالمرحلة   المشتركة  الأو ر  بالسنة  الموهوبين  الطلاب 

حيدادة  ي  المقال الأدبي، وتّ   الثانوية  ي مهارات كتابة 

بمناهج   الصلة  ذات  والدراسات  التربولم  الأدب  ضوء 

والتقوي ،   والقياس  العربية  الل ة  تدرلمج  وطرق 

 المرتب  بتقوي  مهارات الكتابة. وبالأخ  
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 خطوات إعداد الاختبار -ب

ب ية  الأدبيل  المقال  كتابة  بمهارات  قاومة  بناء   :
ً

اولا

ضب    سايل  و ي  الاختبار،  حيداد  يليها  ي  الايتماد 

يرتضها  تّ   المبدوية-القاومة  مر  -بصورتها  يددٍ  يار 

وطرق   العربية  الل ة  مناهج  المتخصصين  ي  ال براء 

سب    تدرلمسها، والمهتمين بتعلي  الكتابة، وبعد حساب ن 

فاق بين ثراء  مجكميها، اخة الباحب بنسب الاتفاق  
ّ
الات

( بل    ها  80التي  بصورت  القاومة  وتكوّن   فايار،   )%

ة  مكونة مر ) هاويَّ د يليها يند  14اللّ  يتُم 
ُ
ا  فريية 

ً
( مهارإ

 (.1بناء الاختبار. )ملام رق 

وء القاومة التي تّ  التوصل لها،  الاختبار  ي ضبناء  اانيًا: 

مهارات   و ي:  الأدبي،  للمقال  الرو سة  المهارات  ويق ج 

كتابة مقدمة المقال الأدبي، مهارات كتابة يرض المقال  

 الأدبي، مهارات كتابة خاتمة المقال.

الاختبار:   مجور  تمثل  التي  الموضويات  تجديد  ا: 
ً
االث

الةلم تناول  وايتمد الباحب  ي ذلن يار الأدب التربولم  

المرحلة   طلاب  يميل  التي  الأدبي  المقال  موضويات 

ح ر الكتابة فيها، ومتطلبات خصاو  نموّه ،   الثانوية 

ويتماش ى   تفكيره ،  ولمستثير  اهتماماته ،  ير  يعبّر  بما 

نفوس   الوطر  ي  حبّ  وينمّي  التارية،  الأحداث  مع 

لاب باسلوبٍ ادبيّ شاومٍ.
ّ
 الط

( لاختبار مهارات  Rubrics)رابعًا: حيداد قوايد ت اي   

اداء   تقوي   يار  الم حح  لمسايدإ  الأدبي  المقال  كتابة 

وقام  يليها.  ومتفم  وا اة  معايير  ضوء  الطلاب  ي 

الأدبي  المقال  مهارات  طبيعة  ضوء  بانائها  ي  الباحب 

حول   الكتابات  بع   ومرا عة  قياسها،  ومتطلبات 

التي    -تقوي  الأداء الكتابي، وقد يرض الباحب القايدإ  

حيدادها   فيما    - تّ   ثرائه   لإبداء  ال براء  مر  يددٍ  يار 

معايير   بة  اس  ومن  لماة  يار  ثراره     
ّ
ودل تضمنت ، 

 ت اي  مقياس مهارات كتابة المقال الأدبي.

 
المناهج ص تخص  استعان الباحث بمصحح يحمل درجة الدكتوراة في  1

 .وطرق تدريس اللغة العربية

ت اي    يند  الباحب  بع 
ّ
ات الت اي :  كيفية  خامسًا: 

ح ابات   قراءإ  ل   ي 
ّ
تمث مجددإ  ح راءات  الاختبار 

فكرإ وتكوير  العام،    الطلاب  الكتابي  المستوى  ير 

المرتبطة   المهارات  طبيعة  ضوء  تميّزة  ي  او    وتجديد 

واقع   مر  تتبّعها  يار  والتدرّب  الأدبي  المقال  بكتابة 

خاصة   استمارات  تخصي   مع  الطلاب،  ح ابات 

 بالت اي .

بعد حيداد الاختبار    التطبيق الاستطلاعي للاختبار -ج

يددٍ مر ال براء لإبداء    ويرتض  يار   –بصورت  المبدوية    -

ووضوح   وموضويات   نصوص   مناسبة  مدى  ثرائه   ي 

صياغاتها الل وية، قام الباحب بتطبيم اختبار مهارات  

كتابة المقال الأدبي يار يينة )غير يينة الدراسة( مكونة  

( طالبًا، وقد اسفرت نتاوة التطبيم ير وضوح  21مر )

ز  تجديد  وتّ   للطلاب،  الاختبار  الإ ابة  اعليمات  مر 

ولاساب   دقيقة(.  واربعين  )اانين  للاختبار  المناسب 

صدق الاختبار الداخاي او د الباحب قيمة معامل الفا  

بل      كرونباخ  وقد  رو سة،  مهارإ  كلّ  مستوى  يار 

و)0.91) الأدبي،  المقال  مقدمة  لمهارات  لمهارات  0.87(   )

( و  الأدبي،  المقال  المقال  0.93يرض  خاتمة  لمهارات   )

بي، وهةا يدل يار و ود ااساق مرتفع بين المهارات  الأد

ابات   قيمة  او د  كما  الفريية.  ومهاراتها  الرو سة 

بين   الارتباط  معاملات  حساب  خلال  مر  الم حاين 

قدّرها   التي  والدر ات  الباحب  قدّرها  التي  الدر ات 

ثخر  )1م حح  بين  ( يار 0,92  -0.83، وقد تراوح  ما 

وا الفريية  المهارات  وهةا  مستوى  الرو سة،  لمهارات 

معيار   وملاءمة  الاختبار  در ات  لثبات  م شرًا  يعطي 

)ملام تصميم .  تّ   الةلم  مهارات  - 2الت اي   اختبار 

 كتابة مزوّد بقوايد الت اي  المناسبة(. 

 .إعداد مقياس الوعي بعمليات ال تابة 2

المقياس  -أ من  الطلاب    الهدف  وعي  مستوى  قياس 

الأو ر   بالسنة  الثانوية  الموهوبين  المرحلة  المشتركة  ي 
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بعمليات الكتابة، والكشف ير فايلية النموذج المقترح  

  ي تنميت . 

 خطوات إعداد المقياس -ب

المقال  - كتابة  بعمليات  الوعي  بم شرات  قاومة  بناء 

الأدبيل وتّ  حيدادها  ي ضوء الأدب التربولم والدراسات  

 والوعي ةها.ذات الصلة بعمليات الكتابة ونماذ ها، 

الوعي  - مرحلة  الآتية:  المراحل  مر  المقياس  تكوّن 

بعمليات ما قبل الكتابة، مرحلة الوعي بعمليات الكتابة  

والتعديل،   المرا عة  بعمليات  الوعي  مرحلة  المبدوية، 

 مرحلة الوعي بعمليات الكتابة اللهاوية. 

ال تابة وكيفية  -ج مستويات مقياس الوعي بعمليات 

كتابة  حُدّ   تصحيحها   بعمليات  الوعي  مستويات  دت 

 المقال فيما يااي: 

يند -1 در ات  الاث  الطالب  ى 
 
يُعط المرتفع:  المستوى 

 اختيارة لهةا المستوى. 

يند  -2 در تين  الطالب  ى 
 
يُعط المتوس :  المستوى 

 اختيارة لهةا المستوى. 

ى الطالب در ة واحدإ يند  -3
 
المستوى المنخف : يُعط

 اختيارة لهةا المستوى. 

ضب  المقياس:  ي سايل ضب  المقياس قام الباحب  -د

المبدوية-بعرتض  صورتها  ال براء  - ي  مر  يددٍ  يار 

واخة   خمسة،  ويدده   الكتابة،  بتعلي   المهتمين 

 %( فايار.80الباحب بنسب الاتفاق التي بل   )

التطبيم الاستطلاعي للمقياس: قام الباحب بتطبيم  -ه

( 21دراسة( مكونة مر )المقياس يار يينة )غير يينة ال

طالبًا، وقد اسفرت نتاوة التطبيم ير وضوح اعليمات  

المناسب   الإ ابة  زمر  تجديد  وتّ   للطلاب،  المقياس 

وتجقم   دقيقة(.  ويشرير  ا 
ً
)الاا بل   حذ  للمقياس، 

الباحب مر الصدق الداخاي للاختبارل ير طريم حيفاد  

الفا كرونباخ معامل  كلّ يملية مر    قيمة  يار مستوى 

بل    وقد  لها،  التابعة  والم شرات  الكتابة  يمليات 

( 0.84( لمرحلة الوعي بعمليات ما قبل الكتابة، و)0.90)

( لمرحلة 0.93لمرحلة الوعي بعمليات الكتابة المبدوية، و)

و) والتعديل،  المرا عة  بعمليات  لمرحلة 0,85الوعي   )

يار   تدلّ  القي   اللهاوية، وهةة  الكتابة  بعمليات  الوعي 

وم شراتها  و و  الكتابة  يمليات  بين  مرتفع  ااساق  د 

اربع  مر  ة   هاويَّ اللّ  بصورت    المقياس  وتكوّن  الفريية. 

 (. 3( م شرًا فرييًا )ملام رق 21مراحل يندرج تجرها )

 النموذج المقترح لتدري  المقال الأدبي إعداد .3

مر    -ا النموذج  حيداد  الهدف  يهدف  المقترح:  النموذج 

تدر  ح ر  بطلاب  اليب  المقترح  الثانوية الموهوبين  المرحلة 

طبيعت    تتطلب   ما  وفم  الأدبي  المقال  كتابة  يار 

 وخصاوصه .  ويمليات 

انّ  -ب الباحب  يرى  المقترح:  النموذج  اقتراح  مسوغات 

النماذج العامة لتعلي  الكتابة اعدّ اطرًا يامة للتدريب  

ب  يار الكتابة بشكلٍ يامٍ، ولا توّ   الطالب نجو التدري

متزايدإ   حا ة  وامة  مركز،  بشكل  المقالات  كتابة  يار 

لاقتراح نموذج اكثر ح راوية يتواكب مع متطلبات كتابة  

المقال الأدبي ومهارات ، مراييًا العلاقة بين طبيعة كتابة  

المقال الأدبي ويملياتها ومراحلها المصاحبة لها، وطبيعة  

واكب  الطلاب الموهوبين وحا ره  ح ر نماذج تدرلمسية تت

  
ً
مع خصاوصه ، وتثرلم خبراته ، وتتي  له  فرصًا واسعة

لممارسة مهارات التفكير،  هنا  اءت فكرإ اقتراح نموذج  

كتابة   طبيعة  والإ راوية  المرحلية  خطوات   يراعي  ي 

 المقالات الأدبية ومهاراتها والعمليات المصاحبة لها. 

ي  النموذج المق-ج ترح  ي مصادر بناء النموذج المقترح: بُن 

الكتابة   تناول  الةلم  التربولم  الأدب  مرا عة  ضوء 

ونماذ ها والاتفاهات الاديثة  ي تدرلمسها، مع التركيز  

يار طبيعة المقال الأدبي وخصاوص  ويناصرة وطبيعة  

بالمرحلة   الموهوبين  الطلاب  مستوى  وواقع  يمليات ، 

 الثانوية  ي تلن المهارات. 

توصيف النموذج المقترح: ينطلم النموذج المقترح  ي -د

خطوات  المرحلية مر العمليات الرو سة للكتابة )مرحلة  

مرحلة   المبدوية،  الكتابة  مرحلة  الكتابة،  قبل  ما 
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ويراعي  ي   اللهاوية(  الكتابة  مرحلة  والتعديل،  المرا عة 

للمقال   الرو سة  المهارات  طبيعة  الإ راوية  خطوات  

و  اعليمها. الأدبي  المقترحو   متطلبات  النموذج   ي    –لمسير 

وفم منةر تفايايل حيب ترتب  كل   -خطوات  المرحلية

  
ً
 را عة

ً
مرحلة بما قبلها وتمهد لما بعدها، وتقدّم ا ةية

اداو    لتجسين   
ً
واسعة فرصًا  للطالب  تتي    ،

ً
مستمرإ

امكر للباحب تمثيل  و   الكتابي، وتلا ي او   النق  في .

 :( 1ما يو ا  الشكل )النموذج المقترح وفم خطوات 

   خطوات النموذج المقترح 1شكل

وفق   الأدبي  المقال  لتدري   الإجرائية  الخطوات 

 النموذج المقترح 

الأولى    الأدبيالخطوة  المقال  كتابة  قبل  ما  ،  مرحلة 

 وتتضمر الإ راءات الآتية: 

التي يفب مراياتها    لمواصفاتا  (يناقش المعلُ  طلاب    ي1

يند كتابة المقال الأدبي، مر خلال تجديد المواصفات  

 المثالية لمقدمة المقال ويرض  وخاتمت . 

بجيب  2 ادبية(  لمقالات  متعددإ  )نماذج  يار  (الوقوف 

خصاوصها   يار  والوقوف  تجليلها  الطلاب  ي  يشترو 

 ومواصفاتها. 

ير 3 التي  العامة(  )الفكرإ  يد معالترها  (يجدّد كل طالب 

 والكتابة فيها. 

ر ممكر مر )الأفكار الفريية(  4 اكبر قدت الطالب  د 
ّ
(يول

 المرتبطة بالموضوع الةلم تّ  تجديدة.

 ( الطالب الأفكار التي توصل حليها  ي مفمويات  5
ّ
()ينظ

واحدًا،   فرييًا  ينوانًا  مفموية  لكل  ويضع  متفانسةل 

ة يامة لكيفية معالترها.
ّ
 ويضع خط

الث للمقال  انية   الخطوة  المبدئية  ال تابة  مرحلة 

 ، وتتضمر الإ راءات الآتية:الأدبي

(يو   المعل  الطلاب للبدء  ي صياغة الأفكار الاددإ 6

معالتها  ي   تت   بجيب  مكتوبةٍ  و ملٍ  فقراتٍ  سلفًا  ي 

المقال   لمقدمة  المثار  والمواصفات  المتطلبات  ضوء 

 ويرض  وخاتمت . 

فر 7 افكارًا  الطالب  ارتاى    – يية  ديدإ  (يضيف  حنت 

سلسلة    -ذلن ضمر  ودمفها  كتابيًا  بصياغرها  ويقوم 

 (.6ها  ي ال طوإ )يلحالفقرات والتمل المشار  

(يوّ   المعل  الطلاب للاحتفاظ بالستلات الأوّلية التي  8

 قاموا بكتابرها. 

الثالثة    الأدبي  الخطوة  المقال  مراجعة  مرحلة 

 ، وتتضمر الإ راءات الآتية:وتعديله

التي  9 الأوّلية  ستلاته   لمرا عة  طلاب   المعل   (يو   

بجيب   سلفًا،  الاددإ  الكتابة  معايير  كتبوها  ي ضوء 

 يقومون بالعمليات الآتية:  

ضوء    - وخاتمت   ي  ويرض   المقال  مقدمة  مرا عة 

 المواصفات المثار لكلٍ ملها. 

او    - توضيجها  ب رض  الأفكار  بع   صياغة  حيادإ 

 تجسيلها. 

ممارسة يمليات الاةف او الإضافة للكلمات والتمل   -

 . والأفكار المكررإ

حيادإ النظر  ي الترت ب المنطقي للأفكار وطريقة ترتينها    -

 ويرضها. 
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وممارسات    - مسموعٍ،  بصوتٍ  المقال  موضوع  قراءإ 

القصور   مكامر  ي  تقص ّ ب ية  الةااي  التامل  يمليات 

 والعمل يار معالترها. 

الطيوّ    - المعل   بطريقة     زملائه   ايمال  لمرا عة  لاب 

تبادلية، بجيب يرا ع كل طالب المقال الةلم كتب  زميل   

ةهدف تقدي  ا ةية را عة لاستدراو   الأقران(  )تقوي  

 او   القصور والعمل يار معالترها. 

الرابعة    للمقال  الخطوة  النهائية  ال تابة  مرحلة 

 ، وتتضمر الإ راءات الآتية:الأدبي

 اخرى  (يو   المع10
ً
ل  الطلاب لمعاودإ كتابة المقال مرإ

لمعالتة  وانب الضعف    -  ي ضوء يمليات المرا عة  –

 واعزيز  وانب القوّإ. 

و ي سايل ضب  النموذج المقترح وتطويرة، قام الباحب  

المبدوية-بعرتض  صورتها  ال براء  - ي  مر  يددٍ  يار 

المهتمين بنماذج اعلي  الكتابة واستراتيفياتها، ويدده   

ال طوات   مناسبة  مدى  الرالم  ي  لإبداء  خمسة، 

الإ راوية   ال طوات  ارتباط  ومدى  للنموذج،  المرحلية 

 
ّ
دل وقد  المرحلية،  مناسبة  بال طوات  يار  ثراره     

 النموذج لتجقيم الأهداف التي اسرهدفها الدراسة. 

الموهوبين  طلاب  للإعداد نشاطات تعليمية موجهة  .4

على كتابة المقالات الأدبية  للتدريب  المرحلة الثانوية  ب

مي  
ّ
لمعل موجه  إرشادي  ودليل  المقترح،  النموذج  وفق 

العربية ايدَّ اللغة  اعليمية مو هة    :  نشاطات   
ُ

الباحب

لمعلمي   مو هًا  حرشاديًا   
ً

ودليلا الثانوية،  المرحلة  لطلاب 

المقترح،   النموذج  متطلبات  ضوء  العربية  ي  الل ة 

م
ّ
ظ

ُ
رو سين:  زء  ون وفم  زاير  ملهما  كلٍ  مجتويات    

وشرح   النموذج  ير  اعريفية  نبةإ  يار  اشتمل  نظرلم 

التطبيقي   التزء  اما  وخطوات ،  مراحل   لأبرز  نظرلم 

يمارس   تدرياية  نشاطات  يار  فاشتمل  للطلاب  الموّ   

النموذج   لمتطلبات  وفقًا  المقال  كتابة  الطالب  فيها 

مقدمة الباحب  ي  وحر   الإرشادلم    المقترح،  الدليل 

التدرلمسية   بادوارة  العربية  الل ة  معل   تبصير  يار 

الدليل.   المتضمنة  ي  الأنشطة  تنفية  بكيفية  المرتبطة 

الباحب   المبدوية    -وقد قام  حيدادهما بصورتهما  - بعد 

بعرضهما يار اربعة مر المتخصصين للاك  يار مدى  

ما  مناسبرهما وملاءمرهما، وقد دل  ثراره  يار مناسبره

 لتجقيم الأهداف التي اسرهدفها الدراسة. 

بعد ان فرغ الباحب      إجراءات التطبيق الميداني رابعًا

مر    
ً
مفموية سلن  وموادّة،  البجب  ادوات  حيداد  مر 

حيضاحها   يمكر  الميداني،  للتطبيم   اللازمة  الإ راءات 

 فيما يااي:

.تجديد يينة البجب وفقًا لما ت  يرض  يند الاديب  1

 ير يينة الدراسة. 

مستوى  2 يار  التعرف  ةهدف   القبايل  التطبيم  .ح راء 

 ي مهارات كتابة المقال الأدبي والوعي  تكاف  افراد العينة  

 بعمليّاتها.  

.ح راء التطبيم الميداني، خلال الفصل الدراس ي الأول  3

العام   التموية  1443مر  تدرلمج  خلال  مر  هت، 

الضابطة   والتموية  المقترح  بالنموذج  التفرياية 

بالطريقة الشا عة المو اة  ي انايا الدراسة، مر خلال  

 ة. اربعة يشر حصة دراسي

فايلية  4 يار  عرّف  التَّ ةهدف  البعدلمل  التطبيم  .ح راء 

الأدبي   المقال  كتابة  مهارات  تنمية  المقترح  ي  النموذج 

 والوعي بعملياتها لدى يينة البجب.

الإحصائية     خامسًا الدراسة  الأساليب   استخدم  

الإحصاوية    برنامة المتوسطات  لاساب    (SPSS)الازم 

المعيار  والانجرافات  الفا  ية،الاسابية    ومعادلة 

ة.  )ت(واختبار  كرونباخ،
ّ
 للمفمويات المستقل

 نتائج الدراسة عرض 

والثالب والثاني  الأول  الس ال  اس لة    بخصو   مر 

سياق  الإ ابة يلها  ي  نظرًا لطبيعرها  اءت  ف،  الدراسة

ير   وستقتصر    ،و  راءاتها  الدراسةادوات  الاديب 

الإ ابةنتاوة   يار  الفرضين    الدراسة  تمّ   ير  ير 
 
اللة
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ا ير  ل  ابة  وال امج،  صياغرهما  الرابع  لس الين 

 يار النجو الآاي:يرتض نتاوفهما و 

ونصّ : لا تو د فروق ذات    الإجابة عن الفرض الأول 

 ( ي  α≤0.05دلالة ححصاوية يند مستوى 
 
ط وسّ  مت  بين   )

والضابطة  ي   التفرياية  التمويتين  طلاب  در ات 

 ختبار مهارات  كتابة المقال الأدبي.القياس البعدلم لا 

اختبار   الباحب  استخدم  الأولل  الفرض  ير  ول  ابة 

ل   )ت( ة 
َّ
المستقل بين    للمفمويات   الفروق  ف   عر  لت 

البعدلم   القياس  والضابطة  ي  التفرياية  التمويتين 

مر   التجقم  بعد  الأدبي  المقال  كتابة  مهارات  لاختبار 

استخدام ،  نتاوة    ( 1)  ول التد  ويوّ ح  اشتراطات 

 اختبار الفرض: 

 ( 1) ل جدو 

قيمة )ت( ودلالتها للفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في   

 القياس البعدي لمهارات كتابة المقال الأدبي 
عدد   المجموعة 

 الطلاب

المتوسط 

 الحسابي 

الانحراف 

 المعياري 

قيمة 

 ت

درجة  

 الحرية 

مستوى  

 الدلالة 

 0.01 61 4.69 2.13 3.81 20 تجريبية

 1.41 1.68 21 ضابطة 

 

ي  1ويتضح مر التدول )
 
ط وسّ  ( و ود فروق دالة بين مت 

اتفاة   والضابطة  ي  التفرياية  التمويتين  در ات 

( 3.81التموية التفرياية، حيب بل  متوس  در اتها )

( مقابل  يار    (1.68 ي  وبناءً  الضابطة.  للمفموية 

يت     السابقةل  الةلم  النتيفة  الصفرلّم   الفرض     ُ
ت
ف ر 

ينّ  يار ان : لا تو د فروق ذات دلالة ححصاوية يند  

( طلاب  α≤0.05مستوى  در ات  ي 
 
ط وسّ  مت  بين   )

البعدلم   القياس  والضابطة  ي  التفرياية  التمويتين 

ين    عاضُ  ولُمست  الأدبي،  المقال  كتابة  مهارات   لاختبار 

نتا  ت 
َّ
دل  

ُ
حيب البديل،  ض  

رت الف  التجليلات بقبول   وةُ 

الإحصاوية يار و ود فروق ذات دلالة ححصاوية يند  

( طلاب  α≤0.05مستوى  در ات  ي 
 
ط وسّ  مت  بين   )

البعدلم   القياس  والضابطة  ي  التفرياية  التمويتين 

 لاختبار مهارات  كتابة المقال الأدبي.

مهارات   تنمية  المقترح  ي  النموذج  تااير  حت   ولتعر ف  

(، وهةا 0.42ساب معامل حيتا، وبل  )كتابة المقالل تّ  ح

%( مر التباير الكاي للمت ير التابع )مهارات  42يعني ان )

كتابة المقال الأدبي( ياود ح ر تااير المت ير المستقل، وهو  

 استخدام النموذج المقترح. 

ونص : لا تو د فروق ذات    الإجابة عن الفرض الثاني

 ( مت  α≤0.05دلالة ححصاوية يند مستوى  بين  ي  ( 
 
ط وسّ 

والضابطة  ي  التفرياية  التمويتين:  طلاب  در ات 

 القياس البعدلم لمقياس الوعي بعمليات الكتابة. 

اختبار   الباحب  استخدم  الثاني،  الفرض  ير  ول  ابة 

بين   الفروق  ف   عر  لت  ة  
َّ
المستقل للمفمويات   )ت( 

البعدلم   القياس  والضابطة  ي  التفرياية  التمويتين 

بعم الوعي  مر  لمقياس  التجقّم  بعد  الكتابة،  ليات 

( التدول  ويوّ ح  استخدام ،  نتاوة  2اشتراطات   )

 اختبار الفرض: 

 ( 2ل )جدو 

التجريبية   المجموعتين  بين  للفروق  ودلالتها  )ت(  قيمة 

 والضابطة في القياس البعدي لمقياس الوعي بعمليات ال تابة. 
عدد   المجموعة 

 الطلاب

المتوسط 

 الحسابي 

الانحراف 

 المعياري 

قيمة 

 ت

درجة  

 الحرية 

مستوى  

 الدلالة 

 0.01 59 11.6 1.10 13.84 20 تجريبية

 1.54 10.77 21 ضابطة 

 

ي  2ويتضح مر التدول )
 
ط وسّ  ( و ود فروق دالة بين مت 

اتفاة   والضابطة  ي  التفرياية  التمويتين  در ات 

در اتها   متوس   بل   حيب  التفرياية،  التموية 

( للمفموية الضابطة. وبناءً 10.77مقابل )(  ي  13.84)

ُ  الفرض  الصفرلّم  الةلم  
ت
ف يار النتيفة السابقةل يت   ر 

ينّ  يار ان  لا تو د فروق ذات دلالة ححصاوية يند  

طلاب  α≤0.05)  مستوى  در ات  ي 
 
ط وسّ  مت  بين   )

البعدلم   القياس  والضابطة  ي  التفرياية  التمويتين 

عاضُ ين  بقبول   لمقياس الوعي بعمليات الكتا بة، ولُمست 

 ت نتاوةُ التجليلات الإحصاوية  
َّ
 دل

ُ
ض  البديل، حيب

رت الف 

مستوى   يند  ححصاوية  دلالة  ذات  فروق  و ود  يار 
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(α≤0.05در ات ي 
 
ط وسّ  مت  بين  التمويتين    (  طلاب 

التفرياية والضابطة  ي القياس البعدلم لمقياس الوعي  

 بعمليات كتابة المقال الأدبي. 

ف   مهارات  ولتعر  تنمية  المقترح  ي  النموذج  تااير  حت    

(، وهةا 0.46كتابة المقالل تّ  حساب معامل حيتا، وبل  )

( ان  التابع  46يعني  للمت ير  الكاي  التباير  مر   )%

ح ر   ياود  الأدبي(  المقال  كتابة  بعمليات  الوعي  )مقياس 

 تااير المت ير المستقل، وهو استخدام النموذج المقترح.

 ج الدراسة ومناقشتهاتفسير نتائ

  نتاوة الدراسة يار انّ استخدام النموذج المقترح  
ّ
دل

قد ادّى ح ر ارتفاع مستوى طلاب التموية التفرياية  ي 

والوعي   الأدبي  المقال  كتابة  لمهارات  البعدلم  القياس 

التموية   طلاب  نظرائه   بمستوى   
ً
مقارنة بعملياتها 

تلن   تفسير  ويمكر  اهتمام  الضابطة،  النتاوة  ي ضوء 

طالب   ةها  يقوم  التي  الرو سة  بالأدوار  المقترح  النموذج 

بناءٍ   تكوير  يار  سايدت   والتي  التفرياية،  التموية 

التقليدية   الب  ات  يتّ   ي  ا 
 
لم  م ايرٍ  و  را يٍ  فلسفيٍّ 

تجديد   يار  المقترح  النموذج  ز 
ّ
يرك حذ  الكتابة،  لتعلي  

للمقالات   المثار  الطلاب المواصفات  ويزوّد  الأدبية 

بنماذج راقية ملها يمكر له  مجاكاتها  ي ابعادها الل وية 

الدراسة   اقترحت   الةلم  النموذج  ضوء  و ي  ال تلفة، 

رريةٍ  ضوء  خطط   ي  بناء  يار  الطالب  يعمل  الاالية 

كتابة   مر  ال اية  تجدّد  منضبطةٍ  ومن تيّةٍ  وا اةٍ 

ينة يار ت ع 
ُ
جقيم تلن ال اية،  المقال، وتجدّد الوساول الم

المعلومات   و مع  الرو سة  الأفكار  تجديد  حيب  مر 

للشروع  ي   تمهيدًا  وتنظيمها،  وتجليلها  ةها  المرتبطة 

لمرحلة   انعكاس  التي  ي  الأولية  الكتابة  مرحلة 

الألفاظ   انتقاء  يار  الطالب  فيها  ز 
ّ
ويرك التخطي ، 

الأفكار،   يار  ة 
ّ
الدال الفقرات  وكتابة  التمل  وصياغة 

المكتوبة  مرورً  للمسودّات  والتجرير  المرا عة  بمرحلتي  ا 

ذاتية   مراقبة  مهارات  مر  ب  
ّ
تتطل وما  ومضمونًا   

ً
شكلا

والأفكار   المفردات  لماة  مرا عة  مستمر  ي  وتقوي  

يار   المستمرّ  والعمل  التعبير،  و ماليات  والأساليب 

 ح ر المقال  
ً

حيادإ تنقيجها وتفويدها بصورإٍ مثار، وصولا

 وية. بصورت  اللها

ر  و  ه 
 
المتضمنة  يئ ال طوات  انّ  النموذج    للباحب 

خبرإ   تكوير  يار  يمل   قد  المترابطة  بعملياتها  المقترح 

متنامية للطلاب  ي كيفية كتابة المقالات الأدبية، وراي   

مع    ميوله  تنست   موضويات  اختيار  ابتداءً  ي 

ر  
ّ
اهتماماته ، وبالتا ي فهي تزيد مر فر  تفايله ، وت ا

ا يار مستوى نموّ دافعيره ، وزيادإ مستوى وييه   حيفابً 

داخل   المتضمنة  والإ راءات  ومراحلها  الكتابة  بعملية 

مرحلة.  ح ر   كل  الطلاب  النموذج  ح راءات  وّ ه   وقد 

الكتابة   ومعاودإ  الةااي  والتفكير  بالتنظي   الاهتمام 

سم   
ّ
باستمرار، ويبدو انّ طبيعة هةة الإ راءات وما اا

انستام مر  وتفكير    ب   الإ راوية  ال طوات  وتتلف  ي 

طلاب   سايدت  قد  الكتابة،  يملية  ااناء  متواصل 

ر اختيار المفردات و ودإ   التموية التفرياية يار حُست

ادبية   بصورإ  صياغرها  و يادإ  والأفكار  التمل  تركيب 

مختلف  واننها،   مر  يرضها  واستيفاء  مقبولة، 

التف بعمليات  وييه   زيادإ  يار  ذلن  كير  وانعكج 

لممارسة   والتالية  والمصاحبة  السابقة  اتية 
ّ
الة والمراقبة 

النموذج   خطوات  تتضمّلها  التي  الكتابية  الأنشطة 

تقويمًا   بكون   النموذج  التقوي   ي  س  
ّ
اا المقترح، حيب 

ذاتيًا مستمرًا، يقدّم ا ةية را عة فورية  ي شتى مراحل  

يمليّ  وتيرإ  مر  زاد  الةلم  الأمر  الإضافةالكتابة،    ات 

لبع    الصياغة  و يادإ  والتاخير  والتقدي   والاةف 

المظاهر   بع   مر  ل 
ّ
وقل والتراكيب،  والتمل  المفردات 

 لدى ييّنة الدراسة  ي التطبيم القباي  
ً
التي كان  شا عة

مثل يمليات الشطب لعددٍ مر العبارات والتمل، كما  

 
ّ
ان المقالات التي كتنها طلاب التموية التفرياية    ضح  ات

ل كمًا مر المقالات التي كتنها طلاب التموية  كان  اطو 

استخدامه    نمو  يار  يدلّ  وهةا  اراءً،  واكثر  الضابطة 

للمفردات والتراكيب والتمل، وانّ النموذج المقترح قد  



 (م2023 ساتمبر  /1445ربيع الأول  ) الرياض   – 12العدد  –التربويةالتلة السعودية للعلوم 

 

38 

يمل يار حكساةه  مزيدًا مر الوعي بما يكتبون، وزاد مر  

  ،
ً
ة م   وملاء 

ً
قدرته  يار حنشاء   ملٍ وتراكيب  اكثر  اصالة

ا ما اتضح يمليًا مر واقع المقالات التي كتنها طلاب  وهة

التموية   بنظرائه  طلاب   
ً
مقارنة التفرياية  التموية 

ب    الضابطة، اكثر  د  حيب  كتاباته   وتلاحمًا    ت  ا 
ً
تماسك

ا.
ً
   وااساق

ّ
الباحب  وي ك نموذً ا-د  يقدّم    مقترحًا   وهو 

  نموذج  يار انّ الّم   -ااا  فايليت   ي اعلي  المقال الأدبي

ل ج بوسع  انت يجلّ  ميع مشكلات اعلي  الكتابة يار  

ا اعدّ 
  
 لم

ّ
مر هنا ينبغي    ،وتنوّي   النماذج   دتحطلاقها، و لا

الايثيّ فهت  طبيعة  ضوء  نموذج  ي  الم  والظروف     ات 

يسرهدف  التي  والسياقات   التي  والمهارات  ضوئها  ي   ي  بُن 

يار  ،  معالترها تنطبم  لا  قد    مظاهر    ميعوالتي 

الكتابي،ا بين    لضعف  الاختلاف  حدراو  يمكر  هنا  مر 

 Flower and Hayesنموذج فلاور وهيز  :  النماذج مثل

 & Harrisهارلمج و راهام وماسون )نموذج  و   (1981)

Graham & Mason,2006)  ( ساين   Speckونموذج 

(2002  ( وكابلان  قراب   Grabe, & Kaplanونموذج 

(2014  ( كولهام  هةة    Culham (2018ونموذج  فمثل 

النماذج تختلف  ي بع  منطلقاتها و  راءاتها، ومدى  

مدى   و ي  مجددإ  يار  وانب  بتركيزها  ف ات  ارتباطها 

واستفادت الدراسة الاالية مر  دون اخرى،  مر الطلاب  

استعراضها  النماذج    مفمل تّ     ةٍ شموليّ   بصورإٍ التي 

الكتابة    ةٍ تراكميّ  اعلي   حاراء  خلال  للموهوبين   ي  مر 

ومقارباتٍ   ررى  مر      سهماتقدي   كثير  ت اي    ي 

ووّ ه الكتابة،  اعلي   يملية  ال اط ة  ي      الممارسات 

ا  
ً
انضباط اكثر  ح راءاتٍ  تبنّي  ح ر  العربية  الل ة  معلمي 

مشتركةٍ  يار حيفاد ل ةٍ      يملااها    كما ،  واقلّ يشواوية 

، وهةا ما يكست   للفه  لدى شريجةٍ واسعةٍ مله  قابلةٍ 

 يمليًا نتاوة الدراسة. 

ز يددٌ مر الأدبيات والبجوث السابقة النتاوة التي  واعزّ 

النوفل   الدراسة الاالية، يار نجو دراسة  توصل  لها 

Alnofal(2003)  ج   ودراسة  ونJones(2014) 

سرحان) ابو  ومقابلة  2016ودراسة  المطلم  ودراسة  م( 

(2016( ومكاولم  وسناي  يمر  ودراسة  م(  2017م( 

( القفا   ال تمي)2019ودراسة  ودراسة  م( 2020م( 

ومسريزال   برهنسي    & Burhansyah ودراسة 

Masrizal(2021)  ودراسة   م(2021)  حسر  ودراسة

مع  2021مجمد) منستمًا  المقترح  اء  فالنموذج  م(. 

طلبات اعلي  الكتابة، كما راعر طبيعة المقال الأدبي  مت

توليد   يار  الموهوبين  الطلاب  وسايد  وخصاوص ، 

افكاره  وتنظيمها بقدر مر التنوع والمرونة، كما ان  نمّى  

لديه  يددًا مر الأساليب التي سايدته  يار حلّ بع   

الصعوبات التي وا هره  ااناء ممارسة النشاط الكتابي،  

ير مستوى مقبولٍ    -بصورإٍ او باخرى -ر يعبّر  وهةا الأم

الإيفابي  ي  اارة  ضح 
ّ
وات العمليات،  بتلن  الوعي  مر 

طلاب  لدى  الأدبي  المقال  كتابة  مهارات  نمو  مستوى 

 التموية التفرياية. 

 توصيات الدراسة 

المقال  1 كتابة  اعلي   المقترح  ي  النموذج  .استخدام 

ا ااات  مر  للطلاب الموهوبين بالمرحلة الثاالأدبي  
 
نويةل لم 

تنمية   حيفابي  ي  ب   هارات  المتاايرٍ  والوعي  المرتبطة 

الموّ هة   النشاطات  مر  ذلن  والإفادإ  ي  بعملياتها، 

 للطلاب التي قدّمرها الدراسة الاالية.

النموذج  2 استخدام  العربية يار  الل ة  مي 
ّ
معل .تدريب 

د   يقت خلال  مر  الأدبي  المقال  لتدرلمج  دورات  المقترح 

تدرياية او برامة وورش يمل، والإفادإ مر دليل المعل   

 الةلم ايدّت  الدراسة الاالية. 

يند  3 العربية  الل ة  مو   
ّ
معل ةها  يسترشد  ادلة  .حيداد 

ضوء  للموهوبين  ي  ال تلفة  الأدبية  الفنون  تدرلمج 

طبيعة تلن الفنون، والإفادإ مر الإسهامات التي قدّمرها  

م الاالية  ي  وفم  الدراسة  الأدبي  المقال  تدرلمج   فال 

 النموذج المقترح. 

وتطويرة،  4 العربية  الل ة  معلمي  حيداد  برنامة  .حاراء 

خصوصًا ما يتعلم بطرق تدرلمج الكتابة  ي ضوء طبيعة  

اعليم   ونماذج  المقال  تدرلمج  مفال    المستفدات  ي 

 والوعي بعمليات كتابت .
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 مقترحات الدراسة 

لإكساب 1 مقترح  تدريبي  العربية   .برنامة  الل ة  معلمي 

تدرلمج  االموهوبين  ي  بمدارس   مهارات  الثانوية  لمرحلة 

 المقال الأدبي. 

مستوى  2 بين  الارتباطية  الموهوبين  طلاب  ال.العلاقة 

المرحلة الثانوية  ي مهارات كتابة المقال الأدبي ومستوى  ب

 وييه  بعمليات كتابت . 

الأدبية  3 الفنون  كتابة  لتعلي   تدرلمسية  نماذج  .اقتراح 

للطلاب الموهوبين  قصة(    - رواية  -)خاطرإ ادبيةالأخرى  

بات اعليمها. 
ّ
  ي ضوء طبيعة تلن الفنون ومتطل

الثانوية، 4 بالمرحلة  الأدبية  للموهبة  مقاي ج  .تصمي  

 .خصوصًا  ي مفال الكتابة الأدبية
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م(. برنامة مقترح باستخدام نموذج رينزو ي 2018)  .، هبةالقفا 

لتتتتدى   الإارا ي  ي تنميتتتتة بع  مهتتتتارات الكتتتتتابتتتتة الابتتتتداييتتتتة 

رستتتتتتتتتتتالة دكتوراإ غير  التلامية الموهوبين بالمرحلة الإيدادية. 
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AbdAlBārī, M. (2010). Functional and Creative 

Writing: Domains, Skills, Activities, And 

Evaluation. Amman, Dār AlMasīrah for 
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Ḥasan, N. (2021). The flipped classroom strategy 

effectiveness in developing essay writing skills 

for secondary school students, an unpublished 

master's thesis, Faculty of Education, Banī 
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ة قائمة على معايير التعليم الإلكتروني في تنمية التفكير المنـتِـج لدى طالبات السنة الأولى  فاعلية وحدة تدريسيَّ 

 المشتركة بجامعة الملك سعود
 د. هياء بنت محمد الشهري )1(                                                  أ.د. محمد بن صنت الحربي)2(

 (ه1444 / 08/ 20وقبل - ه04/05/1444)قدم للنشر 

ــج لدى المستخلص:    ـــ ـــ ـــ ــتِـــ ـــ ـــ ـــ هدف البحث إلى الكشـ  عن فاعلية وحدة تدريسـية قائمة على معايير التعليم الإلكتروني في تنمية التفكير المنـــ

 واتَّ   الأولى المشـتركة بجامعة الملك سـعود ريض( في السـنة    101طالبات مقرر حسـا  التفالـل )
 
التصـميم بـب     االتجريبي ذ المنهج   بع البحث

 48وتكونت عينة البحث من )التجريبي؛ 
 
ِ ( طالبة  تم اختيارها بالطريقة العشــوائية العنقودية  وق
مت إلى مجموعتين: تجريبية ولــابطة   ســ 

ا  ق فر  وجود    وقد أظهرت النتائج    ( طالبة24)  كل مجموعة بين متوسـطي درجات طالبات اجمموعتين التجريبية والاـابطة في دال إحصـائيا

 التطبيق البعدي لاختبار التفكير المنتج لصالح طالبات اجمموعة التجريبية.

 الملك سعود التفكير المنتج  التعليم الإلكتروني  السنة الأولى المشتركة  جامعة: الكصمات المفخاحية

 
The effectiveness of a teaching unit based on e-learning standards in developing productive 

thinking among first-year female students at King Saud University 
(2)Harbi-Al .hammad  SoM                                     (1)Shehri-Al .Haya  M 

(Submitted 28-11-2022 and Accepted on 12-03-2023) 
Abstract: This research aimed to reveal the Effectiveness of Teaching Unit Based on E-learning Standards in 

Improving Productive Thinking of Female students of the calculus course in the Common First Year at King 

Saud University. The researcher followed The experimental approach, The research population includes all the 

female students that sample of (48) female student  ،the research sample was chosen by random cluster method 

consists Both groups of 24 female students. ،The results showed a significant statistical difference between the 

mean scores of the students of the experimental and control groups Post-application of the productive thinking 

test In favor of the of the experimental group.  

Keywords: Productive Thinking, E-learning, Common First Year, King Saud University. 
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 مقدمة  

ـــة على    تفرض   ــــال ــ ال ـ ـــة  ـــة متطلبـــــات الألفيــ الأنظمــ

نتيجـة التـدفق المعرفي   من التحـديـات؛ العـديـد  التربويـة  

ــافـــــات الحـــــدي ـــــة في مجـــــال تِ  ــــات يـــــ  نِ ق  والاكتشـــــــــــــــ ة المعلومـ

ا على م ســـــــــــســـــــــــات   والاتصـــــــــــالات؛ وهو ما انعك  أياـــــــــــ 

التعليم في جميع مســــتوياوما ومراحلها  وممما م ســــســــات  

فـقـــــــد  اد الـمـــــــامـ ــي؛  الأخـيــ  تالـتــعــلــيــم  ـــــــــنــوات  الســـــ  رةِ فـي 

 
 
ـــــالات  من أدواتِ   الاســـــــــــــتفـادة ـــ  تقنيـات المعلومات والاتصـــــ

 الرَّ 
 
ا  يـخخـ   ميـة وتطبيقـاومـا  وبـدأ النظـام التعلي ي ق اتجـاه 

ا في ماــــــــامين  ووســــــــائل   جعلت من الت ِ   ي  نِ ق  جديد 
 
 ة أداة

ـــمام  أســــاســــية في العملية التعليمية؛ محاولة ممما ل ن ـ

 مع متطلبات العصر ومستجدات .

 
 
ـــــتحــــد ــــات  لــــدع    فظهرت الحــــاجــــة ـــ م وتوظي  مســـــ

عـن  الـبـحـــــــث  إلـى  الـتـركـيـ   اتـجـــــــ   إذ  الإلـكـتـرونـي؛  الـتـعـلـيـم 

ل توظيف  في تحقيق الأهداف التعليمية  وذلك من  ب  ــ  ســــ

م تفـاعليـة  
 
ِ   خ ل إيجـاد بئةـة تعل

 
ا  يكون المتعل م فيمـا محور 

    وتزيـــد اهتمـــامــ     انتبـــاهـــ    للعمليـــة التعليميـــة  وتجـــ    

 ِ
ِ عــــ  وتشـــــــــــــم 

ـــــوافطــــ      على تنفيــــ  الأنشـــــــــــــطــــة والمهــــام  ـــ )صـــــ

  .(2016والمريوي  

ــتـــرونـــي ــيـــم الإلـــكـ ــلـ ــتـــعـ الـ عـــــــد  ــ      E-learningويـ
 
ا
 
ــ   نـــمـــطــــ

ا في العقد الأخير؛   ا مهم  ا في  إذتعليميا ا داعم 
 
ألـــــــــــعى نمط

ر في معظم المــــامعــــات كمــــا ورد في التقرير الــــ ي صــــــــــــــــد  

الولايات المتحدة الأمريكية بعنوان "الس ي نحو تحقيق 

لص إلى أنَّ و الهــدف"  
 
الإقبــال على التعليم الإلكتروني    خ

ــــل إلى  ـــ ـــ ـــــكــل كبير  وينمو بمعــدل يصـــــ ـــ ــــاع  بشـــــ ـــ ـــ قــد تاـــــ

ا" )عامر  19.7٪  (.21  ص2015سنويا

( إلى أن أدوات ٢٠٢٠أبار بدوي )  ر  ومن جانب آخ

ا على توظيفها    مت ايد 
 
التعليم الإلكتروني بــــــــــــهدت إقبالا

ــــــات  ـــــــســـــ ـــ ـــببفي الم سـ ـــ ــــــريع  التعليمية بســـــ ــــــار الســـــ الانتشـــــ

ــائحــــة كوفيــــد ـــــببــــت  هــــ     إذ  ؛Covid) -(19  ١٩-لمــ ـــ تســـــ

 المائحة بعرقلة الم سسات التعليمية في جميع 

 

ذ   ا أالمراحــــل التعليميــــة  ا  قــــدمــــت الحكومــــات وفقــــ 

ـــــكو   ـــ ــاء   (UNESCO,2020)لتقرير اليونســـــ ــ في جميع أنحـ

ــــة م ــات التعليميـ ـــ ـــــــ ـــــســـــ ـــ ــــالم على إلم ق الم ســـــ ا في   العـ قتـــــ 

ـــــ    محــــاولــــة   ـــ لاحتواء المــــائحــــة  ممــــا أ ر في مليــــار ونصـــــ

العـــــــالم أنحـــــــاء  في جميع  متعلم  ِ  المليـــــــار 
 
وي كـــــــ د قر يز   

وأن  ( أن التعليم المام ي قد تخ ر بم ا الإلم ق   ٢٠٢١)

؛ فإن م ســســات  م2020بحســب تقرير البنك العالمي في 

لملقـــت وتاـــــــــــــرَّ 
 
ر العـــديـــد من الط   التعليم المـــام ي أ

  أســـهمبســـبب فيروو كورونا  إلا أن التعليم الإلكتروني  

ـــــتكمــال العمليــة التعليميــة في  واضـــــــــــــحــة    بصـــــــــــــورة   ـــ في اســـــ

ـــــات  وكـــــان   ـــــامعـ ـــــ  الاهتمـــــام    لمــــــائحــــــة دور  لالمـ في توجيـ

 روني لمواصلة التدري  المام ي.بالتعليم الإلكت

 وقـــد بـــــــــــــمـــل الاهتمـــام بـــالتعليم الإلكتروني جميع  

يـالـــــــــــــيـات   العلوم في التـدري  المـام ي  بمـا فيمـا علم الر 

وقد أبار     ةي  نِ ق  بدور  محوري في التقدم والت ِ   ال ي يقوم  

ا من الــدول المتقــدمـة   ,Rayyan)  (2011ريــان  إلى أن ك ير 

 
 
ا في التقـدم والتنميـة  وأن    د  عـ  ت  م  ر 

 
يـالـــــــــــــيـات عـام  الر 

ني   ق  الإبداع فيما م بــــــــــر على توافر مقومات التقدم الت ِ 

يالـــــــــــــيـات لهـا دور رئئ  بين المقررات الدراســـــــــــــيـة في  فالر 

ـــــعــب  ـــ الحيــاة العلميــة والعمليــة؛ ف ي للــة العلوم  ويصـــــ

   من المفــاهيم العلميــة عن ك ير   التعبير  
ـــــت ــدام    دون  ـــ اســـــ

؛ ولــــ لــــك تــــدعو التوجهــــات الحــــدي ــــة في المنــــا ج  أدواومــــا

والتــدري  ل هتمــام بــالممــارســــــــــــــات التــدريســـــــــــــيــة في مــادة 

يالـــــــيات؛   م  إذالر 
 
إنما ت  ر بشـــــــكل إيجابي في نواتج التعل

ـــــيــــل  والاتجــــاهــــات  والــــدافعيــــة   ـــ ـــــيــــة كــــالتحصـــــ ـــ الريــــالـــــ

( 2018عبدالله والشــوا   والتفكير الرياضــ،ي  والإبدا ي )

  وتعد الريالـيات من أهم المنا ج الدراسـية ال ي يمكن 

  أن تســـــــــــــهم في تنميـــــة التفكير؛ لمـــــا تتمي  بـــــ  من طبيعــــة  

بــنـــــــا ــمـــــــا ومــحــتــواهـــــــا وطــريــقـــــــة   فــي  ــــة  ـــ ـــــــ ــاخـــــــاصـــــ ـــ   مــعـــــــالــمــ ــمـ

للمعلومات؛ مما يجعل ممما ميدانا خصـــــبا للتدريب على 

 ا ما (  وه2012وعبد الله     المصــــيلعيأســــاليب التفكير)

ع أظهرت تمت   فقد( ٢٠١١كشــفت عن  دراســة المنصــور )

يالـيات بالمولـوعية والمنطقية  والاراء بخنما   مادة الر 



ة قائمة على معايير التعليم الإلكتروني في تنمية التفكير المنـتِـج لدى طالبات   ... السنةهياء الشهري؛ محمد الحربي: فاعلية وحدة تدريسيَّ
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ـــــتفـادة مممـا في تحفي    ـــ التفكير اجختلفـة  ال ي يمكن الاســـــ

ـــ   ـــا يطلق عليـ تفكير الط    ومن بين هــــ   الأنمــــا  مـ

 م ـِع  التفكير المنتج؛ وقـد اســـــــــــــت  
 
التفكير المنتج  كما   ل لفظ

من قبل رومئسزوفسكي    Newton    (2017)تشير نيوتن  

(Romiszowski)     عـــــــام إلى م١٩٨١في  ــــار  ـــ ـــــــ أبـــــ   حيـــــــث 

ـــــني  بلوم  ـــ ـــــب تصـــــ ـــ ـــــتويـات العليـا من التفكير حســـــ ـــ المســـــ

كــالتحليــل والتركيــب والتقويم والتوليفــات اجختلفــة من 

ــــطلح كما  ه   العمليات ولميرها   م اســـــت دم ه ا المصـ

ـــــــاد ورجال ٢٠١٨د الفتاح )ت كر عب ـــ ( في مجتمع الاقتصـ

مجموعــات العمــل وبين الأفراد حيــث تم  الأعمــال داخــل  

تـدريهمم على هـ ا النمم من التفكير لهســـــــــــــهـام في إيجـاد 

 حلول إبداعية للمشك ت.

على  الط  ( لـرورة تدريب ٢٠١٦ويرى الأسـمر )

اســـــــــــــت ــدام مهــارات التفكير المنتج وتوظيفهــا في حيــاومم  

 الدراســــــــية؛ وقد المنا ج  مية  ولــــــــرورة تاــــــــميمما في اليو 

ورويــز) فــورتـــــــك  ــ     (Furta & Ruiz  2015أكـــــــد  ـــ أهــمــيــتـ

ـــــير إلى  ـــ ـــــهـامـ  الإيجـابي في العمليـة التربويـة؛ ممـا  شـــــ ـــ وإســـــ

ــــأه ــــ   ميـ ــــ ؛ في  ة تفعليـ ــــام بـ ــــة  والاهتمـ ــــة التعليميـ العمليـ

ِ لـ
أهـم  بـيـن  يـجـمـع  الـنـــــــاقـــــــد   كـونـــــــ   وهـمـــــــا  لـلـتـفـكـيـر  نـمـطـيـن 

ِ    والإبـدا ي
 
 ل خويم ـ

 
ــة ال الـ ي أنواع التفكير الفعـَّ   صـــــــــــ

 ِ
 
 م. يمارس  المتعل

الــتــفــكــيــر  (Gallagher,1964ف جـــــــالاجــهــيــر  عــر ِ ويــ    )

بــــــخنــــــ : نتيجــــــة عمليــــــةِ  المعلومــــــات من   المنتج  الفرد  بنــــــاءِ 

من أجل تلييرها إلى منتج  ؛مصــــــــادر داخلية  أو خارجية

ـــــك ت    م تل ؛ وبمــــ ا المعنن فــــإنــــ   شـــــــــــــمــــل حــــلَّ  ـــ المشـــــ

الــتــفــكــيــر    والأبــعـــــــاد   الــتــحــلــيــلــيـــــــة والمــنــطــقــيـــــــة  وكـــــــ لـــــــك 

نـيـوتـن   تـرى  حـيـن  فـي  بـــــــخن (Newton, 2017الإبـــــــدا ـي    )

 ِ
 
ــ مـــــا يمكن أن يولـــ ــــاح   التفكير المنتج هو:  ــــار بنجـ د الأفكـ

ِ ويطو ِ 
ك ت    صـــــــنع القرار  وحل المشـــــــر الخطم  ويوج 

وي دي إلى الإجراءات  وبــخنــ  رصـــــــــــــيــد قيم للفرد  ينطلق 

ل ن را  والبقـــاء على قيـــد الحيـــاة في العـــالم  وهو نوع 

من التفكير يتاــــــــــمن القدرة على توليد أفعال يمكن أن 

 تلير العقول والحياة.

وتتحــدد خطوات التفكير المنتج من خ ل نموذ  

لي    وتتم ل خطوات   (Hurson,2007)هيرســــــــون  أبــــــــار ا 

  :ه ا النموذ  فيما يلي

ـــــكلـة  مـاذا  ـــ ـــــــــاو بـالمشـــــ الخطوة الأولى:  ورة الإحســـــ

 يجري من حولي؟ 

الخطوة ال انية: ما النجاح المطلو ؟ ولع معايير 

 ح.النجا

ـــــكلــة  ـــ ـــــ ال؟ تحــديــد المشـــــ ـــ الخطوة ال ــال ــة: مــا الســـــ

 الحقيقية.

 الممكنة؟  ل الخطوة الرابعة: ما الحلو 

 الخطوة الخامسة: ما الحل الأفال؟ 

ـــــــة: كي  يمكن تنظيم الموا ـــ ـــــــادسـ ـــ د؟  ر الخطوة السـ

 إنشاء خطة العمل.

ــــل   ـــــكـ ـــ ــــ   الخطوات في الشـــــ ( ١)ويمكن تلخيص هـ

ـــــمر    Hurson)الـــ ي صـــــــــــــممـــ  هيرســـــــــــــون ) ـــ وأوردتـــ  الأســـــ

(٢٠١٦:) 

 

 
 

 . Hurson)  خطوات الخفكير المنخج لهيرسون )١شكل 
نيوتن   - المنتجيتكون التفكر   ـــــك  ـــــ لـ لـ ـــــير  ـــ ـــــا تشـــــ كمـ

Newton, 2013))-    ـــــكــال ـــ من مجموعــة متنوعــة من أبـــــ

ـــــببي  التفكير   ـــــتدلال الســـــ ـــــا  المعرفي الفهم والاســـــ النشـــــ

ـــــاكـل؛ التفكير التقوي ي أو النقـدي   ـــ الإبـدا ي وحـل المشـــــ

ـــت  ـــــنفـ ـــ ـــك صـــــ وات ــــاذ القرار والتفكير الحكيم  وعلى ذلـ
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ـــــنيفــات مممــ ـــ ا مـا يرا  مكونـات التفكير المنتج إلى عـدة تصـــــ

( من أن التفكير المنتج يتكون  ٢٠١٨العراك وحمـد الله )

من مهــارات التفكير الإبـدا ي  ومهــارات التفكير النــاقـد  

( ٢٠١٣ومهارة حل المشــــــك ت  أو ما ي هب إلي  عفانة )

الــتــنــظــيــم   مــهـــــــارات  يــتــكــون مــن  المــنــتــج  الــتــفــكــيــر  أن  مــن 

  الـــــ اتي  ومهـــــارات التفكير الإبـــــدا ي  ومهـــــارات التفكير

ــــار   ـــ ـــ ك ير من البـــاح ين والم لفين  إليـــ   النـــاقـــد  أو مـــا أبـــــ

ـــــــــمــر    (Hurson,2007 مــ ـــــــل: الشــــــــــــــهــري   ٢٠١٦؛الأســـــ ؛ 

أن التفكير المنتج يتكون من   من(  ٢٠٢٠؛ أحمـــد ٢٠١٨

 التفكير الإبدا ي  والتفكير الناقد.

ـــــكـــل عـــام  ـــ ـــــوع التفكير المنتج بشـــــ ـــ وقـــد حظي مولـــــ

ــــاومم والمتليرات الم  رة فيـــ  بـــاهتمـــام البـــاح ين ودر  ـــ ـــ   ،اســـــ

ال ي هدفت إلى تعرف الع قة   )2014كدراســــة بــــقورة )

طـلـبـــــــة  لـــــــدى  والـتـفـكـيـر المـنـتـج  الإيـجـــــــابـي   ـــــلـوك  ـــ الســـــ بـيـن 

ـــت يـــــ  نِ ق  الكليـــــات الت ِ  ـــــلــ ـــ ـــد توصـــــ ة في محـــــافظـــــات لمزة  وقــ

الدراســـة إلى أن مســـتوى توفر التفكير الناقد لدى أفراد 

عينـــة الـــدراســـــــــــــــة من الطلبـــة بمحـــافظـــات لمزة يقع عنـــد 

ــبـي   نســـــــــــ الـتـفـكـيـر  ٪٣٥.٥)و ن  ــتـوى  مســـــــــــ كـــــــان  حـيـن  فـي   )

 .٪(24.3ي يقع عند مستوى نسبي )بدا الإ 

( إلى تحديد ٢٠١٦هدفت دراســة الأســمر )في حين  

مـحـتـوى   فـي  تـوافـرهـــــــا  الـواجـــــــب  الـتـفـكـيـر المـنـتـج  مـهـــــــارات 

يـالـــــــــــــيــات للمرحلــة الأســــــــــــــاســـــــــــــيــة العليــا  وإلى  منــا ج الر 

ــا ج   ــارات في محتوى منــــ المهــــ هــــــ    مــــــدى توافر  ــة  معرفــــ

يالـــ يات  ومدى اكتســـا  طلبة الصـــ  العابـــر لها  الر 

ومن أهم النتائج ال ي توصــلت إليما الدراســة فيما يتعلق 

ـــــبة   :بتحليل اجحتوى  ـــــل على نســـــ أن التفكير الناقد حصـــــ

(  في حين حصـــــــل التفكير الإبدا ي على نســـــــبة 95.45٪)

(  أمـــا مـــا يتعلق بـــاختبـــار مهـــارات التفكير المنتج  4.54٪)

ـــت   ـــد دلــ ــــار  فقــ ـــة لاختبـ النتـــــائج على أن أداء أفراد العينــ

مهارات التفكير المنتج في الصـــ  العابـــر الأســـا ـــ،ي جاء 

ا  ودون المســــــــــــتوى المقبول؛ حيث بل  مســــــــــــتوى   لــــــــــــعيف 

(  فيمـا ٪28.5اكتســـــــــــــا  الطلبـة لمهـارات التفكير المنتج )

 
 
  مســـــــــــــتوى اكتســــــــــــــا  الطلبــة لمهــارات التفكير النــاقـد  بل

وى اكتســــا  مهارات التفكير  (  في حين بل  مســــت53.8٪)

 (.٪15.5الإبدا ي )

 ( إلى معرفةِ 2016في حين هدفت دراســـة رلـــوان )

ــةِ  مـــــار انو    فـــــاعليـــ م عنـــــد 
 
أبعـــــاد التعل برنـــــامج قـــــائم على 

الصـــــــــــــ    لـتـنـمـيـــــــة طـ    لـــــــدى  المـنـتـج  الـتـفـكـيـر  مـهـــــــارات 

  وجود    التاســــــــع الأســــــــا ــــــــ،ي  وأظهرت  
 
ــــطي  ق  ر  ف ـــ بين متوسـ

الـتـطـبـيـق ا اجـمـمـوعـتـيـن فـي  لـ خـتـبـــــــار؛ درجـــــــات  لـبـعـــــــدي 

 وذلك لصالح ط   اجمموعة التجريبية  

( فقد هدفت إلى تعرف ٢٠١٨دراسة الشهري )أما  

مهــارات التفكير المنتج الريــاضـــــــــــــ،ي الســـــــــــــــائــدة في المرحلــة 

ومسـتوى اكتسـابما لدى ط   الصـ  الأول     المتوسـطة

المتوســـــــــــــم؛ وقـــد توصـــــــــــــلـــت النتـــائج إلى تحـــديـــد مهـــارات  

ـــــــطة  ـــ ـــــــائدة بالمرحلة المتوسـ ـــ ـــــــ،ي السـ ـــ التفكير المنتج الرياضـ

)التفسير  والتبرير  والاستنتا   والافتراض  والط قة  

والمرونة  والأصالة(  وكان مستوى اكتسا  العينة له   

أي٪40.71المــهـــــــارات ) المــقــبــول    :(؛  المســــــــــــــتــوى  مــن  أقـــــــل 

ا  مع وجود فرق  دلالة إحصــــائية عند مســــتوى   ذيتربويا

( في مســـــــــــــتوى اكتســــــــــــــــا  العينــــة لهــــ   المهــــارات؛  0.05)

   ( عدا التفكير الإبدا ي)لصـــــــــالح الط    ونوع الإدارة؛  

ا. و لا يوجد فر   ق دالة إحصائيا

بـئســــــــــــــوال ورايـكـيـري  دراســـــــــــــــــــة  فـي   Biswal)     أمـــــــا 

&Raipure, 2020)   يـــحـــتـــوي عـــلـــى نـــمـــوذ   تـــطـــويـــر  فـــتـــم 

ــرار   ــتــــقـ ــ ـــــــ ــئــــ   والــــتــــفــــكــــيــــر  والــــتــــقــــويــــم  والاســـــ ــ ـــــــ )الــــتـــــــخســـــ

ــان  ــاح ـ والتاـــــــــــــمين(؛ لتعزيز التفكير المنتج  وأجرى البـ

 تجرِ 
 
لتعزيز التفكير المنتج بين ط   المستوى ال امن     بة

مهم في تعزيز   وكشـــــــــــــفــــت النتــــائج أن نموذ  الــــدراســــــــــــــــة

 .امنالتفكير المنتج بين ط   المستوى ال 

( فقــد هــدفــت إلى إيجــاد ٢٠٢٠دراســــــــــــــة نــا ي )أمــا  

 قـــة بين التفكير المنتج  والمعتقـــدات المعرفيـــة لـــدى الع  

ـــــيـة  وقـد أظهرت النتـائج   ـــ ـــــاســـــ ـــ  أنطلبـة كليـة التربيـة الأســـــ

اطلبة كلية التربية الأســاســية يمتلكون مســتوى عال من   ي 

 قــــة ارتبــــاطيــــة موجبــــة ودالــــة التفكير المنتج؛ ووجود ع  
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ــائيـا  ا بين التفكير المنتج والمعتقـدات المعرفيـة لـدى إحصـــــــــــ

 طلبة كلية التربية الأساسية.

 قة ( إلى تعرف الع  ٢٠٢١وهدفت دراســــة أســــود )

بين التفكير المنتج  ومهـارات القرن الحـادي والعشـــــــــــــرين 

ــــم ال ـــ يالــــــــــــياتلدى طلبة قســـــ في كلية التربية؛ وأظهرت    ر 

 قة دالة بين درجات التفكير  نتائج الدراسة أن هناك ع  

 .المنتج  ومهارات القرن الحادي والعشرين لدى الطلبة

 مشكصة البحث 

كـــــــالمــ تــمــر ا بـــــــالــتــفــكــيــر؛  المــ تــمــرات  مــن  هــتــم عـــــــدد 

  ( حول مهارات المستقبلم٢٠١٨الدولي لتقويم التعليم )

ـــــ،ن بــخهميــة  تنمي مــا    - ـــ دمج مهــارات  وتقويمهــا  الــ ي أوبـــــ

 ؛المســـــتقبل في المنا ج الدراســـــية للتعليم العام المام ي

ــــتقبل    من أجل تعليم يهيئ الميل المديد لوظائ  المســـــ

ولية   اجحلية والدَّ وتخكيد أهمية الاســــــــتفادة من التجارِ 

ــا   النــــافحــــة في تنميــــة وتقويم مهــــارات المســـــــــــــتقبــــل  فيمــ

ـــــ،ن ا ولي للأكاديميين ولي الأول ل تحاد الدَّ لم تمر الدَّ أوبـــــ

ـــ ي كــــان بعنوان - بيالتعليم في الوطن العر   :العر   الـ

ــــات الواقع والطموحا ـــــــ ـــــيــــاســـــ ـــ  ؛(م٢٠٢١)   لأهــــداف والســـــ

اــــرورة تحفي  التفكير المســــتقل  والنقدي في التعليم  ب

ا ي دي إلى الوصول إلى جودة  علمية والبحث العل ي؛ مم 

ــــتدامة  وك لك   ــــ،ي  مسـ ــــيات الم تمر الدولي الافتراضـ توصـ

( الوطن العربي مشـــــــــــــك ت وحلول  في  ( م٢٠٢١للتعليم 

للط    بدا يال ي بـــــددت على لـــــرورة تعزيز الفكر الإ 

في التعليم المــام ي  وإع ء قــدرات التفكير لــدعمم  مع 

ــية الط   في جميع النوا ي؛ بما  ــ ــــخصـ الاهتمام ببناء شـ

 ِ
ل حلها  وتصـــميم ب  ســـ  ع مداركهم تجا  المشـــك ت  و يوســـ 

ـــــدعم  تـ ـــــة  ـــــاعليـ تفـ ـــــورة  ـــ ـــــة بصـــــ المقررات التعليميـ وتطوير 

ة في التعليم والتعلم؛ ال ي تعز  مهــــارات  يــــ  نِ ق  توظي  الت ِ 

 القرن الحادي والعشرين.

ا لنظم  ١٩-جائحة كوفيدولقد بـــــــكل ظهور   تحدي 

تِ   التعليم في جميع أنحـــاء العـــالم
 
لـــ ِ
 
ط الـــدراســـــــــــــــة   فقـــد ع 

ـــــوريـةال ـــ جبرت  جميع المـامعـات على و   بـالمـامعـات   حاـــــ
 
أ

ــ   حـاهـا   التحول إلى التعليم الإلكتروني بين عشـــــــــــــيـة وضـــــــــــ

ســوى الت لي عن   لم ســســات التعليمية خيار  ل يكنولم  

 عتيـاديـطريق مـا الا 
 
م  والتوج   ة في عملي ي التعليم والتعل

ــــار   ـــ ـــــــ انتشـــــ أ نـــــــاء  الإلكتروني  التعليم  نظـــــــام  نحو تطبيق 

   ((Dhawan, 2020 ١٩-جائحة كوفيد

 
 
ســـــــــــــبـق وانـطـ قـــــــ مـــــــا  عـلـى  تـــــــخكـيـــــــدات مـ  ا  وبـنـــــــاء   ن 

ـــــين والمعنيين   ـــ ـــــالتفكير المتنوع    والمهتميناجختصـــــ ـــــاء أبـ  نـ

  تدري  الرياليات ونتيجة لأهمية تعليم الطلبة مهاراتِ 

ـــــلت  التفكير الناقد والإبدا ي في أي بئةة تربوية  وما وصـ

ا التقــــارير الــــدوليــــة  وتوصـــــــــــــيــــات  ــ  لــــ  ومــــا أكــــدتــــ  أياــــــــــــــ

الــــ ــــي   الإلــــكــــتــــرونــــي  بـــــــالــــتــــعــــلــــيــــم  ــــة  ـــ ـــــــ الــــخـــــــاصـــــ المــــ تــــمــــرات 

ت   رِلــــ  ع    مما أبر  مشــــكلة ه ا البحث ال ي يحاول اســــت 

ـــــ  عن   فاعلية وحدة تدريســــــية قائمة على معايير الكشـ

في تنميـة التفكير المنتج لدى طالبـات التعليم الإلكتروني  

ريض( في الســـــــــــنة الأولى   101مقرر حســـــــــــا  التفالـــــــــــل )

 المشتركة بجامعة الملك سعود.

 أسئصة البحث 

 لهجابة عن الأسةلة الآتية:ى البحث س  

مــــا فــــاعليــــة وحــــدة تــــدريســـــــــــــيــــة قــــائمــــة على معــــايير  (1

التعليم الإلكتروني في تنمية مهارات التفكير الناقد 

ريض(   101مقرر حســــــا  التفالــــــل )  لدى طالبات

 في السنة الأولى المشتركة بجامعة الملك سعود؟

مــــا فــــاعليــــة وحــــدة تــــدريســـــــــــــيــــة قــــائمــــة على معــــايير  (2

الــتــفــكــيــر  مــهـــــــارات  تــنــمــيـــــــة  فــي  الإلــكــتــرونــي  الــتــعــلــيــم 

الإبــدا ي لــدى طــالبــات مقرر حســـــــــــــــا  التفــالــــــــــــــل  

ريض( في الســـــــــــــنـــة الأولى المشـــــــــــــتركـــة بجـــامعـــة   101)

 الملك سعود؟

ــ (3 ة وحــــدة تــــدريســـــــــــــيــــة قــــائمــــة على معــــايير مــــا فــــاعليــ

لـــــــدى  المنتج  التفكير  تنميـــــــة  الإلكتروني في  التعليم 

ــا  التفـالـــــــــــــل ) ريض( في   101طـالبـات مقرر حســـــــــــ

 السنة الأولى المشتركة بجامعة الملك سعود؟
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 أهداف البحث 

 مدف البحث إلى الآتي:ع

تصـــــــــــــميم وحـــدة تـــدريســـــــــــــيـــة قـــائمـــة على معـــايير التعليم 

ز على تنميــة التفكير المنتج لــدى طــالبــات   ِ
 
الإلكتروني ترك

ريض( في الســـــــــــنة الأولى   101مقرر حســـــــــــا  التفالـــــــــــل )

 المشتركة بجامعة الملك سعود.

الكشـــــــــــــ  عن فـاعليـة وحـدة تـدريســـــــــــــيـة قـائمـة على   (1

معايير التعليم الإلكتروني في تنمية مهارات التفكير  

 101الناقد لدى طالبات مقرر حســـــا  التفالـــــل )

ريض( في الســـــــــــــنـــة الأولى المشـــــــــــــتركـــة بجـــامعـــة الملـــك 

 سعود.

الكشـــــــــــــ  عن فـاعليـة وحـدة تـدريســـــــــــــيـة قـائمـة على   (2

معايير التعليم الإلكتروني في تنمية مهارات التفكير  

الإبــدا ي لــدى طــالبــات مقرر حســـــــــــــــا  التفــالــــــــــــــل  

ريض( في الســـــــــــــنـــة الأولى المشـــــــــــــتركـــة بجـــامعـــة   101)

 الملك سعود؟

ــ (3 يـة قـائمـة على  الكشـــــــــــــ  عن فـاعليـة وحـدة تـدريســـــــــــ

معـــايير التعليم الإلكتروني في تنميـــة التفكير المنتج  

ريض(   101لدى طالبات مقرر حســــــا  التفالــــــل )

 في السنة الأولى المشتركة بجامعة الملك سعود.

 أهمية البحث  

ـــ   يــــخخـ ـــ   ـــث في كونـ ـــة للبحـ ـــة النظريـ ـــل الأهميـ تتم ـ

بـالتوجهـات الحـدي ـة  ومواكبـة التليرات ال ي طرأت على 

ة  ي  نِ ق  الأنظمة التربوية  ويركز على التعليم الإلكتروني كتِ 

ـــــت ــــدم خ ل جــــائحــــة  حــــدي ــــة  ـــ والنمم التعلي ي المســـــ

  كما أن  يتماشـ،ن مع متطلبات مهارات القرن ١٩-كوفيد

ـــــرين من حيــث اهتمــام البحــث بــالتفكير   ـــ الحــادي والعشـــــ

الـــنـــــــاقـــــــد   الـــتـــفـــكـــيـــر  مـــهـــــــارات  بـــيـــن  يـــجـــمـــع  الـــــــ ي  المـــنـــتـــج 

 والإبدا ي.

 
 
ت ــا  ــ  ر  ب  بئنمـــ ــ ــــث في كونـ ــة للبحـ ــ ــة التطبيقيـ ــ   الأهميـ

ــــاح ين ومن    ا للتفكير المنتجاختبـــــار  يوفر   ــــد البـ ــــد يفيـ قـ

سـواء في التعليم    يقوم بتدري  مقرر حسـا  التفالـل

 ِ
ِ أو المــام ي ِ   العــام 

 م تجرِ   كمــا يقــد 
 
واقعيــة في توظي    بــة

ــــاعد مت  ي القتمعايير التعليم الإلكتروني قد  رار في سـ

 ات اذ قرارات مناسبة في ه ا اجمال. 

 حدود البحث 

 :تيةقتصر البحث على الحدود الآأ 

 الحدود الموضوعية

وحــــدة الابـــــــــــــتقــــاق في مقرر حســــــــــــــــا  التفــــالــــــــــــــــل   -

 ريض(.١٠١)

مـن   - الصـــــــــــــــــــادرة  الإلـكـتـرونـي  الـتـعـلـيـم  المـركز  مـعـــــــايـيـر 

لـــلـــتـــعـــلـــيـــم الإلـــكـــتـــرونـــي الـــعـــــــالـــي    الـــوطـــنـــي  -لـــلـــتـــعـــلـــيـــم 

العدالة لتصميم  والتفاعل  و اوتشمل: )  -المام ي

الــــوصـــــــــــــــــول  ـــم   وإمــــكـــــــانــــيـــــــة  والــــتــــقــــويـ   والــــقــــيـــــــاو  

 ممارسات التدري  الفعال(.و 

ــــت دم  ـــ مع الأخ  بعين الاعتبار أن بعض المراجع تســـــ

   أنَّ   إلامصــــطلح التعلم الإلكتروني   
 
تبني   ه ا البحث

ـــت علي  و يقة  مصــــطلح التعليم الإلكتروني كما نصـ

 المعايير الصادرة من المركز الوطني.

التفكير المنتج ويشـــــــــــــمــــــل مهــــــارات التفكير النــــــاقــــــد  -

ـــــتنتــــا    ـــ ــــات  التنب  بــــالافتر   -المتم لــــة في )الاســـــ ـــــــ  -الـــــ

ـــــــــات  التفســـــــــــــير(  ومهـارات التفكير    -تقويم المنـاقشـــــ

ــالـة   -المرونـة   -)الط قـةفي  الإبـدا ي المتم لـة   ـــ ـــ  -الأصـــــ

 الإفالة(. 

طالبات مقرر حســـــــــا  التفالـــــــــل    الحدود المكانية  

ريض(  بعمــــادة الســـــــــــــنــــة الأولى المشـــــــــــــتركــــة في   101)

 جامعة الملك سعود بمدينة الرياض.

الفصــــل الدرا ــــ،ي الأول من العام  الحدود الزمانية 

 م.2021 -ه 1443المام ي 

 مصطلحات البحث

ةتتتتتتد  ستتتتتتتتتتتتتيتتتتتتة  )تـعـر ِ   وحتتتتتتدس  كـوجـــــــك  الـوحـــــــدة 1996ف   )

طريق  من طرق تنظيم محتوى المنهج   :خنمابالتدريســــــــــية  

الـدرا ـــــــــــــ،ي  ولهـا أنواع بعاـــــــــــــهـا يبنن حول مولـــــــــــــوعـات 

وفيما يتبع التنظيم المنطقي    من المادة التدريسيةمعينة  

من البســـــــــــــيم إلى المعقــد  ومن المعروف   در تــفتللمــادة  

   إلى اجمهول ويســــ ن ه ا النوع وحدة )المادة الدراســــية( 



ة قائمة على معايير التعليم الإلكتروني في تنمية التفكير المنـتِـج لدى طالبات   ... السنةهياء الشهري؛ محمد الحربي: فاعلية وحدة تدريسيَّ
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وبعاـــها من حول مواق  تم ل حاجات وميول الط   

)وحـــــــدة  ـــــ ـن  ـــ تـواجـهـهـم وتســـــ الـ ـي  الـفـعـلـيـــــــة  ـــــكـ ت  ـــ والمشـــــ

الـــــــدراســـــــــــــــــــة   تنظيم  أو  الخبرة  أو وحـــــــدة  فيمـــــــا المواق ( 

  .من الكل إلى الأجزاء المكونة ل  اسيكولوجيا  اتنظيم  

الوحدة التدريســــية القائمة على   لباح اناف ويعر ِ 

ا بـخنمـا طريقـة لتنظيم    معـايير التعليم الإلكتروني إجرائيـ 

الإلـكـتـرونـي   الـتـعـلـيـم  مـعـــــــايـيـر  عـلـى  بـــــــالاعـتـمـــــــاد  اجـحـتـوى 

ــادرة من   للتعليم   المركز الوطني للتعليم الإلكترونيالصــــــــ

ــــالي   ــــام ي-العـ ــــاعــــل     -المـ ـــــميم  والتفـ ـــ ــــل: )التصـــــ ـــــمـ ـــ وتشـــــ

  والقيـــــاو  والتقويم   العـــــدالـــــة وإمكـــــانيـــــة الوصـــــــــــــول و 

 ال(.عَّ ممارسات التدري  الف  و 

تــعــلــيــ ــي E-Learning  التتختت تتصتتيتتي ا لتتكتت تترو تت  نــظـــــــام  : هــو 

عمــدف إلى إيجــاد بئةــة تعلم تفــاعليــة بين المعلم والطــالـب 

من خ ل اســـت دام التطبيقات المعتمدة على التقنيات  

الـــعـــــــالمـــيـــــــة  ــبـــكـــــــة  ــ ـــ ـــ الـــــــ كـــيـــــــة  والشـــــ الـــحـــــــديـــ ـــــــة والأجـــهـــزة 

 . ,Kurniabudi et al)  (2014 للمعلومات

ا بـخنـ    ويعرف البـاح ـان التعليم الإلكتروني إجرائيـا

نظام تعلي ي عمدف إلى إيجاد بئةة تفاعلية بين عاـوات 

هيةـة التـدري  بـالســـــــــــــنـة المشـــــــــــــتركـة الأولى بجـامعـة الملـك 

ريض(    101ســــــعود وطالبات مقرر حســــــا  التفالــــــل )

ات يـ  نِ ق  من خ ل اســـــــــــــت ـدام التطبيقـات المعتمـدة على تِ 

    .الحاسب الآلي  والشبكة العالمية للمعلومات

المتتتنتتتختتتج   مـــن    Productive Thinkingالتتتختتتفتتتكتتتيتتتر  نـــوع 

الــتــفــكــيــر   بــيــن  أنــواع  الــنـــــــاقـــــــد    مــهـــــــاراتيــجــمــع  الــتــفــكــيــر 

ــــا     والتفكير الإبــــدا ي ــــارويوظفهمـ ــــا  أفكـ  ة.جــــديــــد  لإنتـ

.(Hurson,2007) 

ا بخن : أحد  ويعرِ ف الباح ان التفكير المنتج إجرائيا

أنواع التفكير الــــ ي يجمع بين مهــــارات التفكير النــــاقــــد 

عـــد   ا علىوالإبـــدا ي  وي  فـــاعليـــة برنـــامج التطوير  م بـــــــــــــر 

ـــــاو  التعليم الإلكتروني  ويقـ ــايير  ـــ معـ ــائم على  ـــ القـ المهني 

 بــالــدرجــة ال ي ســـــــــــــتحصـــــــــــــــ  
 
ـــــنــة الأولى    ل عليمــا طــالبــة ـــ الســـــ

ـــــعود في   ـــ ـــــتركـة بجـامعـة الملـك ســـــ ـــ دَّ الـ ي    ختبـارالا المشـــــ عـِ
 
 أ

له ا اللرض  ويشـمل مهارات التفكير النافد المتم لة في 

ـــــتنتا    ـــــات  التنب  با  -)الاسـ ـــــات    -لافترالـ  -تقويم المناقشـ

المــتــمــ ــلـــــــة   الــتــفــكــيــر الإبـــــــدا ــي  فــي الــتــفســــــــــــــيــر(  ومــهـــــــارات 

 الإفالة(. -الأصالة  -المرونة  -)الط قة

 منهج البحث

 
 
ـــــميم    اذ التجريبيَّ   المنهج   اســـــــــــــت ــدم البحــث ـــ التصـــــ

ــــابطة  ـــ ــــب  التجريبي جمموع ي البحث التجريبية والاـ ـــ بـ

   مع تطبيق  
 
  ب  ق

  عـــــ  وب    لي 
ــــدة على   ؛دي  ــــة الوحـ ــــاعليـ ــــة فـ لمعرفـ

وضـــــــــــــح   متلير التفكير المنتج لــــدى الطــــالبــــات كمــــا هو م 

 :(٢)بالشكل 

 

  ةصميي المنهج شبه الخجريبي  ٢شكل 

 مجخمع البحث

الــ تــي  الــطـــــــالــبـــــــات  الــبــحـــــــث مــن جــمــيــع  يــتــكــون مــجــتــمــع 

 ريض( بعمادة  ١٠١حسا  التفالل ) ر  مقرَّ  ن  س  ر  د  ي  

 

 

ـــعود  وعددهن  ـــتركة بجامعة الملك ســ الســـــنة الأولى المشــ

(٥٥٩ 
 
 (.٢٠٢١)عمادة القبول والت ميل   ( طالبة

بعدي  تطبيق المعالجة قبلي  تطبيق المجموعة  التعيين العشوائي   

 
 ع

 ٢س م ١س أ

 ٢س  ١س ب 

 مرور الزمن 
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 عينة البحث

ـــث من )       ـــة البحــ ـــت عينــ ــــة  ٤٨تكونــ ـــــمـ ـــ ـــة  مقســـــ ــــالبــ ( طـ

  وقد التجريبية والاـــــــابطةبالتســـــــاوي على اجمموعتين  

  اختيرت
 
 ودية؛ ق  ن  بالطريقة العشوائية الع   العينة

 

 

ب  و  ســــِ
تكاف  اجمموعتين من خ ل اســــت دام اختبار    ح 

( ــتـقـلـتـيـن  ـــ ـــ لـعـيـنـتـيـن مســـــ -Independent Sample T)ت( 

Test  ــيـــن ــتـ اجـــمـــمـــوعـ ــيـــن  بـ الـــفـــرق  ــتـــعـــر ف  لـ ــة  (  ـــ ــيـ ــبـ الـــتـــجـــريـ

ــــابطــة ـــ ـــ التفكير المنتج    لاختبــارلي  ب  في التطبيق الق    والاـــــ

وضح في المدول   :(١)كما هو م 

 1جدول 

 
 

 الخفكير المنخج. خخبا  لي ل ب  نخائج اخخبا  )ت( ل ينخين مسخقصخين لصفرق بين المجموعخين الخجريبية والضابطة في الخطبيق الق
المخوسط   ال دد المجموعة  المها س 

 الحساب 

النحراف 

 الم يا ي 

الدللة  قيمة )ت( 

 ا حصائية 

 0.796 0.259 2.42 5.46 24 تجريبية قبلي  الد جة الكصية لمحو  الخفكير الناقد 

 2.30 5.58 24 لابطة قبلي 

 0.947 0.067 2.44 4.42 24 تجريبية قبلي  الد جة الكصية لمحو  الخفكير ا بداعي

 1.83 4.38 24 لابطة قبلي 

 0.790 0.267 3.51 10.91 24 تجريبية قبلي  الد جة الكصية لصخفكير المنخج 

 2.95 11.17 24 لابطة قبلي 

 وفرق ذوجــــد  ي( أنــــ  لا  ١يتضـــــــــــــح من المــــدول )

ــــائية  ـــ بين  )α≥  0.05عند مســــــــتوى الدلالة )دلالة إحصـ

ــابطةمتوســــــطي درجات اجمموعتين   ـــ في  التجريبية والاـ

التفكير المنتج  لاختبـار  التطبيق القبلي في الـدرجـة الكليـة  

ريض( في  101لـدى طـالبـات مقرر حســـــــــــــا  التفـالـــــــــــــل )

ـــــعود؛ وك لك  ـــــتركة بجامعة الملك ســـــ ـــــنة الأولى المشـــــ الســـــ

 – للمهارات الفرعية في التفكير الناقد )مهارة الاسـتنتا   

ــات  مهارة ال ـــ ــات   –تنب  بالافترالـ  – مهارة تقويم المناقشــــ

مهـارة التفســـــــــــــير( ؛ وكـ لـك جحور التفكير الإبـدا ي ككـل  

ــة   ــة )الط قـ ــارات الفرعيـ ــة    –وللمهـ ــة    –المرونـ ــــالـ ـــــــ  -الأصـــــ

شــــير النتيجة الســــابقة إلى تقار  مســــتوى  
 
الإفالــــة(؛ وت

ـــــــــابطـةطـالبـات اجمموعتين     ختبـارالا في   التجريبيـة والاـــــ

تكـاف  اجمموعتين قبـل التعرض       عكِ القبلي  وهو مـا  

الـتـعـلـيم   مـعـــــــايـيـر  عـلـى  الـقـــــــائـمـــــــة  ــيـــــــة  الـتـــــــدريســـــــــــ لـلـوحـــــــدة 

 الإلكتروني.

 الوحدس الخد  سية  البحثواد م

  الوحتتدس الختتد  ستتتتتتتتتتتتيتتة   إليهتتاالنظريتتات ال ي استتتتتتتتتتتت نتتدت  

ـــتند التعليم الإلكتروني إلى عدد من النظريات؛   فقد ســـــ

   د  جـــــ  و  
َّ
زت على أربع نظريـــــات البـــــاح ـــــان أن الأدبيـــــات رك

فِيد   ــت  ت  واســــــ ف  ِ
 
ظ وهي: النظرية ممما خ ل بناء الوحدة     و 

ـــــلوكيــة  والنظريــة البنــائيــة الاجتمــاعيــة  والنظريــة  ـــ الســـــ

 الاتصالية. النظريةو  المعرفية 

 ةصميي الوحدس الخد  سية   

 ِ
موذ  العام  ق النَّ

 
ف م و  ِ

م  ــــميم التعليم صـــــــــ   ADDIE) لتصـــــ

Model:ويتكون من خم  مراحل رئئسة هي ) 

  مرحصة الخحصيل ) 
ا

 ( Analysisأول

 في ه   المرحلة تم:

 .تحديد الفةة المس مدفة -

 .للوحدة تحديد الهدف العام   -

 .تحليل خصائص المشاركات- 

 .تحليل محتوى الوحدة -

 لبئةة التعليمية.اتحليل ووص   -

 وقت تدري  الوحدة.تحديد  -

 .ةتحديد الموارد الماديَّ  -
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ا  مرحصة الخصميي )   ( Designثانيا

  في ه   المرحلة تم:

 .الزمنية المدةحديد  -

 .تحديد عدد المولوعات -

 .ة للوحدةة والخاصَّ صيالمة الأهداف العامَّ  -

ــــوعات    - ـــ تحديد المادة التعليمية وتو يعها على المولـ

  .ق الأهدافبما يحق ِ 

إعداد الأدوات والمعدات والإمكانات ال  مة لتنفي   -

 .الأنشطة

    ب  إعداد محتوى محوس   -
 .للوحدة التعليمية  تفاعلي 

 تحديد إستراتيجيات ووسائل التقويم. -

ا  مرحصتتة الخطوير وا نختتا  )  
ا
في (   Developmentثتتالاتت

في هـــ   المرحلـــة تم إعـــداد وإنتـــا  الوحـــدة التـــدريســـــــــــــيـــة  

ـــــورة   ـــ ـــــات للعرض  صـــــ إلكترونيــــــة  بـــــــــــــملــــــت و ملفـ روابم 

محتوى الوحدة والأنشـــــــطة التعليمية  وإنشـــــــاء العرض 

  .الإلكتروني  وإنتا  أدوات التقويم التكويني والختامي

ا  مرحصتتتة الخنفيتتت  )  في هـــ   (  Implementation اب تتتا

ــــدةالمرحلـــــة تم التطبيق الفعلي لتـــــدري  الوحـــــدة في    المـ

 الوحـدة الزمنيـة اجحـددة لـ لـك  وقـد اســـــــــــــتلرق تـدري   

 .   ة أسابيع بواقع خم  ساعات في الأسبوع

 ( الختقتويي  ا  مرحصتتتتتتة  هـــــــ     ( Evaluationختتتتتتامستتتتتتتتتتتتتتتتتتا في 

الــوحـــــــدة  وفـــــــاعــلــيـــــــة  كــفـــــــاءة  مـــــــدى  قــيـــــــاو  تــم  المــرحــلـــــــة 

كـــــان التقويم ت ــا التـــــدريســـــــــــــيـــــة  وقـــــد  ا خ ل جميع  كوينيـــ

 .مراحل تصميم الوحدة

 دليل ةد  س الوحدس 

ا  ســــــــتعان ب  في   عد  دليل تدري  الوحدة مربــــــــد 

ــتقاق؛   يبدأ كل مولـــوع بالأهداف  إذ  تدري  وحدة الابـ

ـــا    ت  ال ي  و المراد تحقيقهـ قــــَّ ـــة   ابـــــــــــــت  ـــامـ من الأهــــداف العـ

المشــــــــــــــتـمـــــــل عـلـى  الـعـلـ ـي  اجـحـتـوى  يـتـنـــــــاول  لـلـمـقـرر   ـم 

 التعــاري  والنظريــات  وقــد  
  ِ
ز  هــ ا اجحتوى بــالعــديــد   ع 

ـــــة لبعض  ـــــات والخطوات الإجرائيـ ـــــة والتطبيقـ من الأم لـ

ــا     المســــــــــــــــــائـــــل المتاـــــــــــــمنـــــة في اجحتوى  كمـــ
  ِ
ز  اجحتوى  ع 

ـــــيحيــة ـــ ـــــوم التولـــــ ـــ ـــــكــال والرســـــ ـــ لتوفير معلومــات   ؛بــالأبـــــ

ــ ــكال ورســـومات إلـ افية حول النقا  ال ي تحتا  إلى أبـ

 
 
كل مولـوع بتمارين عامة بـاملة لكل   م  تِ لتولـيحها. وخ

 
 
ـــــــمنت ومهارات    ما ورد في المولـــــــــــوع من معارف ـــ   كما تاـ

 
 
 للمحتوى الرَّ   انمـائيـا   االمولـــــــــــــوع تقويمـ    خـاتمـة

 
قئ   ي ي  ق

  مستوى رلا المتعلم عن .

 لها  الخد  سية والدليل الم د  ضبط وةحكيي الوحدس 

ا  بعد إعداد الوحدة التدريســـــــــــية والدليل  رِلـــــــــــ   ع 

ــــين؛   ـــ ــــورومما الأولية على عدد من اجحكمين اجختصـــــ ـــ بصـــــ

لــــــب من اجحكمين تحكيمهمــــــا بِ 
 
ـــــايير    نــــــاء  وقــــــد ط على معـ

ـــــم وتفاعل   -ممارســــــات التعليم )التصــــــميم التعلم النشـ

ــة المتعلمين ــــاركـ ـــــــ ــة الوصـــــــــــــول   -ومشـــــ ــانيـ ــة وإمكـ ــدالـ –   العـ

القياو والتقويم(  والحكم على مدى توفر ه   المعايير 

كل مجال من اجمالات الســـــــــــابقة. وإبداء ما يرون  من في 

الآراء  والاطـــ ع عـــلـــى  أخـــــــ   اقـــتـــراح  وبـــعـــــــد  أو  تـــعـــــــديـــــــل 

ـــــات   الملح تِ وظـ رِيــــــ  ج 
 
ـــــتال  مــــــة   م    التعــــــدي ت    أ  خرجـ

  الوحدة والدليل بصورومما الممائية.

  أداس البحث 

  الخفكير اخخبا 
 
  المنخج )أداس لجمع البيانات الك
 ة( ي  م 

بالطالبات  خاصة  أداة  التفكير    مهاراتِ   بملت    وهي 

وتخلفت   والإبدا ي   الأسةلة    الناقد  من  مجموعة  من 

 .  القصيرةِ  المولوعية  والمقاليةِ 

 الخفكير المنخج وإعداده   اخخبا  خطوات بناء 

 :تيةالتفكير المنتج بالخطوات الآ اختبار ناء  بِ  رَّ م  

ـــــ ؛ - ـــــدف منـ الهـ ـــــد  ـــــديـ ـــــدى امت ك  وهو    تحـ مـ ـــــاو  قيـ

 الطالبات لمهارات التفكير المنتج.

 بالتفكير المنتج. قة الاط ع على الأدبيات ذات الع   -

ــــداد الا  - ــارإعـ ــ التفكير    الـــــ ي يتاـــــــــــــمن مهـــــاراتِ   ختبـ

 التفكير الإبدا ي. الناقد ومهاراتِ 

ِ لِ ر  بع   ختبارتحكيم الا  -
 
 مين.  على عدد من اجحك

نـة من على عينـة اســـــــــــــتط عيـة مكوَّ   ختبـارتطبيق الا  -

( طالبة  من خار  عينة البحث ممن سبق لهم ٢٥)
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ــ ريض( في   ١٠١)ل  دراســــــــــــة مقرر حســــــــــــا  التفالــــــــــ

المــــــام ي  العــــــام  الــــــدرا ـــــــــــــ،ي ال ــــــاني من  الفصــــــــــــــــــل 

 ه.١٤٤٢

ال ي  - بــــــالطرق  ــا  ــاومــــ التــــــخكــــــد من صــــــــــــــــــدق الأداة و بــــ

ا.  سيوردها الباح ان لاحق 

التفكير المنتج الممائي بشكل  الممائي    اختبارإخرا    -

 في محور مهارات التفكير  ٢٠ن من )وقد تكو  
 
( س الا

 
 
ـــــمـة على   من متعـدد  الاختيـارِ   عِ و  النـاقـد من ن ـــ مقســـــ

وهـــ      لكـــل مهـــارة خمســـــــــــــــة أســـــــــــــةلـــة   أربع مهـــارات

المهــارات هي )الاســـــــــــــتنتــا   والتنب  بــالافترالـــــــــــــــات   

ــ لـــك تكوَّ  ــاقشــــــــــــــــات  والتفســـــــــــــير(  وكـ ن  وتقويم المنـ

 ٢٠مهــــارات التفكير الإبــــدا ي من )  محور  
 
  ( ســـــــــــــ الا

ا لكـــــل مهـــــارة     مقســـــــــــــمـــــة على أربع مهـــــارات   مقـــــاليـــــا

ـــــةلــــة ـــ ـــــة أســـــ ـــــــ وهــــ   المهــــارات هي )الط قــــة     خمســـــ

  والمرونة  والأصالة  والإفالة(.

  الخفكير المنخج اخخبا  صدق 

مين(   لصتتتتتتتتتتتتتتتتدق الظتتتتتاهري  ا  
 
ت  )صتتتتتتتتتتتتتتتتدق المحك ــ  رِلـــــــــــــــ   ع 

ـــين في  ة على عدد  بصـــــــــــوروما الأوليَّ  ـــ من اجحكمين اجختصـــــ

يـالـــــــــــــيـات والممـارســـــــــــــين تِ ؛  م تعليم الر  رِيـ  ج 
 
التعـدي ت  أ

ــة اجحكمين   م   ــالبيـ ــا لمـ ــة ال ي اتفق عليمـ  ال  مـ
 
  خرجـــتِ أ

  صوروما الممائية.في الأداة 

للأداس    السخطلاعية  ال ي  الخجربة  التعدي ت  بعد 

تِ أبداها اجحكمون    ق  ِ
ب 
 
الأداة على عينة استط عية     ط

( طالبة من خار  عينة البحث ممن سبق  ٢٥من )مكونة  

( التفالل  حسا   مقرر  دراسة  في   ١٠١لهم  ريض( 

وقد    ه١٤٤٢الفصل الدرا ،ي ال اني من العام المام ي  

التجربة   ولوح    معرفةستط عية  الا اس مدفت  مدى 

  وتحديد  من الاختبار:  بحثال  اة  تعليمات ومفردات أد

أفراد   استلرقها  ال ي  المدة   متوسم  من خ ل حسا  

ل    ختبار العينة الاستط عية في الإجابة عن الا  ِ
م    فقد س 

وآخر   ث   طالبات  أول   ث  استلرقت   ال ي  الوقت 

ن أن الزمن المستلرق لهجابة  اطالبات وقد وجد الباح  

( دقيقة  في حين كان  ٦٠على محور التفكير الناقد هو )

الإبدا ي   التفكير  محور  على  لهجابة  المستلرق  الزمن 

  ( دقيقة.٩٠)

سِب    الخفكير المنخج   خخبا  التساق الداخلي ل  معامل    ح 

لمعرفة الاتساق الداخلي؛    (Pearson)الارتبا  بيرسون  

وضح كما هو     :(٣   ٢)في المدولين  م 

الخفكير المنخج بالد جة الكصية لكل محو   اخخبا  لفقرات  (Pearson)م املات ا ةباط بيرسون   2جدول 

 محو  الخفكير الناقد 

 الخفسير مها س  مها س ةقويي المناقشات  مها س الخنبؤ بالف راضات  مها س السخنخا 

 م امل ال ةباط  الفقرس  م امل ال ةباط  الفقرس  م امل ال ةباط  الفقرس  م امل ال ةباط  الفقرس 

1 0.546 ** 6 0.600 ** 11 0.654 ** 16 0.514 ** 

2 0.642 ** 7 0.535 ** 12 0.694 ** 17 0.572 ** 

3 0.626 ** 8 0.750 ** 13 0.581 ** 18 0.682 ** 

4 0.595 ** 9 0.660 ** 14 0.500 ** 19 0.513 ** 

5 0.592 ** 10 0.644 ** 15 0.512 ** 20 0.564 ** 

 محو  الخفكير ا بداعي

 مها س ا فاضة  مها س الأصالة  مها س المرونة  مها س الطلاقة 

 م امل ال ةباط  الفقرس  م امل ال ةباط  الفقرس  م امل ال ةباط  الفقرس  م امل ال ةباط  الفقرس 

1 0.591 ** 6 0.615 ** 11 0.729 ** 16 0.689 ** 

2 0.693 ** 7 0.671 ** 12 0.726 ** 17 0.603 ** 

3 0.605 ** 8 0.608 ** 13 0.704 ** 18 0.514 ** 

4 0.672 ** 9 0.733 ** 14 0.719 ** 19 0.580 ** 

5 0.670 ** 10 0.542 ** 15 0.550 ** 20 0.684 ** 



ة قائمة على معايير التعليم الإلكتروني في تنمية التفكير المنـتِـج لدى طالبات   ... السنةهياء الشهري؛ محمد الحربي: فاعلية وحدة تدريسيَّ

 

 

53 

 

 3جدول 

 الخفكير المنخج بالد جة الكصية للأداس اخخبا  لمها ات  (Pearson)م املات ا ةباط بيرسون  

 م امل ال ةباط  المها ات 

 ** 0.758 مها س السخنخا 

 ** 0.765 مها س الخنبؤ بالف راضات 

 ** 0.752 ةقويي المناقشات مها س 

 ** 0.795 مها س الخفسير 

 ** 0.767 مها س الطلاقة 

 ** 0.811 مها س المرونة 

 ** 0.791 مها س الأصالة 

 ** 0.831 مها س ا فاضة 

 . (0.01دال عند مستوى ) **

ـــــح من المــدولين   ـــ أن جميع فقرات (  ٣   ٢)يتضـــــ

عنـــــــد مســـــــــــــتوى   اختبـــــــارومهـــــــارات   دالـــــــة  المنتج  التفكير 

تراوحــت قيم معــام ت الارتبــا  للمهــارات    فقــد(؛  0.01)

  .(  وهي معام ت ارتبا  جيدة0.٨٣١  0.752بين )

 الخفكير المنخج  اخخبا  ثبات 

التفكير المنتج    اختبارن بقياو  بات  اقام الباح 

كرو  ألفا  معامل  بات   Cronbach’s) نباخ  باست دام 

alpha)    وضحكما هو  (:٤)في المدول  م 

 4جدول 

 الخفكير المنخج  اخخبا  لقياس ثبات  (Cronbach’s alpha)م امل ألفا كرونباخ 
 م امل الابات عدد الفقرات المحو   م

 0.784 5 مها س السخنخا  1

 0.772 5 بالف راضات مها س الخنبؤ  2

 0.757 5 مها س ةقويي المناقشات  3

 0.782 5 مها س الخفسير  4

 0.858 20 الد جة الكصية لمحو  الخفكير الناقد 

 0.718 5 مها س الطلاقة  6

 0.788 5 مها س المرونة  7

 0.722 5 مها س الأصالة  8

 0.748 5 مها س ا فاضة  9

 0.844 20 ا بداعي الخفكير لمحو  الد جة الكصية 

 0.896 40 الابات الكلي لصخفكير المنخج 

التفكير المنتج   اختبار( أن  ٤يتضح من المدول )

ا؛  بللت قيمة معامل  فقديتمتع بثبات مقبول إحصـــــــــائيا

كــرونــبـــــــاخ   ألــفـــــــا  الــكــلــيـــــــة   (Cronbach’s alpha)الــ ــبـــــــات 

( وهي درجـة  بـات عـاليـة  كمـا تراوحـت معـام ت 0.8٩٦)

(  وهي 0.٨٤٤   0.7١٨التفكير المنتج بين )  اختبـــار بـــات  

معـام ت  بـات مرتفعـة يمكن الو وق بمـا في تطبيق هـ   

 الأداة. 

حــددت درجــة واحــدة   الخفكير المنخج   اخخبتتا  ةصتتتتتتتتتتتتحي   

ـــــل فقرة من فقرات الا  ـــــارلكـ ـــــث   ختبـ اجحورين  بحيـ لك  

  طختخخ  الفقرة الصــــــــــــحيحة درجة واحدة  والإجابة الخ

ا.  صفر 
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 خطوات ةطبيق البحث 

التفكير المنتج على الطالبات في الأسبوع    اختبار• تطبيق  

 ه. ١٤٤٣/ ٢/ ٢١الخام  يوم ال   اء 

الأسبوع   في  وتحكيم   الوحدة  تدري   دليل  إعداد   •

العام   من  الأول  الدرا ،ي  الفصل  من  والعابر  التاسع 

 هـ.٣/١٤٤٣/ ٢٩ -١٨ المدةه خ ل  ١٤٤٣المام ي 

  دي• تدري  الوحدة في    ة أسابيع وهي الأسبوع الحا

   عشر    وال اني    عشر  
 
من الفصل الدرا ،ي    عشر    وال الث

المام ي   العام  من  خ ل  ١٤٤٣الأول  /  ٢٠  -٢  المدة ه 

 ه. ٤/١٤٤٣

ا  الخطبيق الب  
ا
 البحث  اسدي لأد    ثالا

ق   •   ِ
ب 
 
التفكير المنتج على الطالبات في الأسبوع    اختبارط

 هـ.١٤٤٣/ ٥/ ٣يوم ال   اء  عشر   الخام   

 النخائج

الأول  ما فاعصية وحدس ةد  سية قائمة إجابة السؤال  

متهتتتتتتا ات  ةتنتتمتتيتتتتتتة  فتي  التختت تتصتتيتتي ا لتكتت تترو ت   مت تتتتتتامتيتتر  عتلتتع 

الخفكير الناقد لدى طالبات مقر  حستتتتتتتتتا  الخفاضتتتتتتتتتل 

 يض( في الستتتتتتتنة الأورع المشتتتتتتت ركة بجام ة المص     101) 

 س ود؟ 

دِم  
 
ـــــتقلتين    اســـــــــــــت  ــــ ـــ اختبــــار )ت( لعينتين مســـــ

(Independent Sample T-Test  لــتــعــر بــيــن  (؛  الــفــرق  ف 

ــابطـة في التطبيق الب   ِ عـ  اجمموعتين التجريبيـة والاـــــــــــ  دي 

لتفكير المنتج في محور التفكير النـاقـد  كمـا هو الاختبـار  

وضح في المدول )  (:٥م 

 5جدول 

)ت( ل ينخين مسخقصخين لصفرق بين المجموعخين الخجريبية والضابطة في الخطبيق الب دي لخخبا  الخفكير المنخج في محو    نخائج اخخبا  

 الخفكير الناقد 

 ال دد المجموعة  المها س 
المخوسط  

 الحساب 

النحراف 

 الم يا ي 
 قيمة ت

 الدللة

  ا حصائية
 مربع إمخا

 مها س السخنخا 
 0.99 2.88 24 ةجريبية ب دي 

2.889 0.006 0.57 
 1.10 2.00 24 ضابطة ب دي

 مها س الخنبؤ بالف راضات 
 0.92 3.33 24 ةجريبية ب دي 

3.535 0.001 0.59 
 1.19 2.25 24 ضابطة ب دي

 مها س ةقويي المناقشات 
 1.24 3.67 24 ةجريبية ب دي 

4.166 0.001 0.51 
 1.11 2.25 24 ضابطة ب دي

 مها س الخفسير 
 1.10 3.42 24 ةجريبية ب دي 

2.912 0.006 0.55 
 1.18 2.46 24 ضابطة ب دي

الد جة الكصية لمحو  الخفكير  

 الناقد

 2.16 13.29 24 ةجريبية ب دي 
6.657 0.001 0.79 

 2.35 8.96 24 ضابطة ب دي
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المخوسط الحساب  لصمجموعخين الخجريبية والضابطة  3شكل 

في الخطبيق الب دي لخخبا  الخفكير المنخج في محو  الخفكير  

 الناقد.

يوجد فرق ( أن  ٣( والشكل )٥يتضح من المدول )            

بين    (α≥ 0.05عند مســــتوى الدلالة )ذو دلالة إحصــــائية  

ــة   اجـمـمـوعـتـيـن الـتـجـريـبـيــــ طـــــــالـبـــــــات  مـتـوســــــــــــــطـي درجـــــــات 

ــابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير المنتج في  والاـــــ

ــالح طـالبـات   محور التفكير النـاقـد في جميع المهـارات لصـــــــــــ

مــتــوســـــــــــــــم درجـــــــات  بــلــ   فــقـــــــد  الــتــجــريــبــيـــــــة؛  اجــمــمــوعـــــــة 

مــهـــــــارة   فــي  الــتــجــريــبــيـــــــة  ــــتــنــتـــــــا  )اجــمــمــوعـــــــة  ـــ ـــ (  2.88الاســـــ

( مــعــيـــــــاري  )(  0.99وبـــــــانــحــراف  وبـــــــانــحــراف 2.0مــقـــــــابـــــــل   )

ــابطــة  وبللــت  1.10معيــاري ) ـــــــ ( لطــالبــات اجمموعــة الاـــــ

(  وك لك بل  متوســـــــم  0.57قيمة مربع إيتا له   المهارة )

درجات اجمموعة التجريبية في مهارة التنب  بالافترالات  

(3.33( ــيـــــــاري  مــــــعــــ وبـــــــانــــــحــــــراف   )0.92( ـــــقـــــــابـــــــل  مـ  )2.25  )

لاـابطة  ( لطالبات اجمموعة ا1.19وبانحراف معياري )

ــا لهـــ   المهـــارة )  (  في حين ب  0.59وبللـــت قيمـــة مربع إيتـ
 
    ل

متوســـــــــــــم درجــــات اجمموعــــة التجريبيــــة في مهــــارة تقويم 

ــــات ) ـــــــ ( مقــــابــــل  1.24( وبــــانحراف معيــــاري )3.67المنــــاقشـــــ

( لطــــالبــــات اجمموعــــة  1.11( وبــــانحراف معيــــاري )2.25)

( في 0.51الاـــــــــابطة  وبللت قيمة مربع إيتا له   المهارة )

حين بل  متوســـــــــــــم درجـات اجمموعـة التجريبيـة في مهـارة  

( 2.46( مقابل )1.10( وبانحراف معياري )3.42التفسير )

( لطالبات اجمموعة الاـابطة  1.18وبانحراف معياري )

 (.0.55وبللت قيمة مربع إيتا له   المهارة )

 ويوجـــد فرق ذكمـــا يظهر من خ ل المـــدول أنـــ   

ـــــــائية  ـــ بين   )α≥  0.05عند مســـــــــــتوى الدلالة )دلالة إحصـ

الدرجة الكلية لطالبات اجمموعتين التجريبية  متوســطي  

ــابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير المنتج في  والاـــــ

محور التفكير النـاقـد؛ وذلـك لصـــــــــــــالح طـالبـات اجمموعة  

( وبانحراف معياري  13.29التجريبية بمتوســــــــم درجات )

( لطالبات 2.35( وبانحراف معياري )8.96بل )( مقا2.16)

 (.0.79اجمموعة الاابطة  وأن قيمة مربع إيتا بللت )

وهــــ ا التبــــاين بين متوســـــــــــــطي درجــــات طــــالبــــات   

اجمموعتين التجريبية والاــــــابطة ووجود رمم أ ر كبير  

مـحـور   المـنـتـج فـي  الـتـفـكـيـر  الـبـعـــــــدي لاخـتـبـــــــار  الـتـطـبـيـق  فـي 

ـــــتقل وهو الوحدة  يرجع لأ ر الم ؛التفكير الناقد ـــ تلير المسـ

  إذالتــدريســـــــــــــيــة القــائمــة على معــايير التعليم الإلكتروني؛  

شـــــــــير النتيجة الســـــــــابقة إلى فاعلية الوحدة التدريســـــــــية  
 
ت

القـائمـة على معـايير التعليم الإلكتروني في تنميـة التفكير  

المنتج في محور التفكير الناقد لدى طالبات مقرر حسا   

ــ  101التفالـــل ) ــتركة بجامعة  ريض( في السـ نة الأولى المشـ

 الملك سعود.

الاتتا    متتا فتتاعصيتتة وحتتدس ةتتد  ستتتتتتتتتتتتيتتة  إجتتابتتة الستتتتتتتتتتتتؤال 

قتائمتة علع م تامير الخ صيي ا لك رو   في ةنميتة مهتا ات 

الخفكير ا بداعي لدى طالبات مقر  حستتا  الخفاضتتل  

 يض( في الستتتتتتتنة الأورع المشتتتتتتت ركة بجام ة المص     101) 

  س ود؟

دِم   
 
ــيــــن  اســـــــــــــــــتــــ  ـــــــ ــتــ ـــلــ ـــــتــــقـ ـــــــ ـــن مســـــ ـــعــــيــــنــــتــــيـ لـ اخــــتــــبـــــــار )ت( 

(Independent Sample T-Test  بــيــن الــفــرق  لــتــعــر ف  (؛ 

ــابطـة في التطبيق البعـدي  ـــ ـــ اجمموعتين التجريبيـة والاـــــ

لاختبـــار التفكير المنتج في محور التفكير الإبـــدا ي  كمـــا 

وضح في المدول )  (:٦هو م 
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 6جدول 

نخائج اخخبا  )ت( ل ينخين مسخقصخين لصفرق بين المجموعخين الخجريبية والضابطة في الخطبيق الب دي لخخبا  الخفكير المنخج في محو   

 ا بداعي الخفكير

 ال دد المجموعة   س االمه
المخوسط  

 الحساب 

النحراف 

 الم يا ي 
 مربع إمخا  ا حصائية الدللة قيمة ت

 مها س الطلاقة 
 0.90 3.73 24 ةجريبية ب دي 

1.776 0.082 - 
 1.12 3.21 24 ضابطة ب دي

 مها س المرونة 
 1.٠2 2.98 24 ةجريبية ب دي 

4.911 0.001 0.63 
 0.94 1.44 24 ضابطة ب دي

 مها س الأصالة 
 1.٠8 2.19 24 ةجريبية ب دي 

4.878 0.001 0.67 
 0.88 0.65 24 ضابطة ب دي

 ا فاضة مها س 
 1.04 2.71 24 ةجريبية ب دي 

5.246 0.001 0.65 
 0.85 1.27 24 ضابطة ب دي

الد جة الكصية لمحو  الخفكير  

 ا بداعي 

 3.04 11.60 24 ةجريبية ب دي 
6.480 0.001 0.77 

 2.30 6.56 24 ضابطة ب دي

 
 

 
الحساب  لصمجموعخين الخجريبية   المخوسط 4شكل 

والضابطة في الخطبيق الب دي لخخبا  الخفكير المنخج في محو   

 الخفكير ا بداعي.

 وفرق ذ( أن  لا يوجد ٤( والشـــكل )٦يتضـــح من المدول )

ـــــائية    بين  )α≥  0.05)عند مســــــــــتوى الدلالة  دلالة إحصـــــ

ــة   اجـمـمـوعـتـيـن الـتـجـريـبـيــــ طـــــــالـبـــــــات  مـتـوســــــــــــــطـي درجـــــــات 

ــابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير المنتج في  والاـــــ

بمهــــــارة   ؛  الطلاقتتتتتة محور التفكير الإبــــــدا ي فيمــــــا يتعلق 

( وهي قيمــة  0.082حيــث بللــت قيمــة مســـــــــــــتوى الــدلالــة )

ا. :( أي0.05أكبر من )  لمير دالة إحصائيا

 ويوجـــد فرق ذكمـــا يظهر من خ ل المـــدول أنـــ   

ـــــــائية  ـــ بين   )α≥  0.05عند مســـــــــــتوى الدلالة )دلالة إحصـ

ــة   اجـمـمـوعـتـيـن الـتـجـريـبـيــــ طـــــــالـبـــــــات  مـتـوســــــــــــــطـي درجـــــــات 

ــابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير المنتج في  والاـــــ

محور التفكير الإبدا ي في بقية المهارات لصــــــــــالح طالبات  

مــتــوســـــــــــــــم درجـــــــات  بــلــ   فــفـــــــد  الــتــجــريــبــيـــــــة؛  اجــمــمــوعـــــــة 

( وبـــانحراف  2.98)  المرونتتتةاجمموعـــة التجريبيـــة في مهـــارة  

( 0.94( وبـانحراف معيـاري )1.44مقـابـل )(  1.٠2معيـاري )

ــــابطــة  وبللــت قيمــة مربع إيتــا   ـــ ـــ لطــالبــات اجمموعــة الاـــــ

المـهـــــــارة ) مـتـوســـــــــــــم درجـــــــات 0.63لـهـــــــ    بـلـ   وكـــــــ لـــــــك    )

( وبانحراف  2.19) الأصتتتتتالةاجمموعة التجريبية في مهارة  

( 0.88( وبـانحراف معيـاري )0.65( مقـابـل )1.٠8معيـاري )

ــــابطــة  وب ـــ ـــ للــت قيمــة مربع إيتــا  لطــالبــات اجمموعــة الاـــــ

( المــهـــــــارة  درجـــــــات 0.67لــهـــــــ    مــتــوســــــــــــــم  بــلــ   حــيــن  فــي    )

( وبانحراف  2.71)  ا فاضتةاجمموعة التجريبية في مهارة  
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( 0.85( وبـانحراف معيـاري )1.27( مقـابـل )1.04معيـاري )

ــــابطــة  وبللــت قيمــة مربع إيتــا   ـــ ـــ لطــالبــات اجمموعــة الاـــــ

 (.0.65له   المهارة )

دلالة    ويوجد فرق ذكما يتضـــــــــــــح من المدول أن  

بين متوسطي   )α≥   0.05عند مستوى الدلالة )إحصائية  

ــالبـــات اجمموعتين التجريبيـــة والاـــــــــــــــابطـــة في  درجـــات طـ

التطبيق البعـدي للـدرجـة الكليـة جحور التفكير الإبـدا ي؛  

ـــــم   ـــ ـــــــــالح طـالبـات اجمموعـة التجريبيـة بمتوســـــ وذلـك لصـــــ

( )11.60درجـــــــات  مــعــيـــــــاري  وبـــــــانــحــراف  مــقـــــــابـــــــل 3.04(   )

( لطــــالبــــات اجمموعــــة  2.30( وبــــانحراف معيــــاري )6.56)

 (.0.77الاابطة  وأن قيمة مربع إيتا بللت )

وهــــ ا التبــــاين بين متوســـــــــــــطي درجــــات طــــالبــــات   

اجمموعتين التجريبية والاــــــابطة ووجود رمم أ ر كبير  

مـحـور   المـنـتـج فـي  الـتـفـكـيـر  الـبـعـــــــدي لاخـتـبـــــــار  الـتـطـبـيـق  فـي 

الإبـــــــدا ـي ـــــــــتـقـــــــل وهـو   ؛الـتـفـكـيـر  المســـــ المـتـلـيـر  لأ ـر  يـرجـع 

الـتـعـلـيـم   مـعـــــــايـيـر  عـلـى  الـقـــــــائـمـــــــة  الـتـــــــدريســــــــــــــيـــــــة  الـوحـــــــدة 

شير النتيجة السابقة إلى فاعلية الوحدة    إذالإلكتروني؛  
 
ت

التـــدريســـــــــــــيـــة القـــائمـــة على معـــايير التعليم الإلكتروني في 

لـــــــدى  الـتـفـكـيـر الإبـــــــدا ـي  مـحـور  فـي  الـتـفـكـيـر المـنـتـج  تـنـمـيـــــــة 

ريض( في الســــــــنة   101)طالبات مقرر حســــــــا  التفالــــــــل  

 الأولى المشتركة بجامعة الملك سعود.

  متا فتاعصيتة وحتدس ةتد  ستتتتتتتتتتتتيتة  اتالتثالستتتتتتتتتتتتؤال الإجتابتة  

قتائمتة علع م تامير الخ صيي ا لك رو   في ةنميتة الخفكير  

 101المنخج لتتدى طتتالبتتات مقر  حستتتتتتتتتتتتتا  الخفتتاضتتتتتتتتتتتتتل ) 

  يض( في السنة الأورع المش ركة بجام ة المص  س ود؟

دِم   
 
ــــتـــقـــلـــتـــيـــن اســـــــــــــــتـــ  ـــــــ ـــ ـــ مســـــ لـــعـــيـــنـــتـــيـــن  اخـــتـــبـــــــار )ت( 

(Independent Sample T-Test  بــيــن الــفــرق  لــتــعــر ف  (؛ 

ــابطـةاجمموعتين   ـــ ـــ في التطبيق البعـدي   التجريبيـة والاـــــ

وضح في المدول  ختبارلا  :(٧)التفكير المنتج  كما هو م 

 7جدول 

 الخفكير المنخج. خخبا  ل ينخين مسخقصخين لصفروق بين المجموعخين الخجريبية والضابطة في الخطبيق الب دي ل نخائج اخخبا  )ت(  

الد جة الكصية  

الخفكير   خخبا  ل 

 المنخج

 ال دد المجموعة 
المخوسط  

 الحساب 

النحراف 

 الم يا ي 
 قيمة ت

 الدللة

 ا حصائية 
 مربع إمخا

 3.99 24.90 24 ةجريبية ب دي 
8.442 0.001 0.78 

 3.69 15.52 24 ضابطة ب دي

 (.0.01** دالة عند مستوى )

 
الخجريبية   المخوسط الحساب  لصمجموعخين 5شكل 

 الخفكير المنخج.  خخبا  في الخطبيق الب دي ل  والضابطة

( وجود فرق ذي  ٥( والشكل ) ٧المدول )يتضح من 

بين    )α≥  0.0٥مستوى الدلالة )دلالة إحصائية عند 

في   التجريبية والاابطةمتوسطي درجات اجمموعتين  

التفكير المنتج  وذلك لصالح     ختبارالتطبيق البعدي لا 

كما يظهر من خ ل     طالبات اجمموعة التجريبية

  0.7٨المدول أن قيمة مربع إيتا بللت )
 
(  وه   القيمة

تعني أنَّ رمم  الأ رِ كبير   وه ا التباين بين متوسطي  

  التجريبية والاابطةدرجات طالبات اجمموعتين  

15.52

24.9
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  ختبارلا   ووجود رمم أ ر كبير في التطبيق البعدي

التفكير المنتج  يرجع لأ ر المتلير المستقل وهو الوحدة  

التدريسية القائمة على معايير التعليم الإلكتروني؛ 

شير النتيجة السابقة إلى فاعلية الوحدة  
 
حيث ت

التدريسية القائمة على معايير التعليم الإلكتروني في 

تنمية التفكير المنتج لدى طالبات مقرر حسا   

ريض( في السنة الأولى المشتركة بجامعة   101)التفالل 

 الملك سعود.

 مناقشة النخائج وةفسيرها

ــائيـة    ذين وجود فرق ا عزو البـاح ـ ـــ ـــ دلالـة إحصـــــ

في جميع مهــارات محور التفكير النــاقــد  ومهــارات محور  

ــات الصـــــــــــــ    ؛التفكير الإبـدا ي إلى الابتعـاد عن ممـارســـــــــــ

  ؛حاـــــــــــــوريال
َّ
عـ   لـتِ إذ م 

 
ة ودليـل تـدريســـــــــــــهـا  دَّ الوحـدة الم

المـــقـــــــدَّ  الـــتـــــــدريـــ   نـــمـــم  فـــي   
 
فـــــــالـــتـــــــدريـــ     لـــهـــنَّ   مِ تـــحـــولا

 
 
(  ٢٠١٦)  لموش،ي     ف  صِ باست دام التعلم الإلكتروني كما ت

مــــا هو إلا تجــــديــــد وتطوير لــــ لــــك الشـــــــــــــكــــل الــــدرا ـــــــــــــ،ي  

ــة   ــــات التعليميـ ـــــــ ـــــســـــ ـــ ــات والم ســـــ ــامعـ ــالمـ ــد و التقليـــدي بـ قـ

   أحـــدث
 
   أبـــــــــــــكـــالا

 
جـــديـــدة ومتجـــددة ت دي إلى   دراســـــــــــــيـــة

الـ الـتـعـلـيـم  ـــــ ح  ـــ ِ إصـــــ ِ إصـــــــــــــ حـــــــ    حاـــــــــــــوري 
 
يـ  ـ ن  ا  الـبـن  فـي  ر 

 .التعليمية

ة  ي  نِ ق  اســت دام الت ِ   كما تعود ه   النتيجة إلى أنَّ 

ـــــــائم  ـــ ـــــــوعات الوحدة لها وللوسـ ـــ الحدي ة وتوظي  مولـ

ـــــهم  ؛اجختلفــة ـــ إلى حــد بعيــد في الحصـــــــــــــول على هــ    أســـــ

  إذالنتيجـة؛ 
 
من وجهـة   إن البرامج اجحوســـــــــــــبـة لهـا فـائـدة

 
 
ــا ت أنمـــ التربويين في  ــــب على التفكير  نظر  ــالـ ــ ــــد الطـ ـــــــاعـ ـــ ـــ ســـــ

 . & Gina (Bob(2011 ,والتعلم بشكل أفال 

الـــــ ي  كمـــــا يمكن عزو هـــــ   النتيجـــــة إلى الـــــدور 

لـــــــدى  التعلم  تعزيز  في  الإلكتروني  التعليم  أدوات  تـــــــ   أدَّ

ــالبــــات  وذكرت   ــا في الطــ الممعيــــة الــــدوليــــة للتكنولوجيــ

( أن أدوات التعلم الإلكتروني تمنح ISTE,2017)التعليم  

 
 
في الوصـــــــول إلى المعلومات المتنوعة     المتعلمين الفرصـــــــة

ـــل مع ا ــ ـــ ـــ ــاء التفكير وتطوير والتواصـــــ لخبراء والزم ء لبنــ

 في تحقيق أهداف المتعلم. تسهمأدوات  ال ي 

 
 
 مـــــــ  كــــ

 
ــنــــتــــيــــجـــــــة الـ هـــــــ    ــعــــزو  تـ ــم    ا  ــيـ ــتــــعــــلـ الـ دور  ــى  إلـ

الإلكتروني في جعـل التعلم أكار متعـة  وقـد ظهر ذلـك في 

ة حول مولـــــــــــــوعـات الوحـدة  ليـَّ كتـابـات الطـالبـات التـخم  

ـــــير محمـــد ) ـــ العـــديـــد من تقنيـــات   ( إلى أنَّ ٢٠١٦كمـــا تشـــــ

ة التعليميــة؛ تتيح يــ  نِ ق  التعليم الحــدي ــة  وأســـــــــــــــاليــب الت ِ 

ـــ ـــــات إعمــ ـــــت ير عمليـ ـــ ـــــددة يمكن أن تســـــ ـــــل متعـ ـــــداخـ ال  مـ

 
 
 العقل  وت

 
المتعلمين؛ بين    شــــــــــــيع في الوقت نفســــــــــــ  المتعة

ال ي   ) (Albalawi,2013البلوي يتفق مع دراســــــــــــــة    وهـ ا

أن الإلـكـتـرونـي  المـعـلـمـــــــات    وجـــــــدت  الـتـعـلـم  أن  ن   د  قـــــــِ
تـ  عـ   ـ 

ا  ويعز ِ    يجعــــل التــــدري  أكار فعــــاليــــة  وأكار تشـــــــــــــويقــــ 

  .جودة التدري 

بت ويد الوحدة ن ه   النتيجة  اكما يربم الباح 

في تنميــة    بــالأســـــــــــــةلــة الهــادفــة  فكــان لهــ   الأســـــــــــــةلــة دور  

ــالبــــات؛   ـــــةلــــة إن عمليــــة طر    إذالتفكير لــــدى الطــ ـــ ح الأســـــ

تساعد على إ ارة التفكير وتطوير القدرات العقلية لدى 

ـــــتنتـا  المعلومـات   ـــ المعلمين والطلبـة  وتحفزهم على اســـــ

ـــــوعات اجختلفة من ا ل  الأ ر الإيجابي في فهم  ممَّ  ـــ المولـــــ

 :أي  ؛جهـة  وتوظي  المعـارف والمعلومـات من جهـة   ـانيـة

ـــــبــة إليمم وظيفيــة لا مكتوبــة أو  ـــ جعــل المعلومــات بــالنســـــ

 (.٢٠٢١محفوظة فقم. )سعادة وعطايا  

كما ساعد إتاحة عاوة هيةة تدري  اجمموعة  

ــــل في تعلمهن من  ــخمـ ــ ــالتـ ــ بـ ــات  ــ ــالبـ ــ ــال للطـ ــ ــــة اجمـ التجريبيـ

عدة ل لك  والمرفقة الإلكترونية    و خ ل بطاقة الخر 
 
الم

ــهام   ــ ــــوعات الوحدة في الإســـــ ــــوع من مولـــــ نماية كل مولـــــ

أن   Guce,2017)يرى جوو )فبحــــدوث هــــ   النتيجــــة؛  

ـــــل في  ـــــخمـ التـ ـــــد الط   على  ــــــاعـ ـــــــ ـــــة تســـــ ـــــخمليـ التـ ـــــة  ــابـ ـــ الكتـ

 
 
المعلومات بدقة  ومراجعة   تفكيرهم  وتتيح لهم معالمة

ـــــة لبناء المفاهيم الريالــــــية المدروســــــة  وتمنحهم   الفرصـ

معــــــارفهم  والتعبير عن فهمهم للمولـــــــــــــوع  كمــــــا تعز  

 تكوين المفاهيم  وطرح الأسةلة ال اتية.



ة قائمة على معايير التعليم الإلكتروني في تنمية التفكير المنـتِـج لدى طالبات   ... السنةهياء الشهري؛ محمد الحربي: فاعلية وحدة تدريسيَّ
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ــة   ــ ــــت نتيجـ ــــد اتفقـ ــاليوقـ ــ ــــث الحـ ــــة    البحـ مع نتيجـ

( ال ي توصــــلت إلى فاعلية برنامج 2016دراســــة رلــــوان )

مـــــار انو لتنميـــــة مهـــــارات   م عنـــــد 
 
التعل أبعـــــاد  قـــــائم على 

 إذالصــــ  التاســــع الأســــا ــــ،ي؛  التفكير المنتج لدى ط   

  توصـلتِ 
 
بين دلالة إحصـائية  فرق ذي  إلى وجود   الدراسـة

ــابطةمتوســــــطي درجات اجمموعتين   ـــ في  التجريبية والاـ

ــــالــح طــ    ـــ ـــــــ لصـــــ وذلـــــــك  لــ خــتــبـــــــار   الــبــعـــــــدي  الــتــطــبــيــق 

ـــــة ـــــة التجريبيـ ـــــة مع اجمموعـ النتيجـ ـــــ    ـــــت هـ ـــــا اتفقـ   كمـ

( ال ي توصــــلت 2019نتيجة دراســــة الصــــيداوي ومولود )

إلى وجود أ ر لاســـــــــــــت ـدام التعليم الإلكتروني في تـدري  

يـــــــالــــــــــــــيـــــــات الإبـــــــدا ـي  الـر  الـتـفـكـيـر  مـهـــــــارات  تـنـمـيـــــــة  عـلـى 

ـــــــــالـة  المرونـة( لـدى طلبـة كليـة التربيـة  -الط قـة    –)الأصـــــ

يـالـــــــــــــيـات مقـارنـة مع الطرائق  الأســــــــــــــاســـــــــــــيـة في مقرر الر 

مع   البحــــث الحــــالي لــــك اتفقــــت نتيجــــة  كــــالتقليــــديــــة   و 

( ال ي توصلت إلى أ ر فاعلية 2020)نتيجة دراسة أحمد  

 إســـــــــــــتراتيجية مقترحة و  
 
النظرية البنائية الاجتماعية   ق  ف

ــالـــث   ـــــ  ال ـ ـــ  – في تنميـــة التفكير المنتج لـــدى طلبـــة الصـــــ

وجود فرق ذي   أظهرت النتائج  فقدقســـــــم علوم الحياة؛  

ــالح اجمموعـــة التجريبيـــة    ــ ـــ ـــ ــائيـــة لصـــــ ــ ـــ ـــ كمـــا دلالـــة إحصـــــ

جة دراســـــة بئســـــوال  مع نتيالبحث الحالي   اتفقت نتيجة  

ــــلت إلى  )  (Biswal & Raipure,2020ورايكيري   ال ي توصـ

ــخســـــــــــــئ   والتفكير    )التــــ نموذ  يحتوي على  ــة  ــاعليــــ فــــ

الـتـفـكـيـر   لـتـعـزيـز  ـــــمـيـن(  ـــ ــتـقـرار والـتاـــــ ـــ ـــ والاســـــ والـتـقـويـم   

 المنتج بين ط   المستوى ال امن.

 ةوصيات البحث 

ـــــوء أهم النتــائج ال ي  ـــ ـــــــــلفي لـــــ   فــإن البــاح ــان  إليمــا  وصـــــ

 البحث يوب،ي بما يلي:

-  
 
  بـــالاعتمـــاد على ض المقرر وتقـــديمـــِ ق عر  ر  تطوير ط

ــرَّ  ــقـ المـ ــ ـــــــدم  يـ ــمـــــــا  بـ ــي  ــرونـ ــتـ ــكـ الإلـ ــيـــم  ــلـ ــعـ ــتـ الـ ر أدوات 

 والعملية التعليمية.

-  
 
لإ ــارة التفكير  مع   لـــــــــــــمين محتوى المقرر مواق 

ة تولـــــــــــــيح كيفية تدريســـــــــــــها من خ ل أدلة خاصـــــــــــــَّ 

 بتدري  مهارات التفكير.

 مق رحات البحث 

  ةيةمق رح البحث إجراء الد اسات الآ

ــية قائمة على  - ــة لمعرفة فاعلية وحدة تدريســــــــ دراســــــــ

معايير التعليم الإلكتروني لعاـــــــــــوات هيةة تدري  

يالـــــيات في تنمية التفكير الرياضـــــ،ي أو التفكير     الر 

لدى طالبات   ؛أو مهارات حل المشـك ت   المسـتقبلي

 .ريض(  101مقرر حسا  التفالل )

على مقرر آخر من   للبحــث الحــاليدراســـــــــــــــة ممــا لــة   -

 مقررات عمادة السنة الأولى المشتركة.

 **** 

 المراجع 

ــــمـــر  آلاء. ـــ ـــ المـــنـــتــج  2016) الأســـــ الـــتـــفـــكـــيـــر  مـــهـــــــارات   .)

المتاـــــــــــــمنـــــة في محتوى منـــــا ج الريـــــالـــــــــــــيـــــات 

ـــــا    ـــ ـــــية العليا ومدى اكتســـــ ـــ ـــــاســـــ ـــ للمرحلة الأســـــ

رســالة دكتورا  لمير  طلبة الصــ  العابــر لها  

 .جامعة لمزة  منشورة  كلية التربية

ـــة مقترحــــة   .(2020أحمــــد  مــــ ر . )  ـــــتراتيجيـ ـــ أ ر إســـــ

 و  
 
النظريـــة البنـــائيـــة الاجتمـــاعيـــة في تـــدري    ق  ف

مـــادة أســـــــــــــــاليـــب التـــدري  وأ رهـــا على تحقيق 

ـــــــــم  لـــــــدى طــ   قســـــ المــنــتــج  الــتــفــكــيــر  وتــنــمــيـــــــة 

 (.١٦) ٨١  الفاتحمجلة   الأحياء

( رافــع.  المــنــتــج وعــ  2021أســــــــــــــود   الــتــفــكــيــر   قــتـــــــ   (. 

بمهارات القرن الواحد والعشــــــرين لدى طلبة 

ـــــيـــات في كليـــة ا ـــ ـــــم الريـــالـــــ ـــ  مجلـــة   لتربيـــةقســـــ

ــــوم  والأد   الــــــــفــــــــنــــــــون  ـــ ــــلـ ـــ ــــات  وعـ ـــ ــــيـ ـــ ـــــانـ ـــ ـــــــ  الإنســـــ

ـــاع    التربويــــة  للعلوم  الإمــــارات  كليــــة   والاجتمـ

(63)  ٢٢٤-٢١٥. 
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(. دور التعليم الإلكتروني في 2020بـــــدوي  محمـــــد. )

جـــــــائــــحـــــــة دعــــ   ظـــــــل  فــــي  الــــتــــعــــلــــيــــم  مــــنــــظــــومـــــــة  م 

 جامعة  المام ي:  التعليم في  دراســــــــــــات. كورونا

ــمـ   عـيـن ـــ ـــ  تـطـويـر   مـركـز  -  الـتـربـيـــــــة  كـلـيـــــــة  -  بـــــ

 .١٩٠ -177   (49)  المام ي التعليم

ــــهما. ) ـــ ــــــ،ي    الدوليالم تمر  (.  ٢٠٢٠جامعة ســـــ الافتراضـــــ

الأول للتعليم الإلكتروني تحت بعار التعليم 

الإلكتروني في  من فيروو كورونــا التحــديــات  

 .٢٠٢٠إبريل  ٢٣. ليبيا والحلول 

فاعلية برنامج قائم على (.  2016رلــوان  يوســ . )

ـــــد   التعلم عنـ ـــــاد  ـــــةأبعـ ـــــار انو لتنميـ مهــــــارات    مـ

التفكير المنتج في مادة الرياليات لدى طالب 

ـــــع ـــ ـــــ  التاســـــ ـــ ـــــتير    أطروحة[   الصـــــ ـــ لمير  ماجســـــ

 . المامعة الإس مية  لمزة.]منشورة

(. مســـــــتوى  2021ســـــــعادة  جودت   وعطايا  ره . )

الميـــــــدانيـــــــة في  العمليـــــــة  التربيـــــــة  مقـــــــدرة طلبـــــــة 

المامعة على تطبيق مهارة طرح الأســــــــةلة ذات 

الـعـــــــالـي  يـــــــة: الأردنـ    الـتـربـويـــــــة  مـلـــــــةاجـ. المســـــــــــــتـوى 

-97    (3)  6التربويـة   للعلوم  يـةالأردن    الممعيـة

٢٠١. 

السـلوك الإيجابي وع قت  (.  2014بـقورة  لـياء. )

 ِ ة في يـَّ نِ ق  بـالتفكير المنتج لـدى طلبـة الكليـات الت 

ــــات لمزة ــــافظـ أطروحـــــة مـــــاجســـــــــــــتير لمير  [.  محـ

   جامعة الأ هر  لمزة.]منشورة

ــافر.   ظــــ المنتج  2018)الشـــــــــــــهري   ــارات التفكير  مهــــ  .)

ـــة  ـــــطـ ـــ ـــة المتوســـــ بــــالمرحلـ ـــــائــــدة  ـــــــ ـــــ،ي الســـــ ـــ الريــــاضـــــ

ومســــــتوى اكتســــــابما لدى ط   الصــــــ  الأول  

ــــم ـــ ـــ ــــ مـــيـــــــة  الـــمـــــــامـــعـــــــة  مـــجـــلـــــــة. المـــتـــوســـــ ـــ ـــ  الإســـــ

ـــــيــــة:  التربويــــة  للــــدراســـــــــــــــــات ـــ ــامعــــة  والنفســـــ   المــ

ـــــ مـيـــــــة ـــ ــةـون   -  بـلـزة  الإســـــ  الـعـلـ ـي  الـبـحـــــــث  بـــــــــــ

 .١٢٩-110   (٢) ٢٦ العليا  والدراسات

ـــــوافط  ـــ (. 2016  وليد  والمريوي  عبد اجميد )صـــــ

ـــــام  نظـ ـــــائم على  ـــــا   القـ المتمـ التعلم  ـــــة  ــاليـ ـــ فعـ

إدارة التعلم "ب كبورد" في التحصـيل المبابر  

والم جـل للفي يـاء وبقـاء أ ر التعلم لـدى ط    

 مجلة. الكليات الصحية بجامعة الملك سعود

ـــــيـــــة  التربويـــــة  الـــــدراســــــــــــــــــات ـــ ــة  -والنفســـــ ــ ــــامعـ جـ

 .497-476(  3)10 السلطان قابوو 

(. أ ر 2019الصـــــــــــــيــــداوي  لمســــــــــــــــان  ومولود  منن. )

ــــيل  ـــ ــــت دام التعليم الإلكتروني على تحصـــــ ـــ اســـــ

مـقـرر   فـي  ــيـــــــة  الأســـــــــــــــــــاســـــــــــ الـتـربـيـــــــة  كـلـيـــــــة  طـلـبـــــــة 

ــرهـــم   ــيـ ــكـ ــفـ تـ ــهـــــــارات  مـ ــيـــــــة  ــمـ ــنـ وتـ ــريـــــــالــــــــــــــــيـــــــات  الـ

مجلة جامعة دمشق للعلوم التربوية  .الإبدا ي

 (.35)2والنفسية 

  والتعليم  الإلكتروني  التعليم. (2015عامر  طارق. )

ـــــ،ــي ـــ ـــــــــر  .الافــتــراضـــــ لــلــنشـــــ الــعــربــيـــــــة  اجــمــمــوعـــــــة 

 .والتو يع

( ــــالــي.  ـــ ـــــــ الــفــتـــــــاح  ســـــ نــمــوذ  2018عــبـــــــد  فـــــــاعــلــيـــــــة   .)

العلوم لتنمية  في  "WS8"الاســتقصــاء ال ماني  

مهـــــارات التفكير المنتج والاتجـــــا  نحو العمـــــل 

المـرحـلـــــــة  تـ مـيـــــــ   لـــــــدى  الـتـعـلـم  مـجـتـمـع  داخـــــــل 

ـــــريـــة  اجملـــة. الإعـــداديـــة ـــ  العلميـــة:  للتربيـــة  المصـــــ

ــريـــــــة  الــــمــــمــــعــــيـــــــة ــ ـــــــ   الــــعــــلــــمــــيـــــــة   لــــلــــتــــربــــيـــــــة  المصـــــ

١٩٢-١٥٥(.١١)٢١. 

ـــــوا  ه . ) ـــ (. أ ر برنــامج 2018عبــد الله  هبــة  والشـــــ

ــ ائم على التعلم تــــدريبي للتنميــــة البشـــــــــــــريــــة قــ

الممتع في الممــارســــــــــــــات التــدريســـــــــــــيــة والمهــارات  

فـــــــي  ــيـــــــات  ــ ـــ ـــــــ الـــــــريـــــــالـــــ لمـــــــعـــــــلـــــــ ـــــــي  الـــــــحـــــــيـــــــاتـــــــيـــــــة 

ــة:  العلوم  دراســــــــــــــــات. ن  الأرد ــة  التربويـ ــامعـ  المـ

   ملحق   ٤٥  العل ي   البحــث  عمــادة  -  يــةالأردن  

291-٣١٠. 

)  ,الــعــراك  دنــيـــــــا حــيـــــــدر.  بــنـــــــاء 2018وحــمـــــــد الله    .)

برنامج تدريبي وفقا للتفكير المنتج لمدر ،ي علم 

ــــحــــــــاذق   ـــ الـ ـــر  ـــكــــــــيـــــ ــــفـــــ ـــ ــــتـ ـــ الـ ــــي  ـــ فـ وأ ــــــــر   ــــاء  ـــ ــــيـ ـــ الأحـ

ــــية التربية  كلية مجلة. لطلب مم ــــاسـ  للعلوم الأسـ
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ـــــــانيـــــة   التربويـــــة ـــ ـــ - 1750   (41)  2018  والإنســـــ

1770. 

 ر٢٠١٣).عفانة  نداء 
ٔ
ـــــتراتيجية    (. ا ـــ ـــــت دام إســـــ ـــ اســـــ

المانبين في تدري  العلوم   التعلم بالدماغ ذي

لـــــــدى  المــنــتــج  الــعــقـــــــل  عـــــــادات  بــعــض  لــتــنــمــيـــــــة 

ــــــ،ي بلزة ـــــــا ـــــ ـــ ــــــع الأسـ ــــــ  التاســـــ  [. طالبات الصـــــ

ـــــورة  ةأطروحـ ـــ ـــــتير لمير منشـــــ ـــ . المـامعـة  ]مـاجســـــ

  .الإس مية  لمزة

عداد الطلبة إ(.  2021عمادة القبول والت ــــــــــــميل. )

للــــدرجــــة العلميــــة والم ـــــــــــــملين من الفصــــــــــــــــل 

 سعود. الرياض.. جامعة الملك ( إناث422)

( ــبــــيــــلـــــــة.  نـ ــز   ــيـــم  2021قـــر يـ ــتــــعــــلـ الـ ــحــــو  نـ ــتــــوجـــــــ   الـ  .)

ظـــــــل جـــــــائــحـــــــة  فــي  الــمـــــــامــعـــــــات  فــي  الإلــكــتــرونــي 

ــا ـــــة. كورونــــ ــة  مجلـ ـــ ــة  للــــــدراســـــــــــــــــــات  طبنـ ـــ  العلميـ

- 458    (1)  4     المــــام ي  المركز  الأكــــاديميــــة:

٧٦٤.  

ـــــين. كوجـك ـــ اتجـاهـات حـدي ـة في   (.١٩٩٧)  .كو ر حســـــ

 .م الكتبلعا. المنا ج وطرق التدري 

( الــتــعــلــيــم 2016لمــوشـــــــــــــ،ــي   هــيـــــــة.  نــظـــــــام  تــفــعــيـــــــل   .)

فــي  الأداء  مســــــــــــــتــوى  لــرفــع  كـــــــ لــيـــــــة  الإلــكــتــرونــي 

ـــــا   ـــــيـــــ ـــــوجـــــ ـــــولـــــ ـــــنـــــ ـــــكـــــ تـــــ ـــــل  ظـــــ ـــــي  فـــــ ـــــات  ـــــعـــــ ـــــامـــــ ـــــمـــــ الـــــ

 الـحـــــــادي  الـــــــدولـي  المـ تـمـر  أعـمـــــــال. المـعـلـومـــــــات

ـــــر: ـــــر في التعلم  عشـ  الرقمية:  التكنولوجيا عصـ

طـرابـلـ : مـركـز   الـعـلـ ـي   الـبـحـــــــث  جـيـــــــل  مـركـز

البحــــــث العل ي وجــــــامعــــــة تئبــــــا ة     -  93جيــــــل 

112 . 

(. تنميــــة الموهبــــة والإبــــداع:  2016محمــــد  مــــاجــــدة. )

إعمــال العقــل  وقوة الفكر  ومتعــة التعليم / 

المعــــــاد   ـــــالتعليم التعلم  بـ للمموض  ـــــة  المطلوبـ ـــــة  لـ

  اجــمــلـ   والــتــنــمــيـــــــة:  الــطــفــولـــــــة  مــجــلـــــــة الــعــربــي

 - 127   (٢٥)٧  والــتــنــمــيـــــــة   لــلــطــفــولـــــــة  الــعــربــي

١٣٣. 

معـــايير  (.  ٢٠٢٠المركز الوطني للتعليم الإلكتروني. )

ــــة  ــالمملكـ ــ بـ ــالي  ــ التعليم الإلكتروني للتعليم العـ

ــــة   ـــــعوديـ ـــ ــــة الســـــ ـــــترجع في  ٢٠٢٠العربيـ ـــ اســـــ  .١ 

ــــم    ٢٠٢١مـــــــــــــــــــارو    ـــ ـــــــ ــرابـــــ ــ ـــ ـــــــ الـــــ ــــن  ـــ ـــــــ  مـــــ

https://nelc.gov.sa/  

ـــــيلعي  نبيــل  عبــدالله  نبيــل. ـــ (. فــاعليــة 201٢)  المصـــــ

مـــــــار انــو لأ الــتــفــكــيــر  نــمــوذ   فــي  الــتــعــلــم  بــعـــــــاد 

الرياضـــ،ي لدى ت مي  الصـــ  الرابع الابتدائي. 

مجلة دراســــــــــــات عربية في التربية وعلم النف  

 .132 – 196  (٣) ٣١بالسعودية   

(. التحصيل في الرياليات  ٢٠١١المنصور  لمسان. )

وع قتــ  بمهــارات التفكير: دراســـــــــــــــة ميــدانيــة  

ـــــــادو  ـــ ـــ الســـــ ـــــ   ـــ الصـــــ ـــــ ة  ـــــة من ت مـ على عينـ

الأســا ــ،ي في مدارو مدينة دمشــق الرســمية   

الــتــربــويـــــــة   لــلــعــلــوم  ـــــــــق  دمشـــــ جـــــــامــعـــــــة  مــجــلـــــــة 

 .٦٩-١٩(  ٣)٢٧  والنفسية

ــــ،ي للتعليم في الوطن العربي.  ـــ  الم تمر الدولي الافتراضـ

مشـــــــــــــك ت وحلول. إ راء للم تمرات ( .٢٠٢١)

ــــر العل ي  ٢٦-٢٢ المدة  خ ل والأبحاث والنشـ

 م.٢٠٢١يناير 

ــاديميين  ا الــــــدولي للأكــــ ــاد  الأول ل تحــــ الــــــدولي  لم تمر 

( الــعــربــي(.  ٢٠٢١الــعــر .  الــوطــن  فــي   الــتــعــلــيــم 

والــطــمــوح الــواقــع  ــــات  ـــ ـــــــ ـــــــــيـــــــاســـــ الســـــ .  الأهـــــــداف 

-١٢  المــــدةالاتحــــاد الــــدولي للأكــــاديميين خ ل  

 م.٢٠٢١سبتمبر  ١٤

الـتـعـلـيـم. ) لـتـقـويـم  الـــــــدولـي  مـهـــــــارات  (.  ٢٠١٨المـ تـمـر 

ـــــل ـــــتقبـ ـــ ــا  -المســـــ ـــ ـــــا وتقويمهـ ـــــة تقويم تنمي مـ . هيةـ

ـــــمبر    ٨-٦ المـدة  خ ل  التعليم والتـدريـب ـــ د ســـــ

 م.٢٠١٨

نـا ي  هنـد. التفكير المنتج وع قتـ  بمعتقـدات طلبـة 

ـــــــم   ـــ ـــ ــــيـــــــة قســـــ ـــربـ ـــتــ الــ ــــيـــــــة  ـــلـ كــ ــــي  فـ ـــــــيـــــــات  ـــ ـــ الـــــريـــــــالـــــ

ــيـــــــة ـــ ـــ ــــاســـــ ـــ ـــــــ   الـتـربـيـــــــة  كـلـيـــــــة  مـجـلـــــــة.(2020). الأســـــ

https://nelc.gov.sa/
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مُشرفي عُموم القيادة  من وجهة نظر  وكلاء شؤون الطلاب بالمدارس الثانوية في المملكة العربية السعوديةأدوار 

 المدرسية 

 (2)بنت عبدالله السحيمد.هيفاء                               (1)أ.فاطمة بنت سعد الداوود

 (ه1444 / 05/ 10وقبل - ه17/09/1443)قدم للنشر 

 

الثانوية   فتهد المستخلص:  في المدارس  القيادة المدرسية لأدوار وكلاء شؤون الطلاب  إلى الكشف عن تصورات مُشرفي عموم  الدراسة 

المنهج التفسيري والذي ينتمي  لسعودية، وتحديد متطلبات تفعيل تلك الأدوار. ولتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام  المملكة العربية اب

النوع البحث  الب،  يإلى  جمع  خلاوتم  من  الـمُقايانات  قصدية  بلةل  عينة  مع  الـمُقننة،  شبة  القيادة    الفردية  عموم  مُشرفي  من  تكونت 

وكلاء شؤون الطلاب يمكن وصفها    ات، والبالغ عددهم عشرة مُشرفين. وقد أشارت النتائج إلى أن أدوارالمدرسية بوزارة التعليم بنين وبن

رئيسية فئات  أربع  الإدارية،  ،في  الأدوار  بالن و   هي  الـمُتعلقة  وأدوارهم  الطلابي،  الإرشاد  ومهام  كشفت الأكاديمية،  كذلك  الطلابي.  شاط 

ل الـمُتطلبات  من  العديد  الـمُ الدراسة عن وجود  وهي  فئات  ثلاث  في  تصنيفها  تم  الطلاب  أدوار وكلاء شؤون  التنظيمية،  تفعيل  تطلبات 

نتائج   التوصي تم وضع عد    الدراسةوالشخصية، والمهنية. وفي ضوء  الطلاب، والأدات  د من  وكيل شؤون  أدوار  توضيح  وار  ومنها ضرورة 

 . بعداد وكلاء شؤون الطلا لإ برنامج  هاجتياز  وضرورة  ،المرتبطة به

 .الإرشاد الأكاديمي، الإرشاد الطلابي، توجيه الطلاب،  القيادة المدرسية، التعليم العام، وكلاء المدارس :الكلمات المفتاحية

 
The roles of student affairs assistants in secondary schools in the Kingdom of Saudi Arabia 

from the point of view of general school leadership supervisors 
(2)SuhaimAl .A Haifa                                            (1)Dawoud-Al .S Fatima  

(Submitted 18-04-2022 and Accepted on 04-12-2022) 

 
Abstract: This study aimed to explore the perceptions of general school leadership supervisors about the 

roles of student affairs assistants in secondary schools in the Kingdom of Saudi Arabia and to determine the 

requirements for activating those roles. To achieve these objectives, the interpretative approach, which 

belongs to the qualitative research, has been employed. Data was collected through individual semi-

structured interviews with a purposive sample consisting of all general leadership supervisors at the Ministry 

of Education (ten in total). The results indicated that the roles of student affairs assistants can be described 

under four main categories, which are the administrative role, the academic role, student counseling tasks, 

and student activities tasks. The study also revealed that there are many requirements for activating the roles 

of student affairs assistants, classified into three areas: the organizational, personal, and professional 

requirements. In light  of the research results, a number of recommendations have been developed including 

the need to clarify the roles of the student affairs assistants, and the roles associated with it, the need to pass a 

special program for preparing student affairs assistants. 

Keywords: The General education, School's assistants, Academic Advising, Student Counseling, Student  
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  مقدمة 

المملكة        رؤية  التعليمي    ٢٠٣٠تؤكد  المجال  في 

أهداف   من  كان  حيث  البشري،  العنصر  أهمية  على 

وتحقيق   الـمُخرجات  وتجويد  بالتعليم  الارتقاء  الرؤية 

الدول   مصاف  في  المملكة  تضع  عالية  أداء  مُؤشرات 

التعليم،   )وزارة  التعليم  في  ولتحقيق  ٢٠١٩المتقدمة   .)

التطلعا والإداري  علت  تلك  التعليمي  المستويين  ى 

والمنصف،   الجيد،  التعليم  يضمن  بما  التنظيمي 

مخرجات   إلى  الوصول  أجل  ومن  للجميع،  والشامل 

الوطنية   المنافسات  في  وتتميز  الوطن  بناء  في  سهم 
ُ
ت

وخطط،   أهداف  التعليم  وزارة  وضعت  والدولية؛ 

 وبرامج، ومبادرات نوعية، وشاملة.

تحمل القي     
ُ
المدرسية المسؤولية التنفيذية  ة  ادوت

داخل النظام التعليمي في المدرسة.    ٢٠٣٠لتطبيق رؤية  

العمليات   قيادة  عن  المسؤولة  عد 
ُ
ت المدرسية  فالقيادة 

من   باستمرار  بتحسينها  والـمُعنية  والإدارية،  التعليمية 

المملكة،   رؤية  أهداف  تحقق  لـمُخرجات  الوصول  أجل 

الم البيئة  توفير  خلال  الإمكانات  ئم لا من  وتقديم  ة، 

التعليمية العملية  في  والمؤثرة  المتأثرة  الفئات    .لجميع 

عد 
ُ
ت المدرسية    حيث  والـمُوجه  القيادة  م 

َّ
الـمُنظ الإطار 

بين   الوصل  وحلقة  والتربوية،  التعليمية  للعملية 

التوظيف   مسؤولية  عليها  وتقع  والإداريين،  المعلمين 

ة، وتنفيذ الخطط  ريبشثل للموارد المادية والقوى الالأم

والفقي  ية المستقبل القيادة  (٢٠١٣،  )عرابه  أن  كما   .

تعلم   في   
ً
تأثيرا الأكثر  الثاني  العامل  عد 

ُ
ت المدرسية 

المدارس   قادة  تأثير  يُمثل  حيث  من  25الطلاب،   ٪

 ,Haiti, 2008 as cited in Stewartالعوامل المدرسية )

2013). 

تنظيم  م بليتعزارة الومن هذا المنطلق اعتنت و      

وذلك  ووكلاء،  قادة  من  المدرسية،  القيادة  أعمال 

الهياكل   وتشكيل  ومسؤولياتهم  أدوراهم  بتوضيح 

شؤون   وكيل  ويُعد  المدرسة.  لحجم  وفقًا  التنظيمية 

بأنه   ويُعرف  المدرسة،  قيادة  فريق  في  عضوا  الطلاب 

الطلاب،   شؤون  خدمات  في  يعمل  الذي  الشخص 

مُرتب بأدوار  بالطويقوم  لعمله  با  ب،لا طة  لإضافة 

المتوقع   للمستوى  الطلاب  تحقيق  يضمن  بما  الإداري، 

(. ويُعتبر  Dansby et al, 2016منهم أكاديميًا وسلوكيًا ) 

وكيل شؤون الطلاب أحد أركان القيادة المدرسية حيث  

مورغان  شؤون  ٢٠١٨) Morgan أشار  وكيل  أن  إلى   )

المدرسة،  نجاح  في  حيوي  دور  يلعب    وتحسين  الطلاب 

مع  ئهاداأ مميزة  علاقات  بناء  وفي  الطلاب،  تميز  وفي   ،

يقوم   عندما  عليها  والمحافظة  والمجتمع،  الأسرة 

أوزجينيل   يرى  وبالمثل  بكفاءة.  ادواره  بممارسة 

Ozgenel  (والداعمة  ٢٠٢٠ الفعالة  السلوكيات  أن   )

المناخ   على  إيجابي  بشكل  تؤثر  ووكلائها  المدارس  لقادة 

وممار  المالمدرس ي،  الطلاب، ن،  ميعلسات  وتحصيل 

والطلاب؛  المدرسة  بين  إيجابية  علاقة  عن  ثمر 
ُ
وت

وبالتالي تزيد من فاعلية المدرسة. كما أشار ماو وآخران  

Mau et al. (2016)     تحصيل في  عالي  تباين  إلى وجود 

المرشد   فيها  يبذل  التي  المدارس  لصالح  الطلاب 

برام  في تخطيط وتنظيم  أكبر    د اج الإرشالأكاديمي جهد 

سيكو  الأك  وأكد  أيضً ٢٠١٨)  Ciccoاديمي.  أهمية  (  ا 

الجودة   عالية  مدرسية  استشارية  خدمات  تقديم 

 لطلاب المدارس الثانوية.

الأدوار        على  التنظيمي  الدليل  نص  وقد 

الأكاديمي،   المجال  في  الطلاب  شؤون  لوكيل  الـمُتعددة 

ف دوره  إلى  إضافة  والصحي،  والنفس ي،  ي  والاجتماعي، 

ميو   الكشف الوطني  عن  )البرنامج  وتعزيزها  الطلاب  ل 

المدارس،   وكيل  ٢٠١٥لتطوير  يلعب  عام  وبشكل   .)

المسؤوليات   مختلف  في  داعم  دور  الطلاب  شؤون 

. كما  (Shore & Walshaw, 2019)الإدارية في المدرسة  

بالطالب  عنى 
ُ
ت متعددة  الطلاب  شؤون  وكيل  مهام  أن 

 Cicco, 2018; Mau etمن جميع النواحي الأكاديمية )
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al, 2016  والصحية والنفسية  والاجتماعية   ،)

 . Cicco, 2018; Oliver, 2017)(، و)٢٠١٨)الجميلي؛ 

الأكاديمي    برزت       الإرشاد  ما    للطلبةأهمية  نظير 

نظام   مع  تكيفهم  من  يُسرع  توجيه  من  لهم  يُقدمه 

المسارات  المقررات إرشادية  أو  معلومات  بتقديم  ؛ 

فوأكاديمية   سهم 
ُ
وآليات  توعيت  يت بأهداف  نظام  هم 

)مثل الخطة الدراسية وتسجيل  المقررات أو المسارات؛  

التراكمي،  و المواد،   المعدل  المسارات  واختيار  حساب 

على  يساعدهم  مما  على    الأكاديمية(،  والتغلب  التفوق 

)الوافي،   أدائهم  على  المؤثرة  وقد أ٢٠٢٠الصعوبات   .)

( بورزق  وسيكو  ٢٠١٨أشار  أن  ٢٠١٨)  Cicco(؛   )

دافعية   إثارة  في  هام  دور  يلعب  الأكاديمي  المرشد 

مع   تتناسب  أكاديمية  لاختيارات  وتوجيههم  الطلاب، 

التخطيط   في  يُساعدهم  كما  واستعداداتهم،  قدراتهم 

 للبرنامج الدراس ي مراعيًا الفروق الفردية. 

وآخرون       دايجل  يرى     .Daigle et alوبالمثل 

التخطي٢٠١٦) بأن  للبرا(  ائية للطلاب سواء الوق  ج مط 

أداء   على  يؤثر  المبكر  والتدخل  الجماعية،  أو  الفردية 

ماو   أشار  السياق  ذات  وفي  إيجابيًا.  الطلاب 

المرشدين  ٢٠١٦)   .Mau et alوآخران أن  إلى   )

 في 
ً

الأكاديميين في المدارس المتفوقة يُمضون وقتًا طويلا

الم مع  ومواءمتها  وتنسيقها  البرامج  ،  هنيةلم اعايير  إدارة 

 .الطلبةوتحسين مستوى تحصيل 

فقط        يتأثر  لا  الطالب  تحصيل  مستوى  أن 

نمو   مراحل  منها:  لعوامل  يعود  بل  المعرفية،  بقدراته 

في شخصيته،   تؤثر  والتي  الطالب، وحاجاته، ورغباته؛ 

يتطلب   مما  والانفعالي  والجسمي،  العقلي،  وتوازنه 

مشاك وتفهم  التكيف،  على  وبنمساعدته  ، ثقته  ءاله، 

والمعرفي  الانفعالي  التوازن  لتحقيق  قدراته  وتوجيه 

أوليفر  ٢٠١٩)الزيدي،   دراسة  أبرزت  فقد   .)Oliver  

وسيكو  ٢٠١٧)  ،)Cicco  (شؤون  ٢٠١٨ وكيل  دور   )

توجيه   في  الشخصية    الطلبةالطلاب  لاختياراتهم 

والاجتماعية، وتقديم الاستشارات السلوكية. وفي ذات  

ف أشار    .Verhoeven et alخران  آو يرهوفن  السياق 

( إلى تأثير الإرشاد الطلابي على هوية الطلاب من ٢٠١٩)

خلال تنظيم تجارب التعلم الاستكشافية المتنوعة التي  

اهتمامات   لاستكشاف  فرصًا  وتطوير   الطلبةتتيح 

أهدافهم   لتحديد  قدرتهم  على  ينعكس  مما  هواياتهم، 

 . الذاتيةالتعليمية والمهنية، وتشكيل الهوية 

المتعددة       الطلاب  شؤون  وكيل  أدوار  فمن 

خطة   الطلابيمتابعة  العلاجية،  الموجه  والخطط   ،

لجنة   وقيادة  تنفيذها،  وتيسير  إعدادها،  في  والمشاركة 

المؤسسات   مع  والتواصل  وتمكينها،  والإرشاد  التوجيه 

)الزيدي،   الإرشاد  برامج  يُفيد  بما  والمهنية  الاجتماعية 

٢٠١٩ .) 

أن        عن  وكيل    كما  مسؤول  الطلاب  شؤون 

بالأنظمة  الطلاب  وتعريف  المدرس ي،  الضبط  تحقيق 

(. ومن أدواره أيضًا  Cohen& Chen, 2019والتعليمات )

في   والمساهمة  الواجبات،  أداء  بأهمية  الطلاب  تبصير 

وضع حلول للمشاكل التي تواجههم، ومناقشة مستوى  

( معلميهم  مع  (، Shore& Walshaw, 2019تحصيلهم 

أن وكيل شؤون الطلاب هو المسؤول عن التعامل    امك

 (. Cohen& Chen, 2019مع شكاوى أولياء الأمور ) 

كما يقوم وكيل شؤون الطلاب بعدد من المهام       

الصحة   خطة  كإعداد  المدرسية،  بالصحة  المتعلقة 

المسؤولة   والجهات  المدرسة  بين  والتنسيق  المدرسية، 

لجنة وتشكيل  الصحة،  ة  درسيلماللصحة    عن 

السلامة   وسائل  توفر  من  والتأكد  عليها،  والإشراف 

(Cygan et al., 2020  إضافة لدوره في معرفة أوضاع .)

وقد  الصحي.  للسلوك  وإرشادهم  الصحية،  الطلاب 

( إلى أن  ٢٠١٩)  .Holstun et alأشار هولستون وآخران  

الطلاب يواجهون تحديات تؤثر على صحتهم النفسية،  

آثا علىتمتد  وبين    حياتهم   رها  والاجتماعية،  الأكاديمية 

 دور الإرشاد الطلابي في معالجتها. 
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الحديثة        والنفسية  التربوية  البحوث  تؤكد  كما 

ميول   تتناول  شاملة،  تكون  أن  يجب  التربية  بأن 

الأنشطة   سهم 
ُ
وت الطلاب.  واستعدادات  ورغبات، 

ومواهب   ميول  تنمية  في  وإكسابهم  الطلبةالمدرسية   ،

العلاقات المطل  تالمهارا تكوين  في  ساعدهم 
ُ
ت كما  وبة، 

الحسنة، وزيادة ثقتهم بأنفسهم، وتحملهم للمسؤولية،  

)العنزي،   للأنظمة والقوانين  وتعزز  ٢٠١٩واحترامهم   ،)

الطلاب على حل   الوعي، وتدرب  الفكري، وتنشر  الأمن 

سهم الأنشطة  ٢٠١٨المشكلات علميًا )مخامرة،  
ُ
(. كما ت

ف مالطلابية  صقل  اا هي  القرار،  رات  واتخاذ  لتواصل، 

على  (Barnett et al., 2017)والتعاون   ينعكس  مما   ،

في عمليات الإصلاح والتغيير بمدارسهم    الطلبةمشاركة 

(Manca& Grion, 2015;Mitra, 2018).       

لوكيل        أن  القول  يمكن  تقدّم  ما  ضوء  وفي 

والمشاركة   الإشراف  في  هام  دور  الطلاب  في  شؤون 

لنشاط الطلابي في المدرسة، وتهيئة البيئة  خطة ا  د إعدا

تنفيذ   مهمة  توزيع  و  الأنشطة،  هذه  لتنفيذ  التربوية 

المعنية،   للإدارة  التقارير  ورفع  المعلمين،  على  الأنشطة 

وتوفير الاحتياجات اللازمة لتنفيذها، إضافة إلى توعية  

اختيار    الطلبة وكيفية  وأهدافه،  النشاط  بأهمية 

التي الأنش )عبابنة    تتلاءم  طة  وميولهم  قدراتهم  مع 

 (. ٢٠١٤وآخرون، 

ء على ما سبق       
ً
نلحظ تعدد المهام التي يقوم  وبنا

ولذا   الطلاب،  شؤون  وكيل  أدوار فبها    هوضوح 

واجباته   أداء  من  ويُمكنه  مهامه،  تنفيذ  في  سيُساعده 

وضوح   أن  كما  مساءلته،  ستتم  ضوئها  وفي  بفعالية، 

سيُ  الأدوار  فيتلك  بناءة  تشكيل    ساهم  مهنية  علاقات 

تحت   والعاملين  الوكيل  طلابي،    شرافهأ بين  )مرشد 

رائد   أكاديمي،  مرشد  أكاديمي،  منسق  صحي،  مرشد 

 نشاط(.

فإن        الطلاب  شؤون  وكيل  أدوار  لتعدد   
ً
ونظرا

بفعالية.   المهام  هذه  لأداء  وتهيئته  إعداده  يتطلب  ذلك 

( إلى  ٢٠١٦)  .Combs et alأشار كومبس وآخرون  فقد  

ضوئها   في  يتم  ودقيقة  واضحة  معايير  تحديد  أهمية 

والتخصص،   كالخبرة  الطلاب  شؤون  وكلاء  اختيار 

الإدارية   أدوارهم  طبيعة  توضيح  ضرورة  إلى  إضافة 

يلدريم   وأضاف  ومتطلباتها.    Yildirimوالتنظيمية 

ومقابلات  ٢٠١٨) تحريرية،  اختبارات  إجراء  أهمية   )

الـمُرشحين للتأكللوكلاء  من  د ؛  للدور.  من  اسبتهم 

التأهيل   تلقي  أهمية  على  يلدريم  شدد  وكذلك 

اختيار   يتم  وأن  الخدمة،  أثناء  والتدريب  الأكاديمي، 

تطويريه  مشاريع  في  شاركوا  الذين  أولئك  من  الوكلاء 

بمدارسهم، كما أشار لأهمية وجود نماذج لتقييم أداء  

شجع على التنمي
ُ
  ة ية المهنالوكلاء تتسم بالموضوعية، وت

 خصية، وتحسين الأداء.  والش

مورغان        ضرورة  ٢٠١٨)  Morganوأكد  على   )

الطلاب،   شؤون  لوكلاء  الـمُسندة  المهام  لوائح  تطوير 

ونماذج تقييمهم لتمكينهم من القيام بأدوارهم وتحمل  

وآخران   بارنيت  من  كل  ويتفق  فيها.  الأداء  مسؤولية 

Barnett et al.  (وكومالو وآخ٢٠١٦ ،)  رونKhumalo 

et al.  (مُتخصصة  ٢٠١٨ دعم  فرق  توفير  أهمية  في   )

 تعمل جنبًا إلى جنب مع وكيل شؤون الطلاب. 

وكيل        عاتق  على  تقع  التي  المهام  لتعدد  ونظرًا 

الكفايات   من  عدد  وفر 
ُ
ت من  فلابد  الطلاب  شؤون 

الكفايات   هذه  وتشمل  الوظيفة؛  هذه  يشغل  فيمن 

والات والمهارات،  )عبابنة  لقيم  او جاهات،  المعارف، 

 Ziomek(. فقد وضح زيومك وآخرون  ٢٠١٤وآخرون،  

et al.  (بأن وظيفة وكيل شؤون الطلاب تتطلب  ٢٠١٦ )

والوضوح،  العديد   كالصدق،  الشخصية  الصفات  من 

الاتصال   ومهارات  والإنصاف،  الأخلاقي،  والسلوك 

الحاجة   حين  المشورة  وطلب  البديهة،  وسرعة  الجيد، 

 لها.

الجوأ       )ي مشار  يتمتع  ٢٠١٨لي  أن  ضرورة  إلى   )

الاجتماعية   الصفات  من  بعدد  الطلاب  شؤون  وكيل 
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معهم،   والتعاون  الآخرين،  وتوجيه  قيادة  على  كالقدرة 

إلى   إضافة  اجتماعية،  وعلاقات  صداقات  وتكوين 

بالعمل   والمساهمة  المجتمع،  اتجاه  بالمسؤولية  الشعور 

اللائق. بالمظهر  والاهتمام  ي  جميلل ا  ويُضيف  التطوعي، 

بالاتزان   الطلاب  شؤون  وكيل  يتصف  أن  أهمية 

المواقف  مواجهة  في  والثبات  الطارئة،    الانفعالي، 

والاهتمام   الاطلاع،  وسعة  الذات،  فهم  على  والقدرة 

آرائه   فرض  وتجنب  بمساعدتهم،  والرغبة  بالآخرين 

والإخلاص  الصبر  كذلك  الطلبة،  على  وقيمه 

 . تسامحلايثار، و والتعاطف، والرفق، وحب الإ 

على        السابقة  الدراسات  اتفاق  من  وبالرغم 

إلا    ،أهمية توفر كفايات معينة في وكيل شؤون الطلاب

أن للتدريب أثر مهم في تطوير معارف ومهارات الوكلاء،  

أثناء الخدمة توسيع معارفهم   التدريب  حيث يستهدف 

الوظيفي   وتقدمهم  المهني  نموهم  لدعم  ومهاراتهم 

Khumalo et al., 2018)).    وآخران سيربي  أكد  فقد 

Searby et al.  (ومورغان ٢٠١٧ )Morgan  (على  ٢٠١٨ )

القيادة،   لمهمة  وتأهيله  وتدريبه،  الوكيل  إعداد  أهمية 

بين   الفردي  كالتدريب  أساليب  عدة  عبر  مهامه  ولأداء 

" المدرسة  وقائد  من  coachingالوكيل  والتعلم   ،"

مُ  مهني  نمو  يحقق  بما  دلي  ستدام، الأقران.  في عب  ور 

أخطاءه وتصحيح  الوكيل  أداء  ثقته    ،تطوير  ويدعم 

 (. (Williams, 2019بنفسه ويعزز التزامه المهني 

واعداده        المدرسة  وكيل  تأهيل  يخص  وفيما 

أشارت العديد من الدراسات إلى المهارات التي ينبغي أن  

و  عمله  أداء  على  قادر  ليكون  الوكيل  حداث  إيكتسبها 

كالمالتغي بناء  ارات  هير؛  مثل  والاجتماعية  الشخصية 

العاطفي   والذكاء  الصراع،  وإدارة  العلاقات، 

مثل   والتنظيمية  والإدارية  المهنية  والمهارات  والاجتماعي 

وكذلك   التغيير،  وإدارة  القرار،  واتخاذ  المشكلات  حل 

مواجهة   على  التدريب  أهمية  على  الضوء  سلطت 

اليومية   العمل   ;Barnett et al., 2017)مشكلات 

Cohen& Chen, 2019; Combs et al., 2016; 

Khumalo et al., 2018) . 

 مشكلة الدراسة 

المقرراتإقرار  بعد        تم    والمسارات  مدارس 

لجنة   بتشكيل  والتسجيل  للقبول  مهام  استحداث 

القبول  )لجنة  الطلاب  شؤون  وكيل    يرأسها 

عدة   الطلاب  شؤون  وكيل  يتولى  حيث  والتسجيل(، 

الأكاديميين،  هنم  ،دوارأ المرشدين  على  الإشراف  ا 

وقد حدد الدليل التنظيمي عددًا من المهام    ن، دارييالإ و 

والتسجيل،   القبول  مثل  الطلاب  شؤون  لوكيل 

الصحي،  والإرشاد  والاجتماعي،  النفس ي  والإرشاد 

إلى   إضافة  الدراس ي،  والتحصيل  الطلابي،  والنشاط 

وطني  مج الانة )البر مشاركته في عضوية اللجان المدرسي

 (.٢٠١٥لتطوير المدارس، 

التطويرية       المقترحات  ورشة  أوصت  ولقد 

"تحديث   الوزاري  بالملتقى  المنعقدة  الثانوي  للتعليم 

بتسكين   المقررات"  نظام  تطبيق  وضوابط  معايير 

الإرشاد الأكاديمي للمرحلة الثانوية في الوزارة والإدارات  

ا  ،التعليمية بالكوادر  ارية  والإد  ةلإشرافيودعمه 

عدم   عن  ناتجة  فجوة  وجود  إلى  يُشير  مما  اللازمة، 

وتتابع  الأكاديمي  الإرشاد  على  شرف 
ُ
ت جهة  وجود 

 (. أ٢٠٢٠مستوى أداء المدارس في هذا المجال )الوافي، 

الباحثتان  دراسةوفي        بها  قامت    ،استطلاعية 

شؤون   وكيل  قبل  من  للطلاب  المقدمة  الخدمات  عن 

ف النفس ي  لإ ا  مجالي  الطلاب  والإرشاد  الأكاديمي،  رشاد 

والصحي الطلابيالاجتماعي  والنشاط  عينة    ،،  على 

( بلغت  من٢٦٨استطلاعية  وطالبة  طالب    طلاب  ( 

العربية    المرحلة المملكة  مستوى  على  الثانوية 

نتائج   أظهرت  عدم    الدراسةالسعودية.  الاستطلاعية 

الخدما مثل 
ُ
ت التي  العبارات  على  العينة  ت  موافقة 

(، ١.٤٥قدمة في مجال الإرشاد الأكاديمي بمتوسط )مُ ـلا

الإرشاد   خدمات  توفر  بضعف  ذلك  يُفسر  وقد 
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الأكاديمي الخاصة بتسجيل الخطط والتوجيه والدعم  

موافقتهم   الطلاب  استجابات  أظهرت  بينما  الأكاديمي. 

الاجتماعي   الإرشاد  مجال  في  الخدمات  وفر 
ُ
ت على 

( بمتوسط  والصحي  يعكس  ذهو (،  ١.٧٨والنفس ي  قد  ا 

الـمُفرغ لهذه المهمة، ووجود قسم    الموجه الطلابيجهود  

الموجه  للإرشاد الطلابي بإدارات التعليم لمتابعة أعمال  

التنظيمي. وأيضًا أظهرت    الطلابي الدليل  في  كما وردت 

مثل  
ُ
الدراسة عدم موافقة الطلاب على العبارات التي ت

ال النشاط  مجال  في  الـمُقدمة   يبطلاالخدمات 

( توفر ١.٤٦بمتوسط  ضعف  إلى  يُشير  وهذا   ،)

لتعزيز   اللازمة  الطلابي  بالنشاط  المتعلقة  الخدمات 

وتنمية ميول الطلبة، وإتاحة الفرصة لهم بالتعبير عن  

 آرائهم ورغباتهم.  

أن        من  المقرراتوبالرغم    والمسارات  نظام 

الإرشاد   ومنها  الطلاب  شؤون  لوكيل  مهام  تضمن 

  ضعف فيرحلة الثانوية، إلا أن هناك لماب الشامل لطلا 

المساءلة  ، و وضوح الآلية التي يتم بها تنفيذ هذه الأدوار

مهام من  الأدلة  في  ورد  وذلكعما  خبرة    ،  إلى  استنادًا 

عامين.   لمدة  طالبات  شؤون  كوكيلة  الباحثتين  احدى 

لتتبع   أداء  مؤشرات  لوجود  الافتقار  ذلك  إلى  يُضاف 

مجالا  في  الوكيل  يتعلق لمعت  أداء  ما  وخصوصًا  ه 

الأكاديمي دعم    ،بالإرشاد  في  جدًا  كبير  تأثير  له  والذي 

شخصية طالب المرحلة الثانوية، ومساعدته في تحديد  

الأكاديمي المستقبلية،    ،مساره  تطلعاته  يحقق  بما 

السعودية  العربية  المملكة  رؤية  تحقيق  في  ويُسهم 

ما    وه. و في إعداد جيل مُستعد للمرحلة القادمة  ٢٠٣٠

لتقى الوزاري "تحديث  
ُ
الم دمت في 

ُ
أوضُحته ورقة عمل ق

المقررات نظام  تطبيق  وضوابط  "أثر  معايير  بعنوان   "

حالات   معالجة  في  الأكاديمي  الإرشاد  تطبيق  تجويد 

نظام   تواجه  التي  التحديات  إلى  أشارت  والتي  التعثر" 

بواجباته   الأكاديمي  المرشد  إلمام  كعدم  المقررات 

والأنظمة    دمعو ية،  الأكاديم الإرشاد  بفنيات  إلمامه 

المستحدثة، ووجود مشكلات في خطط الطلاب تتسبب  

دراسات   بإجراء  الورقة  وأوصت  تخرجهم،  تأخر  في 

 . ب(٢٠٢٠متعمقة في الإرشاد الأكاديمي )الوافي، 

أهمية هذه   تبرز  لاستكشاف    الدراسةومما سبق 

و  لأدوار  المدرسية  القيادة  عموم  مشرفي    كلاءتصورات 

الثانويةو ؤ ش بالمدارس  الطلاب  المقررات    ا بنظاميه  ن 

ومتطلبات    لمساراتاو  السعودية  العربية  المملكة  في 

 تفعيل تلك الأدوار. 

 أهداف الدراسة

في    - الطلاب  شؤون  وكلاء  أدوار  على  التعرف 

السعودية   العربية  المملكة  في  الثانوية  من  المدارس 

 وجهة نظر مشرفي عموم القيادة المدرسية. 

شؤون  حت  - وكلاء  أدوار  تفعيل  متطلبات  ديد 

العربية  المملكة  في  الثانوية  المدارس  في    الطلاب 

 .السعودية

 أسئلة الدراسة 

 
ُ
 الآتيين:   عن السؤالين الدراسة جيب ت

الثانوية ما     - بالمدارس  الطلاب  أدوار وكلاء شؤون 

نظر   وجهة  من  السعودية  العربية  المملكة  في 

 ؟ رسيةد مشرفي عموم القيادة الم

ماهي متطلبات تفعيل أدوار وكلاء شؤون الطلاب  -

 ة في المملكة العربية السعودية؟في المدارس الثانوي

 همية الدراسة أ

النظرية   الأهمية  تحدد    الدراسةلهذا  تتمثل  بأنها 

أدوار وكلاء شؤون الطلاب بالمدارس الثانوية في مجال  

والصحي الاجتماعي،  والنفس ي  الأكاديمي،   ،الارشاد 

سهم في المدرس   والنشاط
ُ
ي، ومتطلبات تفعيلها. كذلك ت

المجال   في هذه  العربية  المكتبة  فيه    لقلةإثراء  الأبحاث 

لالباحثتين)على حد علم  
ُ
 ت
ً
فت الدراسة انتباه  (. وعمليا

إلى التعليم  وزارة  في  القرار  أدوار  تفعيل    كيفية  مُتخذ 

الأدوار،   تلك  متطلبات  وتحديد  الطلاب  شؤون  وكلاء 

 و 
ُ
قات المدساعد  المدرسيةدة  القيادة  ومشرفي    في  ارس 
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مؤشرات    متابعة وفق  الطلاب  شؤون  وكلاء  أداء 

نتائج    واضحة.   أن  ش  الدراسة كما  لوكلاء  ؤون  مُفيدة 

سهم في توضيح طبيعة الأدوار  قد    ذ الطلاب أنفسهم إ
ُ
ت

ال ل والمهام  يُسهم ـمُسندة  بدوره  وهذا  بناء    هم  في 

الثان المرحلة  طلاب  وتمكييو شخصية  من  ة  مهارات  نهم 

رؤية  المستقبل   يحقق  مُعزز    ٢٠٣٠مما  بجيل  بالتعليم 

الحياة   متطلبات  مواجهة  على  وقادر  والمهارات،  بالقيم 

   الحديثة.

 حدود الدراسة

الدراسة        هذه  أدوار  ركزت  عن  الكشف  على 

ومتطلبات   الثانوية  المدارس  في  الطلاب  شؤون  وكلاء 

ة المدرسية  لقيادموم اع  يفمُشرمن وجهة نظر    تفعيلها

السعودية العربية  بالمملكة  التعليم  خلال    بوزارة 

 هـ.١٤٤٢الفصل الدراس ي الثاني للعام الدراس ي 

 مصطلحات الدراسة 

التي        "الأعمال  بأنه  الدور  الفرد  يُعرف  يمارسها 

تغيير"   إحداث  أجل  من  معينًا  منصبًا  لإشغاله  نتيجة 

عسكر،  )  لدور  ا  فر ويُع  (.١٠ص.،  ٢٠٠٩أبو 
ً
  إجرائيا

في  الطلاب  شؤون  وكيل  به  يقوم  الذي  العمل  بأنه 

الطلاب،    الثانويةدارس  الم أكاديميًا،    ساعدتهملمتجاه 

 ا، وصحيًا، وتعزيز ميولهم. ا، ونفسيً اجتماعيً و 

الطلاب  وكيل   يُعرف      الشخص  شؤون    بأنه 

في يعمل  الطلاب  خدمات  الذي  بعدد شؤون  ويقوم   ،

مين،  ي كتحفيز المعلالإدار   ة لعملهفامن الأدوار، بالإض

والتواصل مع الطلاب وأولياء أمورهم؛ لضمان تعلمهم  

وسلوكيًا وتحق أكاديميًا  منهم  المتوقع  المستوى    يق 

وآخرون) شؤون    وكيل  ويُعرف.  (٢٠١٦،  دانسبي 

   الطلاب
ً
: بأنه هو التربوي الـمُرتبط تنظيمًا بقائد  إجرائيا

والتن التخطيط  ويتولى  لرعاييظالمدرسة،  شؤون  م  ة 

المتعلقة   القضايا  جميع  ومعالجة  المدرسة  في  الطلاب 

 لية التربوية والتعليمية.  اف العمبهم بما يحقق أهد 

 منهجية الدراسة وإجراءاتها

عموم      مشرفي  تصورات  على  القيادة  للتعرف 

شؤون   المدرسية وكيل  دور  حول  التعليم  بوزارة 

الدور   هذا  تفعيل  ومتطلبات  الدتاالطلاب،  راسة  بعت 

)الم التفسيري  يعنى  Basic Interpretiveنهج  والذي   ،)

ع أو  ظاهرة  وفهم  منظور  باستكشاف  من  ملية 

في   القائم    والسعي،  الدراسة المشاركين  المعنى  فهم  إلى 

  (Cresswell, 2018) .على خبرات المشاركين وتجاربهم

 ( المشاركون المجتمع والعينة ) 

مُش  بالدراسةشارك        عموم  فر جميع   القيادة ي 

وبنات بنين  التعليم  بوزارة  باعتبارهم  المدرسية  الجهة  ، 

القيا عن  وزارةالمسؤولة  بجهاز  كاملة  المدرسية    دات 

السعودية العربية  بالمملكة  اختيار  التعليم  وتم   .

قصديًا الباحث  الـمُشاركين  فيه  يختار  أسلوب  وهو   ،

  ن بشكل مُقصود أفراد الدراسة بما يحقق أغراضها، وم

تحس  والنتائج  الدراسةين  أجل  البيانات  ولمصداقية   ،

(Prior et al, 2020رفي
ّ
مُش عدد  وبلغ  القيادة    (.  عموم 

عشرة سياسات    المدرسية  بحوث  )مركز  مشرفين 

مارس   إلكتروني،  بريد  والجدول ٢٠٢١،  ١٦التعليم،   .)

 ( يُقدّم وصفًا لهم: ١)
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 (١جدول )

 الدراسةاركين في شوصف مشرفي عموم القيادة المدرسية الـمُ  

 
 إجراءات الدراسة 

الاتصال   طريق  عن  المشاركين  مع  التواصل  تم 

ش لهم  دم 
ُ
وق موافقتهم،  لأخذ  الإلكتروني    ح ر والبريد 

عن   مشاركتهم،    ، الدراسة  هدفمُوجز  وأهمية 

الت وتم  البيانات،  لجمع  الـمُتبعة  على  والإجراءات  أكيد 

لأغراض   سُيستخدم  ما  كل  وأن  المعلومات،  سرية 

إرسال   تم  المشاركين  موافقة  أخذ  وبعد  فقط.  بحثية 

للمقابلة،   الزمني  الجدول  يحتوي:  منهم  لكل  نموذج 

وأهدافها، للدراسة،  موجز  المت  وشرح  وقعة  والمدة 

المعلومات،  لاستكم بضمان سرية  والتعهد  المقابلة،  ال 

على   التأكيد  تم  من  كما  الانسحاب  في  المشاركين  حق 

المشاركة في الدراسة في أي وقت بدون تبعات. كذلك تم 

إلى   بالإضافة  للتواصل،  بمعلومات  الـمُشاركين  تزويد 

المقابلة   أسئلة  إرسال  تم  بأسبو ذلك  موعدها    ع قبل 

 .(Cresswell, 2018)ظيم أفكارهم بتن للسماح لهم

 أداة الدراسة 

استخدام   المقننةالفرد  المقابلةتم  شبة  وذلك    ية 

التي   المواضيع  كافة  بمناقشة  للباحث  تسمح  لكونها 

لتتتبع   الأسئلة  مُجريات  في  والتحكم  بها،  يرغب 

للمشاركين   تيح 
ُ
وت للاهتمام،  الـمُثيرة  الاستجابات 

عن موضوع    عمقة وشاملةمعلومات مُت الفرصة لإعطاء

شؤون   وكلاء  لأدوار  أعمق  بفهم  يسمح  مما  الدراسة؛ 

صياغة  الطلاب وتمت  أدوارهم.  تفعيل  ومُتطلبات   ،

ثم   بالموضوع،  الـمُتعلقة  الأسئلة بعد مراجعة الأدبيات 

المدرسية،   القيادة  في  مُتخصصين  على  عرضها  تم 

رأيهم   النوعية لأخذ  بالدراسات  مناسبة  و ح ومُهتمين  ل 

لأه ا التعديلات  لأسئلة  إجراء  ثم  ومن  الدراسة،  داف 

الـمُحكمين   آراء  على  ء 
ً
وقد (Cresswell, 2018)بنا  .

أدوار   حول  رئيسية  أسئلة  على  المقابلة  دليل  احتوى 

الأكاديمي،   الارشاد  مجال  )في  الطلاب  شؤون  وكلاء 

الطلابي(  والنشاط  الاجتماعي،  النفس ي  والإرشاد 

 ل أدوارهم. يعومُتطلبات تف

 جمع البيانات 

إجراء   باتصال    الموعدفي    المقابلةتم  عليه  المتفق 

الم ما  هاتفي مع  المقابلة  الدراسة، وتراوح زمن  في  شارك 

ساعة   )نصف  المقابل  –بين  تسجيل  تم  وقد  ة  ساعة(. 

المشارك موافقة  أخذ  الملاحظات    ، بعد  تدوين  وكذلك 

تفري تم  ثم  ومن  التحليل.  عند  إليها  بيانات    غ للرجوع 

البيانات    لةقابالم ترميز  وتم  مكتوبة،  نصوص  هيئة  في 

مب الم  دبع  مفتوح   ترميز  مراجعة  قابلة  إجراء  ثم  اشرة، 

ــ المؤهل العلمي  الجنس  م ــنـــــوات الـــخــ ـــ  ــبـــرة في مجال العملعـــــدد ســ

 إشراف العموم  الإشراف و القيادة المدرسية  التعليم

 1 19 25 بكالوريوس  أنثى  1

 4 24 28 دكتوراه  ذكر  2

 8 12 26 بكالوريوس  أنثى  3

 1 28 33 ماجستير  أنثى  4

 3 9 20 ماجستير  ذكر  5

 1 12 22 دكتوراه  ذكر  6

 4 7 24 دكتوراه  أنثى  7

 19 3 32 لوريوس بكا أنثى  8

 7 16 30 ماجستير  أنثى  9

 أشهر  5 8 18 دكتوراه  ذكر  10
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نصوص   مع  اليدوية  الرموز  توافق  من    المقابلةللتأكد 

البيانات  في  التشبع  وظهر  الثبات،  أخر    لضمان  مع 

 ,Creswell& Pothبعدم ظهور رموز جديدة )  ،مقابلتين

2019 .) 

   الدراسة  تحقق من صدقلا

( ١٩٩٤)   Guba and Lincolnيذكر جوبا ولينكون 

من   التحقق  إجراءات  في   صدقأن  تختلف  الدراسة 

حيث   الكمي،  البحث  عن  النوعي      جوبا   اقترحاالبحث 

الصدق    ولينكون  من   
ً

بدلا الموثوقية  لفظ  استخدام 

الموثوقية  طرق   أربعة  وذكرا من  وهي:    ،للتحقق 

 بقية. االية، التطية، الانتقداالمصداقية، الاعتم 

تم        الحالية  الدراسة  نتائج  مصداقية  لضمان 

إعطاء المشاركين الحرية في تحديد وسيلة المقابلة )عبر  

المناسب  الات الوقت  اختيار  وكذلك  بالهاتف(،  صال 

البيانات   ترميز  إجراءات  توضيح  وتم  المقابلة،  لإجراء 

ث  الدراسة، حي  التي تم الحصول عليها من المشاركين في

الترميزات  تضمن تحلي البيانات وصف لكيفية ظهور  ل 

إجابات   من  مباشرة  اقتباسات  تقديم  وتم  والمواضيع، 

لنتائج، مما يجعلها أكثر عمقًا  ا  المشاركين عند مناقشة

 بالبيانات، بعد ذلك تم مراجعة نتائج الدراسة
ً
 وارتباطا

للت وترميزاتها؛  النتائج  بين  المقابلة  خلال  من  كأمن  د 

 . (Cresswell, 2018)الاتفاق نسبة 

الدراسة   إجراءات  توثيق  تم  الاعتمادية  ولتحقيق 

بشكل مفصل، كما تم توضيح دور الباحثتين، وتقديم  

تقديم   تم  كما  ولأداتها،  الدراسة  لعينة  مُفصّل  وصف 

حتى   وتحليلها  البيانات  جمع  لعمليات  إجرائي  وصف 

على   ئج الأولية اتالوصول للنتائج. بعد ذلك تم عرض الن

 &Creswell) لمشاركين لفحصها والتعليق عليهابعض ا

Poth, 2019.) 

بأن        الثقة  مستوى  عن  يُعبر  مفهوم  التطابقية 

الـمُشاركين  نتائج   وكلمات  روايات  إلى  تستند  الدراسة 

الـمُحتمل من الباحث )  Whittemore etوليس التحيز 

al, 2001بحسا الباحثتان  قامت  ولذلك  نسبة    ب(. 

ترمي التوا في  البيفق  التوافق    ،اناتز  نسبة  وبلغت 

الدراسة  ٨٦) نتائج  على  للحكم  مقبولة  نسبة  وهي   )٪

كرسوي حدد  حيث  بالثبات،    Cresswellل  النوعية 

تم  ٨٠  (٢٠١٨) كما  التوافق.  لنسبة  أدنى  حد   ٪

بهدف   النتائج  عرض  أثناء  المشاركين  ألفاظ  استخدام 

انات  د إلى البيكانت تستن  ةسالدراالتأكيد على أنّ نتائج  

أفصحتا عن دورهما    انالتي تم جمعها، كما أنّ الباحثت 

الدراسة هذا    ،في  نتائج  تلقّي  عند  الاعتبار  بعين  لأخذه 

 . الدراسة

يُشير      )  حيث  الكريم  تضمين  ٢٠١٩العبد  أن   )

قدرة   لبيان  مُفيد  النوعية  الدراسة  في  الباحثين  دور 

د  لاعتبار عنيُؤخذ في ا ثالباحث، وتوضيح موقفه، بحي 

علم   على  الباحثتان  الحالية  الدراسة  في  النتائج.  تلقّي 

ال التعليم،  بموضوع  وزارة  منسوبي  من  لكونهما  دراسة 

مات بموضوع القيادة والبحث النوعي، إضافة إلى ومُهت

 أن إحدى الباحثتين عملت كوكيلة لشؤون الطالبات. 

 تحليل البيانات 

التحليل    تخدامبلات تم اساقلتحليل بيانات الم     

أساليب    Thematic analysisالموضوعي   أحد  وهو 

التحليل النوعي الذي يُتيح للباحث تحديد الموضوعات  

بالتركيز على المعاني المشتركة  وعرضها بطريق ة منهجية 

والـمُستخلصة من البيانات بعد التبحر فيها حتى تصبح  

الب بتنظيم  الباحث  فيقوم  ومألوفة،  نات  اي شائعة 

فئات وتصنيف في  حسب    ها  محددة  وموضوعات 

لها   وتحليل  وتفسير  يُقدم شرح  ثم  المشتركة،  السمات 

 (.Braun et al., 2019للوصول لإجابات الأسئلة )

بتظليل        وترميزها  مقابلة،  كل  تفريغ  تم  وقد 

الرموز بألوان مختلفة بعد إجراء المقابلات مباشرة، مع  

المقا إجراء  في  الو لا بالاستمرار  الت حتى  إلى  تشبّع  صول 

معلومات    ،النظري  وجود  عدم  فقط  يعني  لا  والذي 

د أيضًا من أن المفاهيم تم  
ّ
جديدة في البيانات، بل التأك
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ودقيق تحدي واضح  بشكل   ,Creswell& Poth) دها 

2019  .) 

وترميزها        البيانات  تحليل  تم  الدراسة  هذه  وفي 

لل مراحل  ثلاث  تتضمن  استراتيجية  كما  ر توفق  ميز 

وفصلهاذك )  رها  وبوث  الترميز  ٢٠١٩كريسويل،  وهي:   )

المفتوح، والمحوري، والانتقائي، وفيما يلي تفصيل لهذه  

 المراحل:  

الت وتتعلق  يُعتبر  التحليل  من  الأولى  الخطوة  رميز 

ترميز   تم  وقد  وخصائصها.  للفئات  الأولي  بالاكتشاف 

في   يُسهم  قد  مما  المقابلات،  نصوص  من  سطر  كل 

ع الشخصية للباحث على  ؤى والدوافيف فرض الر فخت

بحيث محتوى    البيانات،  من  مأخوذ  الرمز  يكون 

 ٢السطر في نص المقابلة والجدول )
ً

 لذلك. ( يعطي مثالا

 (٢جدول )

 مثال على الترميز المفتوح للمقابلات

 الترميز المفتوح سطر بسطر (٢اقتباس من مقابلة مُشرف عموم )

ــوفر "...كفا ــن يريــــد اايــــأن تتـ ــية......، وبعــــد لتت لمـ ــي القيــــادات المدرسـ ــديم للعمــــل فـ قـ

تـــــوفر ذلــــك يبـــــدأ فـــــي الملازمـــــة المهنيـــــة...، ثــــم الاختبـــــارات، والمقـــــابلات؛ للتحقـــــق مـــــن 

 الضوابط والمعايير الخاصة بوكيل شؤون الطلاب"  

 كفايات

 مُلازمة مهنية

 الاختبارات والمقابلات

 الضوابط والمعايير

     

السابمن    ظيُلاح  المالمثال  للترميز  يُستمد  ق  أنه  فتوح 

ويُجعَل   النص،  من  بأخذ مقطع  البيانات مباشرة،  من 

أنتج   وقد  بأكمله،  للسطر  عنوانًا  أو  بهذه  رمزًا  الترميز 

الأولية الرموز  من  كبير  عدد  تمت    ،الطريقة  والتي 

الترميز   في  أعلى  مفاهيم  تكوين  في  منها  الاستفادة 

 .  ترميز الانتقائير تجريدًا في الث كالمحوري ومفاهيم أ

     ( الترميز المفتوح  أولي، وبعد ذلك  ٣٦٢نتج عن  ( رمز 

وت الرموز  لاختزال  المحوري،  الترميز  مرحلة  مييز  تبدأ 

التي   الفئات  بين  والصلات  الروابط  بإقامة  الفئات 

تم   المحوري  الترميز  وخلال  المفتوح.  الترميز  من  ظهرت 

على   التالتركيز  قيمة  ي الرموز  أكبر، تحليلي  لها  والتي    ة 

وثيق   ارتباط  ذات  وكانت  المقابلات  في  أكثر  تكررت 

مراجعة  الدراسةبأسئلة   تمت  المرحلة  هذه  وخلال   .

موز بشكل مستمر، وقراءة البيانات بشكل  الفئات والر 

التي   الفئات  واستخلاص  معها،  الألفة  لتحقيق  متكرر 

مثل البيانات على نحو دقيق.  
ُ
 ت

الرمفي هذه المرح  تم  كوكذل       وز، وحذف  لة تصنيف 

بعضها ودمج البعض الآخر حسب درجة تشابهها. فعلى 

 ول  سبيل المثال: ظهرت الرموز الأولية الآتية "لديه قب

 

و "ذو شخصية محبوبة"، و"اجتماعي"، و    الطلبة"لدى  

مع للتعامل  مهارات  وتم  الطلبة    "لديه  الأمور"،  وأولياء 

ية اجتماعية  هي: " ذو شخص   ىلدمجها في فئة واحدة أع

او  مهارات  العملية  يمتلك  أطراف  كافة  مع  لتعامل 

اثنان   تحديد  تم  المرحلة  هذه  نهاية  وفي  التعليمية". 

ت عنصر  أدوار  وعشرون  الطلاب،   وكلاءخص  شؤون 

 وخمسة عشر عنصر حول مُتطلبات تفعيل أدوارهم.  

وضوح        أكثر  الأفكار  أصبحت  المحوري  الترميز  في 

تظهر  تاوثب وبدأت  لأسئلة،  وتبدأ    إجابات  الدراسة، 

العناصر تحت فئات  مر  الترميز الانتقائي، بتوحيد  حلة 

الباحثتا بباحثة  أساسية. وفي هذه المرحلة استعانت  ن 

منها   الـمُستخلصة  والرموز  المقابلات  لمراجعة  أخرى 

أقوال   تفسير  وسلامة  الفئات  وضوح  من  للتأكد 

شاركين إلى  : أشار بعض الم لاالمشاركين. فعلى سبيل المث 

الخدمة،  أ أثناء  متنوعة  تدريبية  برامج  وجود  همية 

والبعض الآخر أكد على أهمية وجود برامج توأمة، فتم  

فئض تحت  الشكل  مها  ويُوضح  المهنية".  "الـمُتطلبات  ة 

 ( الترميز الانتقائي للفئات الـمحورية: ١)
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لات با(: مثال على الترميز الانتقائي للمق١شكل )

 والمناقشة ائج النت

للإجابة عن السؤال الأول: ما تصورات مشرفي عموم       

أدوار   حول  المدرسية  الطلاب   وكلاءالقيادة  شؤون 

 رس الثانوية في المملكة العربية السعودية؟ بالمدا

 

 

الطلاب   شؤون  وكيل  أدوار  فئات  تكرارات  حساب  تم 

رض معرفة أكثر  غبالتي ظهرت خلال المقابلات الفردية  

وجهةالف من  أهمية  يُظهر    ئات  كما  المشاركين،  نظر 

 (٣الجدول )

 (٣)جدول 

 ل المقابلات الفرديةتكرارات فئات أدوار وكيل شؤون الطلاب التي ظهرت خلا 

 النسبة المئوية  المجموع التكرار  العـناصـر الفـرعـية م الفئــات  

 

 

 

الأدوار  

 الإدارية 

 ٨  طلبةل اتحليل بيانات  ١

٣٧ ٤٠ 

 ٦ كة في المراجعة الذاتية وبناء خطة المدرسةشار الم ٢

 ٧ إعداد خطته بناء على خطة المدرسة السنوية  ٣

 ٧ ين الـمُسندين له وفق الدليل التنظيمي متابعة العامل  ٤

 ٤ الـمُواءمة بين برامج الارشاد والنشاط الطلابي  ٥

 ٤ عملمجتملية التعليمة وا علالتواصل مع كافة أطراف ا ٦

 ٣ قيادة لجنة القبول والتسجيل  ٧

 ١ عضو رئيس في لجنة التميز والجودة بالمدرسة  ٨

 

 

الأدوار  

 الأكاديمية 

 ٨ الطلبة  وضع خطط علاجية لرفع نواتج تعلم ٩

٢٣ ٢٥ 

 ٦ متابعة الخطة الدراسية للطالب  ١٠

 ٦ الطلبة تواجه  التيسية لدراي وحل المشكلات اميالاشراف على عمل الارشاد الأكاد ١١

 ٣ للاختبارات المركزية والوطنية  الطلبةتأهيل  ١٢

 ١ ام بأدوارهم بشكل فعالتأهيل المرشدين الأكاديميين للقي ١٣

 ١ تكريم المتفوقين  ١٤

 

أدوار الإرشاد 

 الطلابي 

 ٧ الطلبة الاشراف على انضباط  ١٥

٢٣ ٢٥ 

 ٦ والمسارات  تقررا لنظام المالطلبة  ةتهيئ ١٦

 ٥ وتقويمه   الطلبةمتابعة سلوك  ١٧

 ٤ الطلبة  حل المشكلات السلوكية والاجتماعية والاقتصادية التي تواجه  ١٨

 ٢ وبرامج الصحة المدرسيةالطلبة الاشراف على تغذية   ١٩

 ١ للطلبة تقديم الدعم النفس ي   ٢٠

 أدوار 

النشاط 

 الطلابي 

 ١٠ المتكاملة  تنمية شخصية الطالب ٢١

 ٥ وتتوافق مع ميولهم  الطلبةالتخطيط لبرامج تستكشف مواهب  ٢٢ ١٧ ١٨

 ٣ شطة الطلابية وتقييمها المشاركة في بناء الأن ٢٣

 ١٠٠ ١٠٨ مجموع تكرارات عبارات أدوار وكيل شؤون الطلاب في استجابات الـمُشاركون 
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تحليل البيانات أظهر أربع فئات  ( أن  ٣يُبين جدول )     

مثل  
ُ
ت الطلاب وهي رئيسية  أدوار وكلاء شؤون  مجالات 

الطلابي، والنشاط   الإداري، الأكاديمي، الإرشاد  المجال 

أهمية   على  الـمُشاركين  من  كثير  ركز  حيث  الطلابي. 

نسبة   فبلغت  الطلاب،  شؤون  لوكيل  الإداري  الدور 

هذا   عبارات  م  ٣٧المجال  تكرار  تكرار  بالمئة  مجموع  ن 

الطلاب شؤون  وكيل  أدوار  دور  عبارات  ثم  ومن   ،

بنسبة   الطلابي  الإرشاد  في  ودوره  الأكاديمي   ٢٣الوكيل 

في   الدورين  كلا  تساوي  يظهر  وهنا  منهما،  لكل  بالمئة 

الـمُتعلقة   الوكيل  مهام  إلى  المشاركون  أشار  الأهمية. 

نسبة  أخذت  والتي  الطلابي  من    ١٧  بالنشاط  بالمئة 

و مُجم  شير لأدوار 
ُ
ت التي  العبارات  تكرارات  نسبة  كيل  ل 

 شؤون الطلاب.

وآخرون        زيومك  دراسة  مع  النتيجة  هذه  وتتفق 

Ziomek et al.  (وكومبس وآخرون ٢٠١٦ ،)Combs et 

al.  (وكيل شؤون  ٢٠١٦ بها  يقوم  التي  المهام  تعدد  في   )

و  الأكاديمي،  بالإرشاد  معني  فهو  الإرشاد  الطلاب، 

النشاط  الاجتماعي   إلى  إضافة  والصحي،  والنفس ي 

ك كل  الطلابي.  إليه  أشار  ما  مع  النتيجة  هذه  تتفق  ما 

أوزجينيل   ومورغان  ٢٠٢٠)  Ozgenelمن   ،)Morgan  

( في أن وكيل شؤون الطلاب يلعب دور حيوي في  ٢٠١٨)

تميز   وفي  أدائها،  وتحسين  المدرسة،  وفي  الطلبةنجاح   ،

مميز  علاقات  والمجت بناء  الأسرة  مع  والمحافظة  ة  مع، 

 ره بكفاءة. عليها عندما يقوم بممارسة أدوا 

لوكيل        الإدارية  الأدوار  على  الضوء  تسليط  وعند 

المجال   هذا  في  أهمية  المهام  أكثر  كان  الطلاب،  شؤون 

"، حيث شدد المشاركين على  الطلبةهي "تحليل بيانات  

تحلي في  الطلاب  شؤون  لوكيل  الهام  البيانات  الدور  ل 

المدرس ي،    كبيانات والانضباط  الدراس ي،  التحصيل 

( على ذلك  ٥ك والنشاط والصحة، حيث أكد )موالسلو 

درجات   على  مُطلع  يكون  أن  "يجب  ،  الطلبةبقوله 

خطط  ويضع  والمنوال،  المتوسطات  بحساب  ويحللها 

)م أشارت  وأيضًا  التحصيل".  مستوى  لرفع  (  ١علاجية 

الطلاب شؤون  وكيل  دور  قائ  إلى  المجال  هذا  : ةلفي 

س لمتابعة  الطالبات  انضباط  بيانات  العمل  "تحليل  ير 

طط له". كما ذكر )م
ُ
( بأن على وكيل شؤون  ١٠كما خ

نتائج   "يُتابع  أن  ويتابع   الطلبةالطلاب  وسلوكهم، 

(  ٩مالبرامج الإرشادية، ويُعد تقرير حولها". وقد فسر )

قا الدور  بهذا  الطلاب  شؤون  وكيل  قيام    ضرورة 
ً

ئلا

ال تقديم  "تحليل هذه  الوكيل  ليستطيع  بيانات ضرورة 

دراسة  للطلبةالمساعدة   مع  النتيجة  هذه  واتفقت   ."

ووالشو   بأن وكيل  ٢٠١٦)  Shore& Walshawشوور   )

شؤون الطلاب يلعب دور داعم في مختلف المسؤوليات  

 الإدارية في المدرسة. 

على        الـمُشاركين  تركيز  النوعي  التحليل  ستة  وأظهر 

شؤو  لوكيل  الأدوار  مهام  مجال  ضمن  الطلاب  ن 

م كان  لرفع  الأكاديمية،  "وضع خطط علاجية  أبرزها  ن 

تعلم   "لا  الطلبةنواتج  الطلاب  شؤون  وكيل  فدور   ."

نتائج   دراسة  على  جوانب  الطلبةيقتصر  معرفة  بل   ،

(، ٦مالقصور في التحصيل، ووضع برامج علاجية لهم" )

" م تستهدف  الـمُ تحسين  )مهارات  فيها"  (، 3خفقين 

( البرامج"  تلك  تطبيق  "بالتعاون ٧م"ومتابعة  مع   (، 

 (.٥مالمرشد والمعلمين" )

       ( الوافي  مع دراسة  النتيجة  بأن ٢٠٢٠وتتفق هذه   )

مساعدة   الطلاب  شؤون  وكيل  أدوار  على    الطلبةمن 

التفوق والتغلب على الصعوبات التي تؤثر على أدائهم،  

وآخرو  دايجل  دراسة  في  ٢٠١٦)  .Daigle et alن  ومع   )

الوقائية   للبرامج  الجيد  التخطيط  سواء   لطلبةلأن 

أداء   على  يؤثر  المبكر  والتدخل  الجماعية،  أو  الفردية 

 إيجابيًا.  الطلبة

كما أكد المشاركون على دور وكيل شؤون الطلاب في      

الدراسية   الخطة  عمل  للطلبةمُتابعة  على  والإشراف   ،

سية التي تواجه  وحل المشكلات الدراالإرشاد الأكاديمي  

)الطلبة أشار  الصدد  هذا  وفي  أن  ٥م.  "لابد  أنه  إلى   )
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الدراسية،   الجداول  ببناء  الطلاب  شؤون  وكيل  يقوم 

ومتابعة   والحذف  التسجيل،  عمليات  على  والإشراف 

)م  الطلبةخطط   الطالب  ٦الدراسية"  "ومساعدة   ،)

لتأث ترحيلها  أو  بالمواد  الاحتفاظ  يخص  على  فيما  يرها 

تخرج )مموعد  شؤون  ٤ه"  وكيل  قيام  فإن  وبالتالي   .)

بهذا الدور أو اهماله سيُسهم في "تسريع تخرج    الطلاب

تأخر   في  يتسبب  قد  أو  ونصف،  الطالب خلال سنتين 

 (. ٣تخرجه" )م

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسات شور ووالشو       

Shore& Walshaw  (2016  وآخرون وكومالو   ،)

Khumalo et al.  (ب٢٠١٨ شؤون  (  وكيل  على  أنه 

مساعدة   مساراتهم    على  الطلبةالطلاب  تحديد 

مختلف   في  تعلمهم  تقدم  من  والتأكد  الأكاديمية، 

العقبات  والمسارات  المقررات تجاوز  على  ومساعدتهم   ،

البيئة   في  اندماجهم  في  يُسهم  مما  تواجههم،  التي 

وكذلك الأكاديمي.  التكييف  وتحقيق  تتفق   التعليمية، 

النتيجة   )هذه  بورزق  دراسة  المرشد  ٢٠١٨مع  أن  في   )

دافعية  الأكاديم إثارة  في  هام  دور  يلعب  نحو    الطلبةي 

الدراسة، وتوجيههم للاختيارات الأكاديمية التي تتناسب  

التخطيط في  ويُساعدهم  واستعداداتهم،  قدراتهم    مع 

 للبرنامج الدراس ي مراعيًا الفروق الفردية. 

ون الطلاب الخاصة  يخص أدوار وكيل شؤ   أما فيما     

تركزت  فقد  الطلابي  عموم    بالإرشاد  مشرفي  تصورات 

وكان   أدوار.  في ستة  المدرسية  وكيل  القيادة  أدوار  أهم 

وجهة   من  الطلابي  الإرشاد  مجال  في  الطلاب  شؤون 

" حيث  الطلبةنظر الـمُشاركين: "الإشراف على انضباط  

( تتم٧مذكر  الانضباط  متابعة  "أن  عدة    من  (  خلال 

ثم  ؛  مراحل الإداري،  المساعد  مسؤولية  تكون  بدايًة 

 
ُ
تحتاج  ت التي  والحالات  الطلاب،  وكيل شؤون  إلى  حول 

وفصل  الطلابي".  للمرشد  حول 
ُ
ت علاجية  خطط  إلى 

على  ١م) الإشراف  في  الطلاب  شؤون  وكيل  دور   )

لائحة    الطلبةانضباط   وضح 
ُ
ت برامج  "بتقديم  بقوله: 

الإحصائي  ومتابعة  الانضباط،  لانضباط  البيانات  ة 

معالطلبة فردية  جلسات  وعقد  أسباب  لفه   هم ،  م 

في   للتدرج  مرحلية  حلول  ووضع  والتأخر،  الغياب 

بينما ومعالجته".  الموقف  مع  )  التعامل  (  ١معارض 

"تسند له مهام    ، حيثزيادة أعباء وكيل شؤون الطلاب

 لوحده".  الموجه الطلابيكان يكفي أن يقوم بها  

معوت      النتيجة  هذه  وتشين    تفق  كوهين  دراسة 

Cohen& Chen  (و ٢٠١٩ بأن  الطلاب (  شؤون  كيل 

 الطلبةتحقيق الضبط المدرس ي، وتعريف  مسؤول عن  

ووضع   غيابهم،  حالات  ومتابعة  والتعليمات،  بالأنظمة 

دراسة   مع  وأيضا  تواجههم،  التي  للمشاكل  حلول 

( بأن وكيل شؤون الطلاب مسؤول عن  ٢٠١٩الزيدي )

البي   الطلبةكيف  ت أداء  مع  ومتابعته  المدرسية،  ئة 

 الإرشادية. ة تنفيذ خططهم المرشدين، ومتابع

الـمُشاركين        ذكرها  التي  الطلابي  الإرشاد  مهام  ومن 

المقررات   الطلبة"تهيئة   أن  والمسارات  لنظام  فلابد   ،"

الأسبوع   خلال  "بتهيئتهم  الطلاب  شؤون  وكيل  يقوم 

(، من  ٥م" )والمسارات  المقررات الأول بنشر ثقافة نظام  

واجتما تأهيلية  برامج  "إقامة  والتواصل  خلال  عات، 

 (. ٩م" )الموجه الطلابيالمستمر مع  

كما أظهر التحليل النوعي أن لوكيل شؤون الطلاب       

وتمثل هذا الدور في    دور هام في مجال النشاط الطلابي

الطلابي  فالنشاط  المتكاملة.  الطالب  شخصية  تنمية 

يُ ا جيد  بشكل  قوية لـمُعد  "شخصيات  بناء  في  سهم 

ومتفائلة، للمستقبل    مُتطلعة،  واضحة  رؤية  لديها 

ا تسعى لتحقيقها" )
ً
(، ووكيل شؤون الطلاب  ٨موأهداف

بناء  "مسؤول   عن  الطلابي  النشاط  رائد  مع  بالمشاركة 

شخصية   تنمي  متنوعة  واتجاهاتهم    الطلبةأنشطة 

ال  ( مث٥م(. وأعطى )٧مالفكرية، وقدراتهم ومهاراتهم" )

شخصية   تنمية  في  الطلاب  شؤون  وكيل  دور  على 

بمثال  المتكاملة  في    الطالب  متميز  يكون  "قد  لطالب 

التحصيل الأكاديمي لكنه خجول، فبالتالي يمكن تعزيز  
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المجتمعية   الخدمة  برامج  في  بإشراكه  شخصيته 

 والأعمال التطوعية". 

مسؤ       على  الدراسة  هذه  تؤكد  وكيل  وبالتالي  ولية 

لاب عن النشاط الطلابي والتخطيط له بما  شؤون الط

هذه  يضمن   وتتفق  المتكاملة،  الطالب  تنمية شخصية 

( وآخران  فيرهوفن  دراسة  مع  حول  ٢٠١٩النتيجة   )

هوية  أهمية   تطوير  في  الطلابي  ،  الطلبةالنشاط 

القيادية   الخصائص  وتنمية  مواهبهم،  واكتشاف 

ا وحل  لديهم،  التواصل  المشكلات  ومهارات  من  لعديد 

 السلوكية لديهم.  

الثاني والذي نص على:   راسةالدوللإجابة على سؤال       

في  الطلاب  شؤون  وكلاء  أدوار  تفعيل  متطلبات  ماهي 

المملكة في  الثانوية  تم    المدارس  السعودية؟،  العربية 

وكيل   أدوار  تفعيل  مُتطلبات  فئات  تكرارات  حساب 

الم خلال  ظهرت  التي  الطلاب  الفردية  شؤون  قابلات 

نظر بغ وجهة  من  أهمية  الـمُتطلبات  أكثر  معرفة    رض 

 المشاركين. 

     ( الجدول  النوعي كما يُظهر  التحليل  ( عن  ٤وكشف 

وجود العديد من الـمُتطلبات لتفعيل دور وكيل شؤون  

هي    ،الطلاب رئيسية  فئات  ثلاث  إلى  تصنيفها  تم 

والمهنية.   والشخصية،  التنظيمية،  وقد  الـمُتطلبات 

المشاركين مُعينة    اتفق  تنظيمات  وجود  أهمية  على 

بنسبة  لتفعيل دور و  بالمئة من    45كيل شؤون الطلاب 

وكيل   أدوار  تفعيل  مُتطلبات  عبارات  تكرار  مجموع 

بنسبة   الشخصية  الـمُتطلبات  ثم  الطلاب،    ٢٩شؤون 

 بالمئة.  ٢٦بالمئة، ثم الـمُتطلبات المهنية بنسبة 

 

 

 

 ( ٤جدول رقم )

 المقابلات الفردية فعيل أدوار وكيل شؤون الطلاب التي ظهرت خلال رات فئات متطلبات تتكرا 

 النسبة المئوية  المجموع التكرار  العناصر الفرعية م الـفئات  

 

 

الـمُتطلبات 

 التنظيمية 

 ٨ وضع آلية موحدة لتقييم أداء وكيل شؤون الطلاب  ١

٤٥ ٣٣ 

 ٦ الطلاب استقلال آليات الترشح لدور وكيل شؤون  ٢

 ٥ ه صلاحية مساءلة مرؤوسيه منح ٣

 ٤ الوكيل والأدوار المرتبطة به توضيح أدوار ٤

 ٤ إشراك مشرف القيادة المدرسية في متابعة أدائه ٥

 ٣ كفاية الكادر البشري المرتبط بوكيل شؤون الطلاب  ٦

 ٢ منح حوافز لاستقطاب كوادر بشرية مميزة ٧

 

 

بات الـمُتطل

 الشخصية 

 ٧ ؤون الطلاب الكفايات العامة والخاصة للقيام بدور وكيل ش توفر ٨

٢٩ ٢١ 

ذو شخصية اجتماعية ويمتلك مهارات التعامل مع كافة أطراف العملية  ٩

 التعليمية 
٧ 

 ٣ ومتطلباته وتنظيماته  والمسارات إدراكه لنظام المقررات ١٠

 ٣ الثانوية المرحلة  طلبةاجات يراعي خصائص النمو، ويتفهم احتي ١١

 ٢ لثقافي يراعي التنوع الاجتماعي وا ١٢

 

 

الـمُتطلبات 

 الـمهـنية 

 ٨ بناء برنامج لإعداد وكلاء شؤون الطلاب  ١٣

٢٦ ١٩ 

 ٨ تحليل الاحتياج التدريبي لوكلاء شؤون الطلاب بشكل مستمر ١٤

 ٢ الحاقه ببرنامج توأمة قبل مباشرة مهام عمله ١٥

ن الاستفادة ممارسة الكتروني لتمكين وكلاء شؤون الطلاب م  بناء مجتمع ١٦

 من خبرات وتجارب زملائه الممارسين وحفظ الموارد الإثرائية 
٣ 

 ١٠٠ ٧٣ مجموع تكرارات عبارات متطلبات تفعيل أدوار وكيل شؤون الطلاب في استجابات الـمُشاركون 
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الـمُتطلبات        أبرز  من  أوكان  لتفعيل  دوار  التنظيمية 

آراء المشاركين "و  ضع آلية  وكيل شؤون الطلاب حسب 

فبطاقة   الطلاب"،  شؤون  وكيل  أداء  لتقييم  موُحدة 

المدرسة،   وكلاء  لجميع  عامة  الوظيفي  الأداء  تقييم 

شؤون   وكيل  أداء  وتقييم  مُتابعة  خلالها  من  ويصعب 

قائد على  وبالتالي  له.  الـمُوكلة  المهام  حسب    الطلاب 

اس "تكييف  عمل  المدرسة  مهام  لمتابعة  التقييم  تمارة 

ال شؤون  )وكيل  اقترح  ٩مطلاب"  السياق  ذات  وفي   ،)

تقييم  ٧م) استمارة  الطلاب  لوكلاء شؤون  يكون  "أن   )

مُوحد   أداء  "لإيجاد  أعمالهم"،  اختلاف  بحكم  خاصة، 

وعدم الاقتصار على اجتهادات إدارات ومكاتب التعليم  

 (.٤مض جوانب الأداء" )والتي قد تقصر عن بع

النتيجة مع دراسات         ;Morgan, 2018)وتتفق هذه 

Shore& Walshaw, 2016; Yildirim, 2018)    التي

الوكلاء   أداء  لتقييم  نماذج  وجود  أهمية  على  أكدت 

المهام   لوائح  تطوير  وضرورة  بالموضوعية،  تتسم 

تقييمهم   ونماذج  الطلاب،  شؤون  لوكلاء  الـمُسندة 

بأدوارهم لتمكينهم   القيام  الأداء    من  مسؤولية  وتحمل 

 فيها.

الـمُتطلبات أدوار    ومن  لتفعيل  التنظيمية الأخرى 

الـمُشاركين   إليها  أشار  التي  الطلاب  شؤون  وكلاء 

الطلاب"،   الترشيح لدور وكيل شؤون  آليات  "استقلال 

الطلاب   شؤون  وكيل  لوظيفة  الترشيح  يكون  بحيث 

  فمن ،  لاء بشكل عاممُستقل عن الترشيح لوظيفة الوك

م لوظيفة وكيل  الـمُتقدم  ترشيح  يتم  أن    درسة السائد 

عام الترشيح  بشكل  ضوابط  تحقق  عند  يُوجه  وقد   ،

الوظيفي، الأداء  شؤون   )الخبرة،  كوكيل  للعمل   )...

من   اثنان  وشدد  طلابية.  أو  تعليمية،  أو  مدرسية، 

وكيل   ترشيح  آليات  استقلال  ضرورة  على  المشاركين 

الطلا  )شؤون  أشار  حيث  ب١م ب،  يتم  (  أن  "لابد  أنه 

ش وكيل  اختيار  معايير  لتراعي  تطوير  الطلاب  ؤون 

باللوائح   مُلم  "يكون  بحيث  الـمُستقبلية"،  مهامه 

الطلاب شؤون  وكيل  بمهام  الخاصة  مثل    ،والأنظمة 

والنفس ي،   الأكاديمي،  والإرشاد  المدرسية،  الأنظمة 

( وأكد  ٧م(. بينما خالف ذلك )١٠موالنشاط الطلابي" )

"تدوي ليكون  على  سنتين،  كل  الوكلاء  بين  العمل  ر 

ترشحه  الوكيل   لإمكانية  المدرسة  أعمال  بجميع  مُلم 

 لقيادة المدرسة".  
ً

 مُستقبلا

النتيجة   هذه  ووالشو  واتفقت  شور  دراسة  مع 

Shore& Walshaw  (وكومبس  ٢٠١٦  ;وآخرون  (، 

Combs et al.  (2016)    في أهمية تحديد معايير واضحة

ضوئها و  في  يتم  الطلاب    دقيقة  شؤون  وكلاء  اختيار 

إل إضافة  أدوارهم  كالخبرة،  طبيعة  توضيح  أهمية  ى 

مع   اتفقت  وأيضًا  ومتطلباتها.  والتنظيمية  الإدارية 

( الذي بين أهمية إجراء  ٢٠١٨)  Yildirimدراسة يلدريم  

الـمُرشحين،   للوكلاء  ومقابلات  تحريرية،  اختبارات 

 ور.للتأكد من مناسبتهم للد

ة المشاركين على وجود العديد من  كما اتفق غالبي

شؤون  الـمُتطلبات   وكلاء  أدوار  لتفعيل  الشخصية 

في    ،الطلاب ظهرت  التي  الـمُتطلبات  تلك  أهم  ومن 

العامة   الكفايات  "توفر  للمقابلات  النوعي  التحليل 

ويُقصد   الطلاب".  شؤون  وكيل  بدور  والخاصة 

ال العمل  يخص  ما  العامة  بالمدرسة،  بالكفايات  قيادي 

لكفايات الخاصة بعمل وكيل شؤون الطلاب. ووضح  وا

شؤون  ٤م) وكيل  في  توفرها  اللازم  الكفايات  بعض   )

وإدارية،   فكرية  وكفايات  إنسانية،  كفايات   " الطلاب 

بمُتطلبات   وإلمام  والتنظيم،  التخطيط  على  وقدرة 

شخصية   وذو  شاملة،  نظرة  ولديه  الثانوية،  المرحلة 

ن الإصغاء، والحلم،  تتوفر لديه صفة حس  مُتزنة، وأن

إدوالأناة مهارة  ويمتلك  الإقناع"،  ،  ومهارة  المواقف،  ارة 

( "أن تكون لديه رؤية خاصة بعمله كوكيل  ٣موأضاف )

جيدة  علاقات  ولديه  الفكر،  وسلامة  الطلاب،  شؤون 

 مع الجميع". 
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من   عدد  وفر 
ُ
ت من  لابد  بأنه  القول  يمكن  لذا 

في وك الشخصية  ليسالسمات  الطلاب  تطيع  يل شؤون 

هذ وتتفق  بفعالية  المتنوعة  مهامه  النتيجة  ممارسة  ه 

( التي أكدت على ضرورة أن  ٢٠١٨مع دراسة الجميلي )

الخصائص   من  بعدد  الطلاب  شؤون  وكيل  يتمتع 

الانفعالي،   والاتزان  الثبات  ومنها  انفعالية؛  النفس 

 والقدرة على مواجهة المواقف الطارئة.

الـمُ  من  الوأيضًا  الشخصية  برزت عند  تطلبات  تي 

وك يكون  أن  الدراسة  بيانات  الطلاب تحليل  يل شؤون 

مع   التعامل  مهارات  ويمتلك  اجتماعية،  "ذو شخصية 

لكون   ذلك  ويُعزى  التعليمية".  العملية  أطراف  كافة 

، ولابد  الطلبةمهام وكيل شؤون الطلاب تتمحور حول  

بآنه  (  ٢م)  وصفهكما  وذلك    ، أن يكون لديه قبول لديهم

محب لدى  "شخصية  معالجة  الطلبةوبة  يستطيع   ،

يمر بها الطالب بطريقة إيجابية"، أو كما  المواقف التي  

( مُقرب  ١٠معبر  يكون  "أن  هذه  للطلبة(  وتتفق   ."

( بضرورة أن يتمتع  ٢٠١٨النتيجة مع دراسة الجميلي )

الاجتماعية   الصفات  من  بعدد  الطلاب  شؤون  وكيل 

على  القدرة  و قياد  ومنها  الآخرين  وتوجيه  التعاون  ة 

وعلا صداقات  تكوين  على  والقدرة  قات  معهم، 

 اجتماعية. 

الـمُتطلبات   من  عدد  الـمُشاركين  أضاف  وأخيرًا 

الطلاب شؤون  وكيل  دور  لتفعيل  اللازمة  من    ،المهنية 

الطلاب"،  شؤون  وكلاء  لإعداد  برنامج  "بناء  أبرزها 

للعمل   الترشح  يرغب  لمن  اجتيازه  يُشترط    وكيل بحيث 

ووضح بعض المشاركين الجوانب التي    لشؤون الطلاب.

تش أن  الطلاب،  يمكن  شؤون  وكلاء  إعداد  برامج  ملها 

من الجوانب التي يلزم إعداد وكيل  ( "أن  ١محيث ذكر )

، والتعامل  الطلبةشؤون الطلاب حولها آلية بناء خطة  

مع المشاكل الـمُتوقعة فيها، والتي يُمكن أن تؤخر تخرج  

)  الطالب"، "أسال١٠موأضاف  مع  (  التعامل  يب 

االطلبة وفق  الأنشطة  واختيار  حتياجاتهم،  ، 

لها، وتوجيه   ، وتهيئتهم للاختبارات".  الطلبةوالتخطيط 

( أضاف  شؤون  ٧موأيضًا  وكلاء  إعداد  من  لابد  أنه   )

مع   التعامل  مهارات  كسبهم 
ُ
ت "ببرامج  ،  الطلبةالطلاب 

الاتصال،   و"ومهارات  مشكلاتهم"،  وتكوين  واحتواء 

 (.٥مابعتها، وإدارة الصراع" )اللجان، ومت

هذ نتائج  إليه  وتتفق  توصلت  ما  مع  الدراسة  ه 

شؤون   وكلاء  إعداد  أهمية  حول  الدراسات  بعض 

الطلاب وضرورة إكسابهم العديد من المهارات ليتمكنوا  

والاجتماعية،   الشخصية  كالمهارات  أعمالهم؛  أداء  من 

ال والذكاء  الصراع،  إدارة  والاجتماعي،  ومنها  عاطفي 

كحل   والتنظيمية  والإدارية  المهنية  المشكلات  والمهارات 

القرارات،    &Barnett et al., 2017; Cohen)واتخاذ 

Chen, 2019; Combs et al., 2016; Khumalo et al., 

2018) . 

كما أكد الـمشاركين على ضرورة "تحليل الاحتياج  

مُستمر بشكل  الطلاب  لوكلاء شؤون  فلابد  التدريبي   ."

رامج متنوعة لتدريب وكلاء شؤون الطلاب من وجود ب

لتحديث  أثناء   مستمر؛  بشكل  وتأهيلهم  الخدمة، 

وقدراتهم   المهنية  مهاراتهم  احتياجاتهم  وفق  ومعارفهم 

( على ضرورة "أن يتم  ٧م)كد  ومُستجدات العمل. فقد أ 

وهم   الجدد  خاصة  الطلاب  شؤون  وكلاء  أداء  متابعة 

قصور في أدائهم    ةوالدعم، وعند ملاحظالأولى بالرعاية  

وعلاج خاصة  برامج  تصميم  الزيارات،  يتم  كتبادل  ية 

ودعم الأقران، ومن ثم متابعة التحسن"، كما أكد على  

( أشار  وبالمثل  البرامج.  تلك  أثر  قياس  أنه  ٥مأهمية   )

القيادة   ومُشرف  المدرسة  قائد  دور  "يقتصر  ألا  لابد 

و  والضعف،  القوة  نقاط  رصد  قياس  على  عليه  إنما 

البرامج  وتح من  للوكلاء  التدريبي  الاحتياج  ليل 

من  ال عدد  اقترح  أيضًا  مستمر".  بشكل  تطويرية 

 الـمُشاركين طرق لتنفيذ برامج التأهيل أثناء الخدمة. 

بعض  عليها  أكد  التي  المهنية  الـمُتطلبات  ومن 

توأمة   "ببرامج  الطلاب  وكيل شؤون  إلحاق  الـمُشاركين 
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ؤكد على أهمية تبادل  هام عمله"، وذلك يُ قبل مباشرة م 

ذوي المعرفة   الوكلاء  الجُدد،    بين  والوكلاء  الخبرة 

الطلاب   تجربة دور وكيل شؤون  مع حداثة  وخصوصًا 

المقررات العربية    والمسارات   ومدارس  المملكة  في 

( أشار  فقد  يلتحق  ٢مالسعودية.  أن  ضرورة  إلى   )

وكيل  لعمل  "ببرنامج    الـمُرشح  طلاب  مُلازمة  شؤون 

وأي )مهنية"  ذكره  ما  "جهود  ٩وم،  ٤مضًا  هناك  بأن   )

برامج  فردية   بإعداد  المدرسية  القيادة  لبعض مُشرفين 

 تبادل زيارات، ومزاملة مهنية بين الوكلاء".

وآخران   بارنيت  دراسة  مع  النتيجة  هذه  وتتفق 

Barnett et al.  (وكومالو وآخرون  ٢٠١٧ ،)Khumalo 

et al.   (ويلدريم٢٠١٨  ،)  Yildirim  (ف٢٠١٨ أن (  ي 

ومهارات معارف  تطوير  في  مهم  أثر  الوكلاء،    للتدريب 

تتفق   الوظيفي. وأيضًا  المهني وتقدمهم  وفي دعم نموهم 

وآخران   سيربي  دراسة  اقترحته  ما  مع  الدراسة  نتائج 

Searby et al.  (ومورغان  ٢٠١٧  )Morgan  (٢٠١٨ )

لمهامه   وتأهيله  وتدريبه،  الوكيل  إعداد  بضرورة 

أسالي ا بعدة  الوكيل  لقيادية  بين  الفردي  كالتدريب  ب، 

 "الكوتشنج"، والتعلم من الأقران.  وقائد المدرسة

يتبين مما سبق تعدد الأدوار والمهام التي يقوم بها  

أدوار   أربع  في  يمكن وصفها  الطلاب والتي  وكيل شؤون 

رئيسية وهي الأدوار الإدارية، والادوار المتعلقة بالإرشاد  

بالإ   الأكاديمي المتعلقة  دور  وتلك  وأخيرا  الطلابي  رشاد 

يتعلق   فيما  كشفت  الوكيل  كما  الطلابية.  بالأنشطة 

توفرها   اللازم  المتطلبات  من  العديد  عن  الدراسة 

تحت   تصنيفها  وتم  الطلاب  شؤون  وكيل  دور  لتفعيل 

التنظيمية   المتطلبات  وهي  رئيسية  فئات  ثلاث 

 والشخصية والمهنية. 

 

 

 

قت
ُ
 رحات التوصيات والمــ

وص ي الدراسة بضرورة  في ضوء الن
ُ
تائج السابقة ت

أدوار   المرتبطة  توضيح  والأدوار  الطلاب،  شؤون  وكيل 

وكيل   وفير 
ُ
ت ربط  وبعدم  المهام،  تداخل  لتفادي  به 

من   المدرسة  بنصاب  الثانوية  بالمدارس  الطلاب  شؤون 

الوكلاء، وأن يكون الترشيح لمهمة وكيل شؤون الطلاب  

ا رغبة  على  المبنـاءً  هذا  في  بالتحديد،  لشخص  جال 

سة بشكل عام.  وليس رغبته في شغل وظيفة وكيل مدر 

اشتراط   بضرورة  الدراسة  توص ي  ذلك  إلى  بالإضافة 

اجتياز برنامج خاص لإعداد وكلاء شؤون الطلاب قبل 

وكيل   أداء  لتقييم  موحدة  تقييم  آليه  ووضع  الترشيح، 

المهام   طبيعة  توضيح  بعد  خصوصًا  الطلاب  شؤون 

الـمُ و  دعم  المسؤوليات  وكذلك  بالوكيل،  نوطة 

ب المهنية  لتبادل الـمُجتمعات  الطلاب  شؤون  وكلاء  ين 

في   الناجحة  التجارب  وتطبيق  نشر  وأهمية  الخبرات، 

البرامج التدريبية، والتوأمة المهنية لتأهيل وكلاء شؤون  

الدراسة   توص ي  أيضًا  الكادر  بالطلاب.  تأهيل  ضرورة 

بو  الـمُرتبط  الطلابالإداري  شؤون  عبء   كيل  لتقليل 

كاهل   على  الملقاة  الإدارية  من  الأعمال  ليتمكن  الوكيل 

 التفرغ للأمور الأكثر أهمية كشؤون الطلاب المختلفة. 

الدراسات   من  العديد  إجراء  الدراسة  وتقترح 

أدوار    ،الـمُستقبلية مُشابهة حول  إعداد دراسات  ومنها 

المدرس والشؤون  التعليمية،  الشؤون  وإجراء  وكيل  ية. 

الثانوية  دراس المدارس  قادة  تصورات  على  للتعرف  ة 

الطلاب،  حول   شؤون  وكلاء  أدوار  تفعيل  متطلبات 

شؤون   وكلاء  تصورات  على  للتعرف  دراسات  وإجراء 

كذلك   ومهامهم.  أدوارهم  طبيعة  عن  أنفسهم  الطلاب 

الدراسة   هذه  في  ظهرت  التي  الفئات  من  الاستفادة 

الأك  الإدارية،  الإرشاد)الأدوار  الطلابي،   اديمية، 

لل كمية  دراسة  لإجراء  الطلابي(  على  النشاط  تعرف 

واقع ممارسة وكلاء شؤون الطلاب في المدارس الثانوية  

 لهذه الأدوار.
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   مجال التفاعل والتوجيهفي  دور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض الأطفال

 ( 2)د. هنادي بنت فهد العثمان                                    (1)أ.سمية بنت خالد باقلب

 (ه1444 / 08/ 05وقبل - ه30/01/1444)قدم للنشر 

مجال    المستخلص:  في  الأطفال  رياض  مرحلة  لمعلمات  التدريس ي  الأداء  تطوير  في  التأملي  التدريس  دور  على  التعرف  إلى  الدراسة  هدفت 

. واعتمدت (الخبرة الوظيفية، وعدد الأطفال في الصف)  ي  التفاعل والتوجيه، والكشف عن وجود فروق في استجابات العينة تبعًا لمتغير  

بقت على )  تان ت الباحثقد أعد  و   ،المنهج الوصفي المسحيعلى  الدراسة  
ُ
مدينة ب( معلمة من معلمات رياض الأطفال الأهلية  190استبانة ط

لصف  موافقة عينة الدراسة على أن للتدريس التأملي دورًا في تطوير الأداء التدريس ي في مجال إتقان إدارة ا : وتوصلت الدراسة إلى الرياض.

: إعادة النظر في طريقة تفاعلهن مع الأطفال، وتقويم طريقة تعاملهن مع الأطفال. ممارساته فيما يليي تمثلت  ذوالتفاعل الإيجابي، وال

وكذلك في مجال توجيه السلوك وضبطه، والتي تمثلت في الممارسات التالية: ملاحظة مظاهر السلوك غير المقبول من الأطفال، وإعادة 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات  تبيّن  مدى اتسامهن بالصبر والهدوء أثناء التعامل مع سلوكيات الأطفال. كما  النظر في  

فقد أوصت الدراسة بعدد من التوصيات، أبرزها: دمج   لذلكاختلاف الخبرة الوظيفية، وعدد الأطفال في الصف؛ ى لإ زى عينة الدراسة تع

.التدريس التأملي في ب
ً

ا فعّالا  رامج التطوير المهني لمعلمات مرحلة رياض الأطفال بوصفه نهجًا تربويًّ

 . ، توجيه السلوكإدارة الصف، التدريس التأملي، معلمات رياض الأطفال الكلمات المفتاحية: 

 
The Role of Reflective Teaching in Developing Teaching Performance of Female 

Kindergarten Teachers in terms of Interaction and Guidance 

Sumaya  K. Baqalb(1)                          Hanadi Fahad Alothman (2) 

(Submitted 28-08-2022 and Accepted on 25-02-2023) 

Abstract: The study aimed to identify the role of reflective teaching in developing teaching performance of 

female kindergarten teachers in terms of interaction and guidance, and to found out that there are differences 

in the sample responses according to the two variables of (job experience, the number of children in the 

classroom). The study adopted the descriptive survey approach. The two researchers prepared a questionnaire 

that was applied to (190) female kindergarten teachers in private Kindergartens in Riyadh. The study showed 

that the sample agreed that reflective teaching has a significant role in developing teaching performance in 

terms of classroom management and positive interaction, which were represented in the following practices: 

Reconsidering the way they interact with children and improving the way they deal with them. And in terms 

of guidance and behavior control, which were represented in the following practices: Observing unacceptable 

behavior of children and reviewing the extent of their patience and calmness while dealing with children's 

behavior. It was also found that there were no statistically significant differences between the responses of the 

study sample due to the difference in job experience and the number of children in the classroom. Accordingly, 

the study made a number of recommendations, the most notably: integrating reflective teaching into the 

professional development programs for female kindergarten teachers as an effective educational approach. 

 Keywords: Reflective Teaching, Kindergarten Teachers, classroom management, directing behavior. 
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 قدمة م

العملية   في  الأساسية  الركائز  إحدى  المعلمة  عد 
ُ
ت

حيويًّ  دورًا  تؤدي  إذ  الأهداف  التعليمية؛  تحقيق  في  ا 

وعليه الأطفال.  رياض  مرحلة  في     ؛التربوية 
 
توف ر  فإن 

فء تتسم بمستوى عالٍ من الكفايات المهنية،  
ُ
معلمة ك

رئيس لتحقيق    مطلب  -ي المستمر  وقادرة على التطور المهن

   أهداف هذه المرحلة.

جهودًا   السعودية  العربية  المملكة  بذلت  ولقد 

ا، وهذا ما أكد  لإعداد المعلمات وتطويرهن مهنيًّ   ملموسة

الا   عليه الثاني  الهدف  التحول  في  ستراتيجي  برنامج 

رؤية  الوطني   نص     2030لتحقيق  "تحسين    :علىالذي 

، 2030  )رؤيةاستقطاب المعلمين وإعدادهم وتطويرهم"  

المركز الوطني   فقد أنشأوفي ضوء ذلك  .  (62، ص2016

مشروع الطفولة المبكرة    للتطوير المهني والتعليمي )د.ت(

جوّد  
ُ
ت التي  المهني  التطوير  برامج  تقديم  إلى  يهدف  الذي 

الممارسات   لأفضل  تبعًا  الأطفال  رياض  معلمات  أداء 

هيئة تقويم التعليم  أصدرت  و   ، المهنية والمعايير العالمية

( الأطفال    (2020والتدريب  رياض  معلمي  معايير 

كفاءتهم تبنّ    ،لتحسين  المعلمة  منها:  التأملي    التدريسي 

الأطفال لتقويم  يومية  وسيلة  خلاله    فمن   ، بوصفه 

  خبرة معرفية جديدة بصورة غير مباشرةيتشكل لديها  

نها من تطوي
ّ
مك

ُ
 ,.Rawani et al)ر ممارساتها المستقبلية  ت

2023) . 

عد من الاتجاهات  التدريس التأملي يُ   فإنوعليه؛  

للمعلمات،   المهنية  الكفايات  تطوير  في  كما  المعاصرة 

الاتجاهات حيث  العالمية    أكدت  بذلك؛  الاهتمام  على 

رياض    تضمنت لمعلمي  المهني  الإعداد  برامج  معايير 

الأطفال   لتربية  القومية  الرابطة  وضعتها  التي  الأطفال 

الصغار معيار استخدام مداخل نمائية فعالة للتواصل  

أن تمارس  ه  مع الأطفال وأسرهم، ومن مؤشرات تحقيق

تحقيق مخرجات إيجابية لكل  لالمعلمة التدريس التأملي  

 National Association for the Education of)ل  طف

Young Children [NAEYC], 2019) . 

وقد أظهرت مراجعة الأدب البحثي في هذا المجال  

اكتساب المعلمة لمهارات التدريس التأملي؛ لما له   ضرورة

دراسة   أشارت  فقد  المهني،  التطور  تحقيق  في  دور  من 

أمرًا    ي التأملالتدريس  إلى أن    (Baker, 2014)بيكر   يعد 

دراسة  همًّ م توصلت  كما  التعليمي.  الإصلاح  عملية  في  ا 

التأملي    التدريسإلى أن    (2019الخالص والنتشة ) عبد

ما   وهذا  التأمل،  دورة  تطبيق  على  المعلمات  ساعد 

أكسبهن القدرة على التطور المهني الواعي، بالإضافة إلى  

بين   إيجابية  علاقة  الكفاية  و التأملي    التدريسوجود 

   (.2020محمد، ؛ 2018، وآخرون ياصرة)العالمهنية 

 مشكلة الدراسة 

المملكة   في  التعليم  وزارة  اهتمام  من  ا 
ً
انطلاق

بالمعلم السعودية  من  ؛  ةالعربية  العديد  أقامت  فقد 

المعلمة   إعداد  أهمية  ناقشت  التي  العلمية  المؤتمرات 

ا، ومن أهمها؛ مؤتمر "تطوير التعليم: رؤى   وتنميتها مهنيًّ

(، ومؤتمر "معلم المستقبل:  2010ومتطلبات" )ونماذج  

( وتطويره"  متطلبات  2015إعداده  "المعلم:  ومؤتمر   ،)

( المستقبل"  وطموح  هذه  2019التنمية  أوصت  وقد   ،)

المؤتمرات بضرورة تطوير أداء المعلمات وفقًا لاتجاهات  

)بلجون، المهنية  المعايير  على  ترتكز  ؛ 2010حديثة 

ا د.ت؛  سعود،  الملك  وتحقق  2020لغامدي،  جامعة   .)

ممارسة التدريس التأملي توصيات المؤتمرات المذكورة؛  

الثان  حيث المعيار  العامةأشار  المهنية  المعايير  من    ي 

أصدرتها   التي  والتدريبللمعلمين  التعليم  تقويم    هيئة 

التأملي لتطوير    التدريس  اتإلى استخدام المعلم  (2017)

نقدي في ضوء    بشكل   نممارساته يحللن  ؛ بحيث  أدائهن

والتأمل  عملية       ليطورنها،التقويم 
 
الثالث  وحث المعيار 

تضمّن دليل  . كما  للواقع التدريس ي  تأملهن  ضرورة  على

أشار  المعلم للتدريس الفعال المعيار الحادي عشر الذي  

فعّالة  وسيلة  بوصفه  التأملي  التدريس  ممارسة  إلى 

المهني التطور  للخدمات    لتحقيق  تطوير  )شركة 

 .(1436التعليمية، 

مجال   في  البحثي  الأدب  مراجعة  ضوء  وفي 

أن   إلى  وكنعام  زاهد  دراسة  أشارت  التأملي،  التدريس 
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على   المعلمات  ساعدت  التأملي  التدريس  ممارسة 

إعادة   خلال  من  أدائهن  وتحسين  والتنفيذ  التخطيط 

لديهن   والضعف  القوة  نقاط  في   &Zahid)التفكير 

Khanam, 2019)  ميسا دراسة  أسفرت  حين  في   .

(Mesa, 2018)   أداء في  التأملي  التدريس  تأثير  عن 

جيدًا   مسارًا  له  وأن  مداركهن،  وتوسيع  المعلمات 

عند   أنه  إلى  بالإضافة  الخدمة،  أثناء  المهني  للتطوير 

من إيجاد    تمكنّ ي س  يلتدريس التأمللالمعلمات    ممارسة 

سواء في التطوير  طرق لتحسين جودة التدريس لديهن،  

الفصل   إدارة  أو  المواد،  تحسين  أو   &Hei)الذاتي، 

Lumpur, 2019)دراسات وأوصت  دمج  ب  أخرى   . 

  ،إعداد المعلمات  برامجالتدريس التأملي في    علىالتدريب  

توظيفهن  توجيهو  تطوير    هنحو  بهدف  ممارستهن  في 

 (. 2020؛ محمد،  2020الخلف، ) أدائهن

وبالرغم من اهتمام عدد من  وفي ضوء ما سبق،  

الباحثين بمجال التدريس التأملي؛ فإن التدريس التأملي  

في   الأطفال  رياض  مرحلة  لمعلمات  التدريس ي  والأداء 

 
 
  مما  ؛بالاهتمام الكافي  مجال التفاعل والتوجيه لم يحظ

  يُ 
ّ
ل فجوة بحثية تستدعي إجراء الدراسة الحالية التي  مث

الت دور  التعرف على  إلى  تطوير تهدف  في  التأملي  دريس 

الأداء التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض الأطفال في مجال  

 التفاعل والتوجيه. 

 أسئلة الدراسة 

 لإجابة عن السؤال الرئيس:  ى الإتسعى الدراسة الحالية 

ما دور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي   -

التفاعل   مجال  في  الأطفال  رياض  مرحلة  لمعلمات 

 ؟ والتوجيه

 ة أسئلة تتمثل في الآتي:ع من هذا السؤال عد  ويتفر  

ما دور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي   -

لمعلمات مرحلة رياض الأطفال في مجال إتقان إدارة  

 الصف والتفاعل الإيجابي؟ 

ما دور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي   -

ت مجال  في  الأطفال  رياض  مرحلة  وجيه  لمعلمات 

 السلوك وضبطه؟  

بين   - إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

استجابات أفراد عينة الدراسة نحو دور التدريس  

مرحلة   لمعلمات  التدريس ي  الأداء  تطوير  في  التأملي 

 
ُ
:  يْنالتالي    يْناختلاف المتغير  ى  لإى  عز  رياض الأطفال ت

 ؟(الخبرة الوظيفية، عدد الأطفال في الصف)

 الدراسةأهداف 

دور   على  التعرف  إلى  الحالية  الدراسة  تهدف 

لمعلمات   التدريس ي  الأداء  تطوير  في  التأملي  التدريس 

والتوجيه  التفاعل  مجال  في  الأطفال  رياض    مرحلة 

توجيه السلوك  ،  إتقان إدارة الصف والتفاعل الإيجابي)

و وضبطه عينة  (،  استجابات  بين  الفروق  تحديد 

الوظيفية،  ):  يْنالتالي    يْن للمتغير  تبعًا    الدراسة  الخبرة 

 .(عدد الأطفال في الصف

 أهمية الدراسة 

 
 
 ل أهمية الدراسة فيما يلي:تتمث

 الأهمية النظرية 

من أهمية مرحلة رياض    ة هذه الدراسة تأتي أهمي  -

المعلمة   به  تقوم  الذي  الحيوي  والدور  الأطفال 

 لتحقيق أهداف العملية التعليمية.

أهميتها   - الدراسة  هذه  لما    منتستمد  استجابتها 

التعليم  يلإأشارت   وزارة  التعليم  و ه  تقويم  هيئة 

تبنّ   بشأن  أسلوب  والتدريب  والمعلمات  المعلمين  ي 

لتطو   
ً
أداة التأملي  وتحسين  التدريس  المعلمين  ير 

 أدائهم. 

-  
 
ثري  من المتوق

ُ
  ع أن ت

ُ
 هذه الدراسة

 
؛  العربية  المكتبة

كونها من الدراسات القليلة التي تناولت التدريس ل

رياض   مرحلة  لمعلمات  التدريس ي  والأداء  التأملي 

 . الأطفال لا سيما في مجال التفاعل والتوجيه
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 الأهمية التطبيقية 

 
 
  الآتي: تسهم هذه الدراسة فيع أن من المتوق

التنمية   - برامج  تخطيط  على  القائمين  مساعدة 

ي أسلوب التدريس التأملي  المهنية للمعلمات على تبنّ  

 ودمجه في برامجهم.  

بأهمية   - الأطفال  رياض  مرحلة  معلمات  توعية 

تطوير  في  به  يقوم  الذي  والدور  التأملي  التدريس 

 أدائهن في مجال التفاعل والتوجيه.

دور  تق - حول  مستقبلية  بحثية  مقترحات  ديم 

التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي لمعلمات  

 مرحلة رياض الأطفال. 

 حدود الدراسة

 تتمثل حدود الدراسة فيما يلي:

التعرف على    فيالدراسة    تنحصر  الحدود الموضوعية:

دور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي لمعلمات  

والتوجيه   التفاعل  مجال  في  الأطفال  رياض  مرحلة 

وتوجيه   الإيجابي،  والتفاعل  الصف  إدارة  )إتقان 

 السلوك وضبطه(. 

المكانية: رياض    الحدود  مدارس  على  الدراسة  تقتصر 

 مدينة الرياض. بالأطفال الأهلية 

الزم عام    انية:الحدود  من  الثاني  الدراس ي  الفصل 

 . ه1443

 مصطلحات الدراسة 

"عملية    : يُعرف التدريس التأملي بأنه  التدريس التأملي:

 
 

خلا منظومي  واستقصاء  فني  نقدي  إبداع  وتفكير  ق 

يهدف إلى تقييم معلومات المعلم التي تظهر في المواقف  

بغية تطويرها    ؛التدريسية المتشابكة والمعقدة والمتفردة

 . (37ص ،2015القوي،  عبد" )وتحسينها

 
ُ
الباحثوت بأنهإجرائيًّ   تانعرفه  معلمات    :ا  تبصّر 

وتأم   الأطفال  رياض  المواقف  مرحلة  في  الذاتي  لهن 

وإعادة   التعليمية،  البيئة  في  تحدث  التي  والخبرات 

تفكيرهن فيما قمن به من ممارسات وتفسيرها وتحليلها  

 نقديًّ 
ً

ذلك بهدف تطوير ممارساتهن والارتقاء  ا؛ و تحليلا

أدا )إتقان  ئ بمستوى  والتوجيه  التفاعل  مجال  في  هن 

السلوك   وتوجيه  الإيجابي،  والتفاعل  الصف  إدارة 

 وضبطه(.

"كل أداء    :ف الأداء التدريس ي بأنهيُعر    الأداء التدريس ي:

تدريس ي يمثل كفاية تتشكل من ثلاثة عناصر أساسية،  

 ،2014)البساط،  المعرفية، والمهارية، والوجدانية"    :وهي

 (. 23ص

 
ُ
الباحثعرّ  وت بأنهإجرائيًّ   تانفه  مجموعة    :ا 

الممارسات والمهارات التي تقوم بها معلمات مرحلة رياض  

ل  الأطفال داخل غرفة الصف وخارجها في مجال التفاع

الإيجابي،   والتفاعل  الصف  إدارة  )إتقان  والتوجيه 

 وتوجيه السلوك وضبطه(. 

 أدبيات الدراسة

 المحور الأول: التدريس التأملي 

م   أول  ديوي  جون  مصطلح  يُعد  استخدم  ن 

التأملي والمراجعة    بهد  قص  يُ الذي    التدريس  الملاحظة 

رفع   إلى  تؤدي  التي  التربوية  للخبرات والمعارف  المستمرة 

تمنح   وبذلك  المهنية،  للممارسات  الفهم  وتعميق  الوعي 

أيضًا على  مل  تشوي  ،المعلمة فرصة للتحسين والتطوير

التحليل   عملية  لنتائج  وفقًا  القرارات  اتخاذ  عملية 

 
 
  .(2021)الحربي والشريف،  روالتفك

ظهر  حتى    تطور التدريس التأمليوتعددت مراحل  

 بوصفه اتجاهًا جديدًا في برامج تدريب 
 
  المعلمات؛ إذ بدأ

ح  ب التدريس  أن  إلى  ينظر  الذي  الحرفي  رفة  النموذج 

خبير،   معلم  أداء  ملاحظة  خلال  من  إتقانها    ثم يمكن 

الذي   التطبيقي  العلم  تبنّ  يُركز  نموذج  نتائج  على  ي 

م في  العلمي  المعلمات  البحث  إلى  ونقلها  التدريس  جال 

الدورات التأملي  بواسطة  النموذج  تكوّن  ذلك  بعد   ،

الذي يركز على المعرفة العلمية والخبرة العملية وتطبيق  

تطوير عملية  لل هذا التطبيق  ما يستفاد منهما، ثم تأم  

القادمة  وعوض،    التدريس  بدأ  ت  كما .  (2009)سليم 

التأمليعملية   الإح  التدريس  بوجود صعوبة  من  ساس 

بعد   الفروض،  وصياغة  المعرفة  تقويم  ثم  وتحديدها، 

ذلك تقويم الفروض وتطبيق الحلول المقترحة )الكيري،  

2021  .) 
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النمو  و  تحقيق  في  التأملي  التدريس  أهمية  تتجلى 

المهني المستمر؛ إذ ذكر جون ديوي أن المعلمة تصل إلى  

ولقد أجمع    جودة أعلى في أدائها كلما تأملت في تدريسها،

ممارسة   أهمية  على  المجال  هذا  في  البحثي  الأدب 

قدرة على تحسين  لما له من  للتدريس التأملي؛    اتالمعلم

مهاراتهن، ومساعدتهن على التكيف مع متطلبات مهنة  

باستمرار المتغيرة  إلى    ن وصولهوتحقيق    ، التدريس 

 
ُ
ت جديدة  أداطوّ  معرفة  ،  وآخرون   العياصرة)ن  هء  ر 

كما  (Disu, 2017؛  2018 التركيز  هن  ساعدأنه  .  على 

التدريسية   كفاياتهن  تنمية  إلى  أدى  ما  وهذا  والتفكير، 

)وتحسين  والتأملية   . (Shapiro et al., 2015رفاهيتهن 

 
ً
أن  علاوة نمو   عدّ يُ ه  على  المهني،  هنجوهر  وتطورهن   ،

 
 
  .(Fakazli, 2021)مهن بشكل أفضل وتعليمهن وتعل

أ  بالذكر  الجدير  التأملي  ومن  التدريس  نجاح  ن 

على    ات وتحقيق ما يسعى إليه يعتمد على حصول المعلم

التدريسية، ويتطلب    نمعلومات دقيقة حول ممارساته 

مثل:    على ممارسة التأمل،هن  توفر أدوات تساعد  ذلك

الميداني المصغر،  ،  البحث  التدريس  الأقران،  ملاحظة 

،  ليومية المستشار التعليمي، المذكرات ا،  ملفات الإنجاز

المهنية، التعلم  الذاتي،   مجتمعات  المناقشة    التقويم 

وعوض،    الجماعية  ؛ 2021الكيري،    ؛2009)سليم 

Ferdowsi& Akbar, 2015.) 

وهان    وأوضحت كامبيرن   &Camburn)دراسة 

Han, 2017)    أن المعلمات يشاركن في ممارسة التدريس

التأملي عندما تتاح لهن الفرصة للتعاون مع أقرانهن، أو  

الحوار،  دراسات أخرى بأن )أفادت  و   .الخبراء  عالعمل م

الملاحظة المصغر،  الذاتي  ،التدريس  تحليل    ،التقويم 

  (كتابة المذكرات اليومية  ،التعاون مع الأقران  ،الفيديو

أنها  من  من  تتطلب    بالرغم    والانضباطالوقت  المزيد 

للمعلمات   ها فاعليت  تت أثب المهني  التطور  تحقيق  بو  )أ  في 

 ,.Mermelstein, 2018; Mathew et al؛  2016،  سليم

2017; Fakazli, 2021  .)    أن أدوات  كما  لاستخدام 

التأملي  التعلم    ا إيجابيًّ   ا أثرً   التدريس  مجتمعات  في 

الزايد،  ؛ 2013)الجبر،   الصفيةحل المشكلات  ، و المهنية

2018 .) 

أن يتضح  تأثيرً ل  وعليه؛  التأملي    اإيجابيًّ   التدريس 

العملية   عناصر  وجميع  والطفل  المعلمة  ليشمل  يمتد 

تواجه المعلمة بعض    فقدالتعليمية، وبالرغم من ذلك  

التحديات التي قد تعوقها من ممارسته، منها: كثرة عدد  

الصف في  و و   ،الأطفال  الإداريةالمهام    المتطلبات 

وخوف    ،(2021)الخليوي،   الوقت،  ضيق  إلى   
ً
إضافة

المعلمة مما قد تصل إليه، وعدم امتلاك الخبرة الكافية  

  (. وفي هذا الصدد أشارت دراسات 2017القوي،   )عبد

يمارسن    أخرى  خبرة  لديهن  اللاتي  المعلمات  أن  إلى 

من المعلمات اللاتي لا   أفضل   التدريس التأملي على نحوٍ 

؛ العتيبي،  2020؛ الخلف،  2010يمتلكن خبرة )بلجون،  

2022) . 

 المحور الثاني: الأداء التدريس ي 

يحكم من    التي الأداء التدريس ي أحد العناصر    عدّ يُ 

التعليمية  اخلاله المؤسسة  نجاح  به  ،على  د    ويُقص 

في  تظهر  والتي  يمكن ملاحظتها  التي  التربوية  الممارسات 

رات المعلمين وكفاءاتهم، وبذلك فإن الأداء التدريس ي  قد

الأطفال   تعليم  جودة  تحسين  إلى  سيؤدي  الجيد 

(Suarez& Toro, 2018).   ومن الجدير بالذكر أن هناك

مؤشرات لقياس أداء المعلمة، وهي: الفعالية، والكفاءة،  

  والسلطة الممنوحة لأداء المهام، والمسؤوليات، والإبداع

(Agung, 2014)  هناك عوامل أخرى مؤثرة على  . كما أن

الأطفا رياض  معلمة  المتوفرة،الم ك   لأداء  ومكان    وارد 

المدرس ي    ،الدافعيةو   ،العمل  ,.Juliana et al)والمناخ 

2021; Pratiwi, 2013) . 

كفايات  و  بأربع  الجيد  التدريس ي  الأداء  يرتبط 

والشخصية،  وهي  ،رئيسة التربوية،  الكفايات   :

والمهنية   د  حد  و .  (Poro et al., 2019)والاجتماعية، 

( خمس كفايات يجب أن تتسم بها معلمة  2014شريف )

والمهنية العلمية  الكفايات  وهي:  الأطفال،    ، رياض 

إعداد الأنشطة  ، التقويم، العلاقات الإنسانية والنظام
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أسفرت  هاتنفيذو  ذاته،  السياق  وفي  دراسة  .  نتائج 

يجب    (Lozančić, 2018)لوزانسيك   كفايات  هناك  أن 

جودة   تحقيق  أجل  من  اكتسابها  الروضة  معلمة  على 

إيجابي،    التعليم، منها: القدرة على التواصل، وخلق جوّ 

القيادة،   وأساليب  والمرونة،  والتعاطف،  والتفاؤل، 

هناك علاقة تكاملية    هيتضح أن   وفي ضوء ذلك  والتقييم.

الأطفال  تفاعلي رياض  معلمة  كفايات  بين  إيجابية  ة 

 (. Siri et al., 2020) وأدائها

الأدب  و  أظهر  للمعلمة  التدريس ي  الأداء  لتقويم 

يُعدّ  التأملي  التدريس  أن  المجال  هذا  في  أحد    البحثي 

التي   إليهالنماذج  الاستناد  أن  ف  ؛ايتم  من  بالرغم 

( بين  2017بوقحوص  علاقة  توجد  لا  أنه  إلى  أشار   )

عامة  ا بصورة  التدريس ي  والأداء  التأملي  لتدريس 

خاصة،   بصورة  التدريسية  دراسة    إنفوالكفايات 

وتورو بأن  Suarez& Toro, 2018)  سواريز  أفادت   )

التأملي ل   المعلمةيساعد    التدريس  تأم    ممارستها   على 

ر في نهجًا    عدّ يُ   هأن  بالإضافة إلى  المهني،  مستقبلها   والتبص 

قيمًاتعليميًّ  إيجابي    فهو  ؛ا  بشكل  أنماط    فييؤثر 

الخاصة   والمناخ    بالمعلمات التواصل  الصف،  في 

الأخطاء،  وتصحيح  الصف،  وإدارة  للصف،  العاطفي 

 ,Ferdowsi& Akbar)  ستراتيجياتهن، وتطويرهن المهنياو 

2015 .) 

إيجابية على انعكاسات  التأملي    كما أن للتدريس 

التربو  إلى  المعتقدات  تؤدي  بدورها  والتي  للمعلمات،  ية 

 (،Sahin& Yildirim, 2016)  تطوير الممارسات الصفية

إلى    
ً
الملاحظة  ينه  أإضافة مهارات  تنمية  في  سهم 

جديدة،   أفكار  إلى  والتوصل  النتائج  رؤية  و واستنباط 

، (2020)الخليف،  أوجه النقص والحاجة إلى التطوير  

 
ً
على تنمية التعلم الذاتي لدى الأطفال، وخلق بيئة    علاوة

التقويم  و ،  التفكير الناقد  وتنمية جيدة للتعلم التأملي،  

 &Tok)  الذاتي، وحل المشكلات، وتحقيق التطور المهني 

Dolapçıoğlu, 2013). 

أهمية ممارسة معلمات    تتضح ما سبق؛  في ضوء  

تأثير  لما له من    ؛مرحلة رياض الأطفال للتدريس التأملي

 
 
 رهن المهني. طو  إيجابي مباشر في أدائهن التدريس ي وت

المحور الثالث: المعايير المهنية لمعلمة مرحلة رياض  

 في المملكة العربية السعودية الأطفال 

تضم معايير معلمي رياض الأطفال مجموعة من  

المعارف والمهارات والقيم التي يجب على المعلمة الإلمام  

المنحى الشمولي التكاملي والتعلم المتمركز  ى  بها، كما تتبن  

سمت على    20ن الوثيقة  حول الطفل. وتتضم  
ُ
معيارًا ق

مجالات، وهي: النمو والتعلم، والتعليم والتعلم،    ثمانية

وبيئة التعلم، والتفاعل والتوجيه، والتقويم، والشراكة  

مع الأسرة والمجتمع، وصحة الطفل وسلامته، والتنمية  

 . (2020ة تقويم التعليم والتدريب، )هيئ المهنية 

التركيز   الدراسةوفي   تم  مجال    الحالية  على 

في   يسهم  الإيجابي  التوجيه  إن  إذ  والتوجيه؛  التفاعل 

تحم   على  الأطفال  سلوكياتهم،  مساعدة  مسؤولية  ل 

والضبط  و  والتفاوض،  المشكلات،  حل  مهارة  تنمية 

على  المجال  شتمل  (. وي2021الذاتي )كولكر وكوراليك،  

 هما:   ،ينمعيار 

: معيار إتقان إدارة الصف والتفاعل الإيجابي 
ا

 أولً

د الصفب  يُقص  الأطفال:لمرحلة    إدارة    رياض 

إنشاء بيئة منظمة تنطوي على التغيير والمرونة، بحيث  

التنظيم   مهارات  لتطوير  الفرصة  البيئات  هذه  توفر 

 
 
مهم. لذلك يجب على  الذاتي لدى الأطفال وتحسين تعل

يتعلمون   فالأطفال  مهاراتهن،  تحسين  المعلمات 

 
ُ
ت معينة  وسلوكيات  قواعد  مساهمات  قدّ  ويعتمدون  م 

المد  حياتهم  في  اللاحقة  إيجابية   ,.Türk et al)رسية 

الصفو .  (2019 إدارة  مهارات  جو    تتمثل  توفير  في 

وضبط   المادية،  البيئة  وتنظيم  اجتماعي،  عاطفي 

ع    .(2018  ، الكريم )عبد   السلوك
ُ
الكفاءة الذاتية    دّ كما ت

إدارة   مهارات  في  المؤثرة  العوامل  من  العاطفي  والذكاء 

 .(Agbaria, 2021)لدى معلمي الطفولة المبكرة  الصف

أن   بالذكر  الجدير  إلى  ومن  تهدف  الصف  إدارة 

  تمنع حدوث المشكلات السلوكية وضع خطة استباقية  
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ُ
ت حقق الأهداف  في الصف، وتنظيم سلوكيات تفاعلية 

وُضعت   التي  الخطط  تنفيذ  من  والتأكد  المنشودة، 

( صحيح  والجمال،  بشكل   ،  (2021عيس ى 
ً
إلى   إضافة

تهيئة عملية التعلم، ومنح الأطفال وقتًا أطول للتعليم،  

والصفية التعليمية  المشكلات  تلك  ،  وحل  وتتحقق 

الأهداف عندما يتفاعل المناخ الصفي والنظام الصفي  

)عبد متوازن  بشكل  الصفي  وأحمد،   والتفاعل  الهادي 

2011 .) 

ا: معيار توجيه السلوك وضبطه  ثانيا

هو الإرشاد والتدريب والتعليم    : ضبط السلوكإن  

يُ  وذلك  الذي  الإيجابي؛  السلوك  الأطفال  لمعزز  ساعدة 

وتحم   القرارات  اتخاذ  مهارة  اكتساب  المسؤوليةعلى    . ل 

المتبادل،   والاعتماد  الاستقلالية  تحفيز  إلى  يؤدي  وهذا 

 إلى دعم
ً
أن    كما  مناخ إيجابي في الصف.  وتوفير  إضافة

توجيه في  تؤثر  عوامل  وضبطه،    هناك  الطفل  سلوك 

لخصائصهم   وفقًا  الأطفال  مع  التعامل  القدوة،  منها: 

النمائية، حاجات الطفل، تنظيم البيئة، علاقة الروضة  

ومحددة،   وواضحة  منطقية  قوانين  وضع  الأسرة،  مع 

مرغوبة سلوكية  بدائل  تقديم  التعامل،  في    الثبات 

  استراتيجيات ضبط  ومن(.  2019)كيرس ي وماسترتون،  

الروضةسلوك   في  القوانين  :  الطفل  لائحة  إعداد 

أن   على  الأطفال  وتحفيز  الطفل،  بمساعدة  الصفية 

يكون الضبط الذاتي صادرًا من ذاتهم، وتقديم أنشطة  

وحاجاتهم الأطفال  اهتمام  مع  وتعزيزتتلاءم   ،  

المرغوبة و السلوكيات  انتباه  ،  )شريف،  الأطفال  جذب 

2014  .) 

يُ وعليه  ؛ 
 
رياضتطل معلمة  من  الإلمام    ب  الأطفال 

ممارسات الإدارة الصفية؛ وذلك لما لها من تأثير إيجابي  ب

في تعزيز السلوكيات المرغوبة، وتقليل السلوكيات غير  

المرغوبة في الصف، بالإضافة إلى إسهامها في توفير بيئة  

داعمة تساعد الأطفال على الانغماس في عملية التعلم  

 
ُ
 وت

ُ
ت كما  الاستمرار،  على  العوامل    شكلحفزهم 

الاستراتيجيات رؤية متكاملة للعديد من العناصر التي  و 

 يجب الاهتمام بها عند توجيه سلوك الطفل وضبطه. 

التدريس التأملي أحد    في ضوء ما سبق؛ يتضح أن

يتحس   خلالها  من  التي  الحديثة  أداء  الاتجاهات  ن 

تعق   إن  إذ  الأطفال؛  رياض  مرحلة  العملية  معلمات  د 

والاستبصار   الحكمة  إلى  وحاجتها   يالتعليمية 
 
  ان بتطل

ا من التحليل والتفكير النقدي على  
ً
معلمة تمارس نمط

ممارساتها ومعرفتها لتحديد مكامن النقص وتطويرها،  

أداء   جودة  على  تعتمد  الأطفال  تعلم  جودة  أن  كما 

دور   معرفة  إلى  الحالية  الدراسة  تهدف  لذا  المعلمات؛ 

لمعلمات  التدر  التدريس ي  الأداء  تطوير  في  التأملي  يس 

 مرحلة رياض الأطفال في مجال التفاعل والتوجيه. 

 منهج الدراسة وإجراءاتها:

 منهج الدراسة

 
ّ
المسحيات الوصفي  المنهج  الدراسة  هذه   ؛ بعت 

 . للإجابة عن أسئلة الدراسة، وملاءمته لتحقيق أهدافها

 مجتمع الدراسة 

ن مجتمع الدراسة من جميع معلمات مرحلة   تكو 

الأهلية   الروضات  في  الأطفال  الرياض،  برياض  مدينة 

( وفقًا لإحصائية الإدارة العامة  1904والبالغ عددهن )

 ه(.1443للتعليم بمدينة الرياض )

 عينة الدراسة 

 
ُ
حيث بلغ   % من المجتمع الأصلي10مثل عينة الدراسة  ت

معلمة،190)عددهن   بالطريقة  وقد    (  سُحبت 

الدراسة    البسيطة؛العشوائية   لمجتمع  لمناسبتها  وذلك 

)وأهدافها.   رقم  الجدول  ح  خصائص  1ويوضّ  أدناه   )

 .العينة
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 ( 1)جدول 

ا لمتغيرات الدراسة    توزيع أفراد العينة وفقا

 

 أداة الدراسة 

المرجو   الأهداف  استخدمت  لتحقيق  الدراسة؛  من  ة 

مت بعد    تان الباحث  لجمع البيانات، وصُمّ 
ً
الاستبانة أداة

الصلة ذات  الدراسة  أدبيات  على  لاع 
ّ
مثل:  ،  الاط

؛ 2019الزهراني،    ؛2016الرقاد،  ؛  2014إبراهيم،  )

كوراليك،   معايير  (،  2021كولكر،  دليل  إلى  بالإضافة 

الأطفال رياض  التعليم والتدريب،    معلمي  )هيئة تقويم 

وعليه؛  (2020 الجزء  .  جزأين:  من  الاستبانة  تكونت 

)الخبرة الوظيفية،    ، وهيالأول يشمل المعلومات الأولية

الثاني  عدد الأطفال في الصف(.   ي  يتناول محور    الجزء 

دور التدريس التأملي في تطوير   ؛ المحور الأول:الدراسة

حلة رياض الأطفال في مجال  الأداء التدريس ي لمعلمات مر 

( ويشمل  الإيجابي،  والتفاعل  الصف  إدارة  ( 11إتقان 

المحو عبارة دور   ر ،  تطوير   الثاني:  في  التأملي  التدريس 

الأداء التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض الأطفال في مجال  

( ويشمل  وضبطه،  السلوك  عبارة13توجيه  وتم  (   .

)  استخدام ليكرت  وافق،  )م  :ثلاثيال(  Likertمقياس 

 . ما، غير موافق( موافق إلى حدٍّ 

 الصدق والثبات 

 صدق المحكمين 

في  عُرضت  للاستبانة؛  المحكمين  صدق  من  للتحقق 

( من أعضاء هيئة التدريس ذوي  7صورتها الأولية على )

الاختصاص والخبرة في مجال الطفولة المبكرة والمناهج  

وضوح   مدى  حول  رأيهم  لإبداء  التدريس؛  وطرق 

إلى   وانتمائها  وأهميتها،  واعتُمدت    المحور، العبارات، 

 . وأكثر(  %80العبارات التي اتفق عليها المحكمون بنسبة )

 

 والثبات: صدق الًتساق الداخلي 

على    الأداة  معامل ارتباط بيرسون بعد تطبيقتم حساب  

( قوامها  استطلاعية  معلمة؛  30عينة  للتحقق  (  وذلك 

إليها،   تنتمي  التي  بالمحاور  العبارات  ارتباط  مدى  من 

لها  وارتباط الكلية  بالدرجة  . وأشارت  محاور الاستبانة 

ا  ودالة إحصائيًّ نتائجه إلى أن معاملات الارتباط موجبة،  

؛ مما يدل على أن  (0.01( و)0.05عند مستوى الدلالة )

  ،مرتفعة ومتوسطة  داخلي  تتسم بدرجة صدقالعبارات  

  (2عدا العبارة رقم ) ا، مايُمكن تطبيقها ميدانيًّ   ؛وعليه

الثاني لذلك  للمحور  الاستبان  هاحذفتم  ؛  ة  لتخرج 

النهائية  )  بصورتها  من  نة  وتم  23مكو  عبارة.    راج استخ( 

وهي قيمة ثبات    ؛ (0.93)  الذي بلغ  معامل كرونباخ ألفا

 
ُ
 ا. داة ميدانيًّ الأ بيّن مدى إمكانية تطبيق مرتفعة ت

 الأساليب الإحصائية 

ترميز  من  ومعالجتها  البيانات    تم  مجموعة  بواسطة 

المناسبة   الإحصائية  البيانات  الأساليب  تحليل  لبرنامج 

(SPSS) :ت في الآتي
 
ل
 
 تمث

معامل ارتباط بيرسون وكرونباخ ألفا؛ لقياس   -

 داة.  الأ   ثباتو صدق 

بيانات  - المئوية والتكرارات؛ لجمع  النسب  أسلوب 

والانحراف   الحسابية  والمتوسطات  العينة،  أفراد 

 تجاه العبارات. هن المعياري؛ لتحديد استجابات

تحليل التباين الأحادي؛ للتعرف على ما إذا  اختبار  -

كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات  

متغيراتهن   باختلاف  المحاور  نحو  العينة  مفردات 

الشخصية والديموغرافية )الخبرة الوظيفية، عدد  

 الأطفال في الصف(.

 النسبة العدد مستويات المتغير  المتغيرات

 

 الخبرة الوظيفية

 سنوات فأقل 5

 سنوات 10-6من 

 سنة فأكثر 11من 

142 

34 

14 

74.7 % 

17.9 % 

7.4 %  

 عدد الأطفال في الصف

  15أقل من 
ا
 طفل

  20-15من 
ا
 طفل

 فأكثر  21من 
ا
 طفل

28 

91 

71 

14.7 % 

47.9 % 

37.4 % 
 % 100 190 المجموع 



 دور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض الأطفال في مجال التفاعل والتوجيهسمية باقلب؛ هنادي العثمان: 

 

93 

 نتائج الدراسة وتفسيرها ومناقشتها: 

ا التدريس  دور  "ما  الأول:  تطوير السؤال  في  لتأملي 

في   الأطفال  رياض  مرحلة  لمعلمات  التدريس ي  الأداء 

 مجال إتقان إدارة الصف والتفاعل الإيجابي؟". 

 

التكرارات والنسب    تم حسابللإجابة عن هذا السؤال  

المعيارية   والانحرافات  الحسابية  والمتوسطات  المئوية 

 لاستجابات عينة الدراسة؛ كما يتضح في الجدول التالي:

 ( 2جدول )

 لتكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازليا 
ا
عينة حول دور التدريس التأملي في تطوير الأداء اللإجابات  ا

 التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض الأطفال في مجال إتقان إدارة الصف والتفاعل الإيجابي 

 

( رقم  الجدول  من  أفراد  2يتضح  استجابات  أن   )

جاءت بالموافقة التامة؛ إذ    حول عبارات المحور عينة  ال

المحور   عبارات  على  العام  الموافقة  متوسط  بلغ 

)3درجة من2.74) المعياري  في حين 0.26( والانحراف   .)

بين   ما  المحور  لعبارات  الحسابية  المتوسطات  تراوحت 

عيد  2جاءت العبارة رقم )(؛ حيث  2.46-2.90)
ُ
النظر  ( "أ

مصدرًا   أكون  حتى  الأطفال  مع  تفاعلي  طريقة  في 

الأولى بالمرتبة  بالأمان"  يُفس  .  لشعورهم  ذلك وقد  ر 

 
 
خ على  المعلمات   بحرص 
ْ
وانفعالية  ل اجتماعية  بيئة  ق 

آمنة تدعم التفاعلات الإيجابية بين الأطفال. وهذا يتفق  

 (Lozančić, 2018)ه دراسة لوزانسيك  يلإمع ما توصلت  

أف  التي 
 
وخ والمرونة،  والتعاطف،  التفاؤل،  بأن   ادت 
ْ
ق  ل

عد من الكفايات التي ينبغي لمعلمة رياض  
ُ
جو إيجابي، ت

) الأطفال اكتسابها. وأكد على ذلك عبد ( 2017الكريم 

افق العبارات م افق   مو مو

 إلى حد ما 

غير 

افق  مو

المتوسط  

 الحسابي

الًنحراف 

 المعياري 

درجة   الترتيب 

افقة   المو

1 
م طريقة تعاملي مع الأطفال بعدالة   قوّ 

ُ
أ

 واحترام.

  0 22 168 ت
 موافق  2 0.32 2.88

% 88.4 11.6 0  

2 
عيد النظر في طريقة تفاعلي مع الأطفال 

ُ
أ

 مصدرًا لشعورهم بالأمان. حتى أكون 

 3 13 174 ت
 موافق  1 0.35 2.90

% 91.6 6.8 1.6 

3 
فكر في مدى استخدامي لأسلوبي الحزم 

ُ
أ

 واللين أثناء تعاملي مع الأطفال.

 2 25 163 ت
 موافق  3 0.39 2.85

% 85.8 13.2 1.1 

4 
عيد النظر في مدى منح الأطفال فرصة 

ُ
أ

 القوانين الصفية. للمشاركة في وضع 

 8 65 117 ت
 موافق  10 0.57 2.57

% 61.6 34.2 4.2 

م ثباتي في تطبيق القوانين الصفية.  5 قوّ 
ُ
 أ

 5 36 149 ت
 موافق  6 0.49 2.76

% 78.4 18.9 2.6 

6 
لاحظ مدى تعاملي مع المواقف الصعبة  

ُ
أ

 والطارئة بطريقة تربوية. 

 3 41 146 ت
 موافق  7 0.47 2.75

% 76.8 21.6 1.6 

7 
عد خطة لتدريب الأطفال على مهارات  

ُ
أ

 التفاوض.

 17 69 104 ت
 موافق  11 0.66 2.46

% 54.7 36.3 8.9 

8 
كسب  

ُ
قيم طرق إدارتي للمواقف حتى أ

ُ
أ

 الأطفال مهارة حل المشكلات.

 6 36 148 ت
 موافق  7 0.50 2.75

% 77.9 18.9 3.2 

9 
راجع تنظيم بيئة التعلم حتى أقلل من 

ُ
أ

 احتمالية ظهور المشكلات.

 5 30 155 ت
 موافق  4 0.47 2.79

% 81.6 15.8 2.6 

10 
أستعين بملاحظة الأقران لأطور من ضبطي 

 للنظام داخل الصف وفقًا للأسس التربوية.

 8 47 135 ت
 موافق  9 0.55 2.67

% 71.1 24.7 4.2 

11 

م استخدامي لأساليب إدارة الصف التي   قوّ 
ُ
أ

تشجع الضبط الذاتي وتدعم المسؤولية  

 لدى الطفل. 

 6 28 156 ت

 موافق  4 0.48 2.79
% 82.1 14.7 3.2 

افق  0.26 2.74 المتوسط* العام   مو
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جو   توفير  الصف  إدارة  مهارات  من  أن  ذكر  الذي 

الأطفال.   يدعم  آمن  رقم    تليهااجتماعي عاطفي  العبارة 

م طريقة ت1) قوّ 
ُ
  ؛عاملي مع الأطفال بعدالة واحترام"( "أ

المعلم وعي  إلى  ذلك  يعود  الاحترام    ةوقد  تعزيز  بأهمية 

الأطفال   بين  وكذلك  الأطفال،  وبين  بينها  المتبادل 

سلوكياتها   ويُحاكي  بالمعلمة،  يقتدي  فالطفل  أنفسهم؛ 

وهذا يتفق مع ما توصلت   .لها مع الأطفالوأساليب تعامُ 

)يلإ إبراهيم  دراسة  حرص  2014ه  إلى  أشارت  التي   )

العدل   وتحقيق  الأطفال،  جميع  احترام  على  المعلمات 

 والمساواة بينهم.  

( رقم  العبارة  جاءت  بيئة  9كما  تنظيم  راجع 
ُ
"أ  )

المشكلات"،   ظهور  احتمالية  من  أقلل  حتى  التعلم 

( رقم  إدارة  11والعبارة  لأساليب  استخدامي  م  قوّ 
ُ
"أ  )

 
ُ
ت التي  المسؤولية  شجّ  الصف  وتدعم  الذاتي  الضبط  ع 

لاحظ  6المرتبة الرابعة. والعبارة رقم )بلدى الطفل"  
ُ
( "أ

بطريقة   والطارئة  الصعبة  المواقف  مع  تعاملي  مدى 

م طرق إدارتي للمواقف  8تربوية"، والعبارة رقم ) قوّ 
ُ
( "أ

المشكلات"   حل  مهارة  الأطفال  كسب 
ُ
أ المرتبة  بحتى 

فاعلية التدريس التأملي في   السابعة، وقد يُشير ذلك إلى

لها  تقويم معلمة رياض الأطفال لممارساتها وأساليب تعامُ 

إدارتها للصف تنعكس سلبًا على  التي قد  الأطفال   ؛ مع 

وبناءً على ذلك تعمل على تعديلها وتطويرها لتتمكن من  

ويتفق ذلك مع ما جاء في   .تحقيق إدارة الصف بكفاءة

 ,Ferdowsi& Akbar, 2015; Hei& Lumpur)   يْ دراست  

ا إلى أن التدريس التأملي يسهم في  اللتين توصلت  (  2019

لتحسين   الطرق  أفضل  إيجاد  على  المعلمات  مساعدة 

لديهن الصف  إدارة  وشاكر    ، جودة  أحمد  ودراسة 

في  2022) أسهم  التأملي  التدريس  بأن  أفادت  التي   )

ظهور   وتقليل  الصفية  الأزمات  إدارة  مهارات  تطوير 

 السلوكية. المشكلات 

 
ً
لأفراد العينة،    وقد جاءت أقل العبارات استجابة

عد  7العبارة رقم )
ُ
خطة لتدريب الأطفال على مهارات    ( "أ

وذلك قد يعود إلى أن نسبة النجاح في تنفيذ    ؛التفاوض"

لعدم    
ً
نتيجة ضئيلة  تبدو  ة  المعد  تساق  اوجود  الخطة 

بل   مة من ق    تليها .  الوالدينوثبات مع الأساليب المستخد 

( رقم  عيدُ 4العبارة 
ُ
"أ الأطفال    (  منح  مدى  في  النظر 

ولعل من    ؛فرصة للمشاركة في وضع القوانين الصفية"

على   فبناءً  الصف؛  في  الأطفال  عدد  كثرة  ذلك  أسباب 

( فإن  العينة  أفراد  المعلمات 47.9خصائص  من   )%

، و)20-15يتراوح عدد أطفالهن ما بين )
ً

%( 37.4( طفلا

.  21لمعلمات تجاوز عدد أطفالهن )من ا
ً

  وتختلف( طفلا

جاء في دليل معايير معلمي رياض    ما   ع من  االنتيجت  انهات

إدارة   إتقان  معيار  تحقيق  مؤشرات  إن  إذ  الأطفال؛ 

الصف والتفاعل الإيجابي تحث على تدريب الطفل على  

لائحة   وضع  في  إشراكه  إلى  بالإضافة  التفاوض،  مهارة 

الصفية   والتدريب،  )هالقوانين  التعليم  تقويم  يئة 

2020) . 

سبق؛   ما  ضوء  افي  التدريس إ  قول:ليمكن  ن 

   دّ التأملي يُع  
ُ
سهم في  من المداخل التربوية الحديثة التي ت

اكتساب   على  الأطفال  رياض  مرحلة  معلمات  مساعدة 

و  الصف،  إدارة  التي  مهارات  بالمعوقات  ر  التبص 

نتائج  تواجههن أن  يتضح  وعليه  وفقًا  ؛  الأول  المحور 

 
ُ
حقق ما جاء في توصيات دراسة  لوجهة نظر المعلمات ت

ي المعلمات التدريس  ( التي أشارت إلى تبنّ  2020الخليف )

المداخل   من  يُعد  إذ  ممارساتهن؛  تقويم  في  التأملي 

المهني  للتطوير  الملائمة  عبد  ،الحديثة  الكريم   ودراسة 

على2017) المعلمات  تدريب  على  التي حثت  اكتساب    ( 

التربوية  الأساليب  خلال  من  الصفية  الإدارة  مهارات 

 الحديثة. 

: "ما دور التدريس التأملي في تطوير  الثانيالسؤال 

الأداء التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض الأطفال في  

 ؟".توجيه السلوك وضبطه مجال 

السؤال   هذا  عن  حسابللإجابة  التكرارات    تم 

الحس والمتوسطات  المئوية  والانحرافات  والنسب  ابية 

في   يتضح  كما  الدراسة؛  عينة  لاستجابات  المعيارية 

 الجدول التالي: 
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 ( 3جدول )

 لإجابات  
ا
عينة حول دور التدريس التأملي في تطوير الأداء الالتكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازليا

 التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض الأطفال في مجال توجيه السلوك وضبطه

 

( رقم  الجدول  من  أفراد  3يتضح  استجابات  أن   )

  إذ  ؛جاءت بالموافقة التامة  حول عبارات المحور عينة  ال

( المحور  عبارات  على  العام  الموافقة  متوسط   2.66بلغ 

من )3درجة  المعياري  والانحراف  حين 0.36(،  في   .)

بين   ما  المحور  لعبارات  الحسابية  المتوسطات  تراوحت 

جاءت2.40-2.85) حيث  )  (؛  رقم  لاحظ  5العبارة 
ُ
"أ  )

الأطفال"   من  المقبول  غير  السلوك  بالمرتبة  مظاهر 

يُ   الأولى؛ واهتمامهن  ى  عز  وقد  المعلمات  وعي  إلى  ذلك 

الا  مظاهر  باستخدام  لملاحظة  الحديثة  ستراتيجيات 

إلى   تتحول  أن  قبل  وإطفائها  المقبولة  غير  السلوك 

وهذا يتفق مع    .مشكلات سلوكية يصعُب السيطرة عليها

( الخليف  دراسة  له  توصلت  أن  2020ما  التدريس  ( 

والتأ الملاحظة  مهارات  تنمية  في  أسهم  مل  التأملي 

تقويمها   أجل  من  المعلمات  لدى  النتائج  واستنباط 

)  تليهاوتعديلها.   رقم  مدى  1العبارة  في  النظر  عيد 
ُ
"أ  )

 
ّ
سلوكيات  ات مع  تعاملي  أثناء  والهدوء  بالصبر  سامي 

المعلمة  ؛  الأطفال" إدراك  إلى  ذلك  يعود  همية  لأ وقد 

والح   الأطفال  الصبر  سلوكيات  مع  التعامل  أثناء  لم 

افق العبارات م افق   مو مو

 إلى حد ما 

غير 

افق  مو

المتوسط  

 الحسابي

الًنحراف 

 المعياري 

درجة   الترتيب 

افقة   المو

عيد النظر في مدى اتسامي بالصبر   1
ُ
أ

 والهدوء أثناء تعاملي مع سلوكيات الأطفال.

 1 32 157 ت
 موافق  2 0.40 2.82

% 82.6 16.8 0.5 

عد خطة لتطبيق أساليب استباقية   2
ُ
أ

 ووقائية تمنع حدوث المشكلات السلوكية.

 11 66 113 ت
 موافق  10 0.61 2.54

% 59.5 34.7 5.8 

عد خطة لتطبيق أساليب إيجابية لتوجيه  3
ُ
أ

 السلوك.

 10 44 136 ت
 موافق  6 0.57 2.66

% 71.6 23.2 5.3 

كوّن صورة واضحة حول المشكلات  4
ُ
أ

 السلوكية الشائعة لدى الأطفال.

 5 32 153 ت
 موافق  4 0.48 2.78

% 80.5 16.8 2,6 

لاحظ مظاهر السلوك غير المقبول من  5
ُ
أ

 الأطفال. 

 2 24 164 ت
 موافق  1 0.38 2.85

% 86.3 12.6 1.1 

حلل دوافع السلوك المشكل وأسبابه  6
ُ
أ

حدد طرق التعامل معه. 
ُ
 لأ

 2 36 152 ت
 موافق  3 0.43 2.79

% 80.0 18.9 1.1 

م مدى   7 قوّ 
ُ
أستعين بمذكراتي اليومية لأ

امتناعي عن تطبيق أنواع العقاب البدني 

 والنفس ي. 

 35 44 111 ت

 موافق  12 0.78 2.40
% 58.4 23.2 18.4 

عد خطة فردية بمشاركة الأسرة لتعديل   8
ُ
أ

 سلوك الطفل المشكل.

 18 49 123 ت
 موافق  9 0.66 2.55

% 64.7 25.8 9.5 

ميز بين  9
ُ
أستعين بالبحث الميداني لأ

المشكلات السلوكية والاضطرابات 

 السلوكية لدى الأطفال.

 24 52 114 ت

 موافق  11 0.71 2.47
% 60.0 27.4 12.6 

أستعين بالخبراء المختصين في التعامل مع   10

 الاضطرابات السلوكية.

 15 45 130 ت
 موافق  8 0.63 2.61

% 68.4 23.7 7.9 

عد خطة ملائمة  11
ُ
لمعالجة السلوكيات غير  أ

 المرغوبة بطريقة غير مباشرة.

 8 51 131 ت
 موافق  7 0.56 2.65

% 68.9 26.8 4.2 

م مدى استخدامي لأساليب ملائمة   12 قوّ 
ُ
أ

للتعامل مع المشكلات الخاصة بالأطفال 

 مثل )الأطفال المتنمرون، المنعزلون...(.

 3 36 151 ت

 موافق  4 0.45 2.78
% 79.5 18.9 1.6 

افق  0.36 2.66 العام  المتوسط  مو
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امل التي قد تساعد في ضبط السلوك.  بوصفه أحد العو 

رياض  و  معلمي  معايير  دليل  في  جاء  ما  مع  ذلك  يتفق 

توجيه   معيار  تحقيق  مؤشرات  من  إن  إذ  الأطفال؛ 

لم أثناء التعامل  السلوك وضبطه أن تتسم المعلمة بالح  

التعليم والتدريب،  مع سلوكيات الأطفال   )هيئة تقويم 

2020) . 

)و  العبارة رقم  ق12جاءت 
ُ
"أ م مدى استخدامي  (  وّ 

الخاصة   المشكلات  مع  للتعامل  ملائمة  لأساليب 

( مثل  ربالأطفال،  )العُزْلة،  التنم  رقم  والعبارة   ،")...4  )

السلوكية   المشكلات  حول  واضحة  صورة  كوّن 
ُ
"أ

يشير  قد  وهذا    .المرتبة الرابعة" بالشائعة لدى الأطفال

وتوعيتها   المعلمة  تبصير  في  التأملي  التدريس  إسهام  إلى 

سلوك   ضبط  تعوق  قد  التي  الشائعة  بالمشكلات 

عنه   أسفرت  ما  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  الأطفال. 

التأملي  ا  تأثير  حول الدراسات   تنمية    علىلتدريس 

 &Tok؛  2013التقويم الذاتي، وحل المشكلات )الجبر،  

Dolapçıoğlu, 2013 .) 

 وق
ً
لأفراد العينة،    د جاءت أقل العبارات استجابة

م مدى  7العبارة رقم ) قوّ 
ُ
( "أستعين بمذكراتي اليومية لأ

والنفس ي" البدني  العقاب  أنواع  تطبيق  عن    ؛ امتناعي 

أدوات   لإحدى  المعلمات  استخدام  إلى  ذلك  يرجع  وقد 

اليومية   المذكرات  عن   
ً

بدلا السهلة  التأملي  التدريس 

وكثرة المهام؛ إذ إن كتابة اليوميات    نظرًا لضيق الوقت

من  تتطلب    ,.Mathew et al)والانتظام    الوقتالمزيد 

فكازلي  (2017 دراسة  أفادت  فقد  ذلك  من  وبالرغم   .

(Fakazli, 2021)   
ُ
ت اليومية  المذكرات  من    عدّ بأن كتابة 

لتحسين   الفوائد  من  عددًا  توفر  التي  الفعالة  الطرق 

وممارساتهن.   المعلمات  )  تليهامهارات  رقم  (  9العبارة 

ميّ 
ُ
ز بين المشكلات السلوكية  "أستعين بالبحث الميداني لأ

الأطفال" لدى  السلوكية  من  ؛  والاضطرابات  ولعل 

الروضة   في  خاصة  تربية  أخصائية  وجود  ذلك  أسباب 

الم إليها  الطفل.  تلجأ  حالة  بتشخيص  لتقوم  علمات 

النتيجة   هذه  ماوتختلف  التي    مع  الدراسات  في  جاء 

أوصت بضرورة توظيف المعلمات المذكرات اليومية، أو  

المهنية   التعلم  مجتمعات  أو  الميداني،  أدوات  ك البحث 

 (.2018؛ الزايد، 2013لتدريس التأملي )الجبر، ل

سبق   ما  القول:باستقراء  التدر إ  يمكن  يس ن 

الذاتي  يالتأملي   الوعي  مراحل  أعلى  تعزيز  في  سهم 

ممارساتهن   تجاه  الأطفال  رياض  مرحلة  لمعلمات 

لتوجيهها، ودعم قدرتهن على ملاحظة المظاهر السلوكية  

للأطفال السوية  ضبط    ؛غير  تحقيق  إلى  أدى  مما 

تتحس   وبذلك  يتضح  سلوكهن،  أدائهن؛ وعليه  ن جودة 

 أن نتائج المحور الثاني وفقً 
ُ
ق  حقّ  ا لوجهة نظر المعلمات ت

( التي أشارت  2020ما جاء في توصيات دراسة الخلف )

التدريس   ممارسة  على  المعلمات  تشجيع  ضرورة  إلى 

 
ُ
في دليل    د  ق ما ور  حقّ  التأملي بهدف تطوير أدائهن، كما ت

المعلم للتدريس الفعال الذي حث المعلمات على التأمل  

 يُ في ممارساتهن المهنية وتقويمها  
ً

ق  حقّ  بوصفه نهجًا فعّالا

إلى تطوير مهني جيد )شركة تطوير للخدمات    الوصول 

 .(1436التعليمية، 

 ( 4جدول )

 لدور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض الأطفال في  تالمتوسطا 
ا
مجال  الحسابية وترتيبها تنازليا

 التفاعل والتوجيه 

 درجات  3* المتوسط من 

المتوسط*  المحاور 

 الحسابي

الًنحراف 

 المعياري 

درجة   الترتيب 

افقة   المو

إدارة الصف والتفاعل دور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي في مجال إتقان 

 الإيجابي 

 موافق  1 0.26 2.74

 موافق  2 0.36 2.66 دور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي في مجال توجيه السلوك وضبطه

الدرجة الكلية لدور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض 

 مجال التفاعل والتوجيهالأطفال في 

 موافق   0.29 2.70
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( ترتيب المحاور؛ إذ جاء  4من الجدول رقم )  يتضح

محور دور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي في  

الإيجابي   والتفاعل  الصف  إدارة  إتقان    المرتبة بمجال 

الأداء  الأولى في تطوير  التأملي  التدريس  ، ثم محور دور 

التدريس ي في مجال توجيه السلوك وضبطه؛ ويشير ذلك  

ن الاتجاهات الحديثة التي  م  دّ إلى أن التدريس التأملي يُع  

الذاتي   التحليل والنقد والوعي  في تعزيز  لها دور حيوي 

المعلمات مع   . لدى  ذلك  الخالص   عبددراسة    ويتفق 

( التأملي    (2019والنتشة  التدريس  أن  إلى  توصلت  التي 

ما   وهذا  التأمل،  دورة  تطبيق  على  المعلمات  ساعد 

لا تتفق  حين    أكسبهن القدرة على التطور المهني الواعي. في

  تي أشار ت( ال2017دراسة بوقحوص )  هذه النتيجة مع

وتطوير  التأملي  التدريس  بين  علاقة  توجد  لا  أنه  إلى 

والكفايات   عامة  بصورة  للمعلمات  التدريس ي  الأداء 

 التدريسية بصورة خاصة.

دلًلة   ذات  فروق  توجد  "هل  الثالث:  السؤال 

الدراسة نحو دور  إحصائية بين استجابات أفراد عينة  

لمعلمات   التدريس ي  الأداء  تطوير  في  التأملي  التدريس 

المتغيرات   لًختلف  تعزى  الأطفال  رياض  مرحلة 

في   الأطفال  عدد  الوظيفية،  )الخبرة  التالية: 

 الصف(؟". 

السؤال؛   المتوسطات  للإجابة عن هذا  تم حساب 

المعي والانحرافات  عينة  الحسابية  لاستجابات  ارية 

واستخدام   الأحادي  الدراسة،  التباين  تحليل  اختبار 

)ف( لدلالة الفروق بين أكثر من مجموعتين مستقلتين  

تبعًا   العينة  أفراد  استجابات  بين  الفروق  على  للتعرف 

متغير  الوظيفية  ي لاختلاف  )الخبرة  عدد    –  الدراسة 

: ةول التالياكما يتضح في الجد ؛ الأطفال في الصف(

 ( 5)جدول 

افات المعيارية لًستجابات عينة الدراسة نحو دور التدريس  التأملي في تطوير الأداء التدريس ي   المتوسطات الحسابية والًنحر

 لمعلمات مرحلة رياض الأطفال موزعة وفق الخبرة الوظيفية 
 الخبرة                

 الوظيفية 

 المجالًت

 سنة فأكثر 11من  سنوات 10-6 من سنوات فأقل 5

المتوسط* 

 الحسابي

الًنحراف 

 المعياري 

المتوسط* 

 الحسابي

الًنحراف 

 المعياري 

المتوسط* 

 الحسابي

الًنحراف 

 المعياري 

دور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي 

في مجال إتقان إدارة الصف والتفاعل 

 الإيجابي 

2.74 0.26 2.79 0.25 2.64 0.25 

التأملي في تطوير الأداء التدريس ي دور التدريس 

 في مجال توجيه وضبط السلوك 
2.65 0.36 2.67 0.33 2.65 0.40 

الدرجة الكلية لدور التدريس التأملي في تطوير 

الأداء التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض الأطفال 

 في مجال التفاعل والتوجيه 

2.70 0.29 2.73 0,27 2.65 0.32 

 درجات  3* المتوسط من 

)  يتضح الجدول رقم  ترتيب  5من  الخبرة  (  متغير  فئات 

جاءالوظيفية إذ  خبرة  ؛  لديهن  اللاتي  المعلمات  فئة  ت 

بين   ما  اللاتي   10-6تتراوح  ثم  الأولى،  المرتبة  في  سنوات 

  11سنوات، تليها اللاتي لديهن خبرة   5خبرتهن أقل من  

 . سنة فأكثر
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 ( 6جدول )

 الخبرة الوظيفية  وفق متغير عينة الاختبار تحليل التباين الأحادي لدلًلة الفروق في استجابات 

 

عدم وجود فروق ذات ( 6يتضح من الجدول رقم )

إلى دلالة إحصااااائية بين اسااااتجابات عينة الدراسااااة تعود  

المحاااااااور والاااااادرجااااااة  اختلاف الخبرة الوظيفيااااااة   في جميع 

-هاذه النتيجاة إلى أن المعلماات   تاان. وتعزو البااحثالكلياة

هن يبدو أن لدي  -الوظيفيةعلى اختلاف ساااانوات خبرتهن  

ي الاتجاهات الحديثة وممارساااتها لتطوير على تبنّ    احرصاااً 

أدائهن، ويُعاااد التااادريس التاااأملي أحاااد هاااذه الاتجااااهاااات،  

فقد أوصااات الدراساااات بتوعية المعلمات حول التدريس 

الااااااادورات وتاوفايار المصاااااااااااااااااااادر؛  عاقاااااااد  الاتاااااااأمالاي مان خالال 

 
ُ
نموهن ق  حقّ  بوصااااااااااااافااه أحااد الاتجاااهااات الحااديثااة التي ت

)الاخالاف،   (، 2015،  وآخارون  الاعاااااااال عاباااااااد؛  2020الماهناي 

عاالااى ضاااااااااااااارورة الاهااتااماااااااام  NAEYC  (2019تااؤكاااااااد  كااماااااااا    )

التااأملي في   التاادريسبتاادريااب المعلمااات على اساااااااااااااتخاادام 

 .العملية التعليمية من أجل تطوير أدائهن

شير هذه النتيجة إلى حرص المعلمات على  
ُ
كذلك ت

دليل معايير معلمي  أشار    حيث تحقيق المعايير المهنية،  

الأطفال   تبنّ  إلى  رياض  للمعلمات  ينبغي   التدريسي  أنه 

الأطفال   لتقويم  يومية  وسيلة  بوصفه  )هيئة  التأملي 

والتدريب،   التعليم   (2020تقويم 
ً
علاوة أشار    .  ما  على 

إليه دليل المعايير والمسارات المهنية للمعلمين؛ إذ يتعيّن  

وأدا  ممارساتهن  تحليل  المعلمات  الصف  ئعلى  في  هن 

الذاتي   التأمل  خلال  من  نقدي  تقويم  بشكل  )هيئة 

مصدر   المحور 

 التباين

مجموع  

 المربعات

درجات  

 الحرية 

متوسط  

 المربعات

مستوى  قيمة ف

 الدلًلة

 التعليق

دور التدريس التأملي في تطوير الأداء  

التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض  

إتقان إدارة الصف  الأطفال في مجال

 والتفاعل الإيجابي

بين 

 المجموعات 
0.20 2 0.10 

 غير دالة  0.220 1.53

داخل  

 المجموعات 
12.46 187 0.07 

الأداء  دور التدريس التأملي في تطوير 

التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض  

توجيه السلوك  الأطفال في مجال

 وضبطه

بين 

 المجموعات 
0.03 2 0.01 

 غير دالة  0.900 0.11

داخل  

 المجموعات 
24.01 187 0.13 

بين  الدرجة الكلية 

 المجموعات 
0.08 2 0.04 

 غير دالة  0.642 0.44
داخل  

 المجموعات 
15.89 187 0.09 
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ا  (2017التعليم والتدريب،   النتيجة عم  . وتختلف هذه 

ذات    اتدراساله  يلإتوصلت   أظهرت وجود فروق  التي 

لة إحصائية لصالح المعلمات اللاتي لديهن خبرة من  دلا

؛ 2010،  بلجون )سنوات    10أكثر من  و   ،سنوات(  5-2)

 .(2022، العتيبي، 2020،الخلف 

   (7جدول )

افات المعيارية لًستجابات عينة الدراسة نحو دور التدريس  التأملي في تطوير الأداء التدريس ي لمعلمات  المتوسطات الحسابية والًنحر

 مرحلة رياض الأطفال موزعة وفق عدد الأطفال في الصف 
 عدد الأطفال  

 في الصف 

 المجالًت

 طفل فأكثر  21من  طفل 20-15 من طفل 15أقل من 

المتوسط* 

 الحسابي
 الًنحراف المعياري 

المتوسط* 

 الحسابي
 الًنحراف المعياري 

المتوسط* 

 الحسابي
 الًنحراف المعياري 

دور التدريس  

التأملي في تطوير 

الأداء التدريس ي في  

مجال إتقان إدارة 

الصف والتفاعل 

 الإيجابي 

2.72 0.28 2.75 0.25 2.73 0.27 

دور التدريس  

التأملي في تطوير 

الأداء التدريس ي في  

مجال توجيه 

 وضبط السلوك

2.60 0.41 2.65 0.35 2.69 0.34 

الدرجة الكلية  

لدور التدريس  

التأملي في تطوير 

الأداء التدريس ي  

لمعلمات مرحلة 

رياض الأطفال في 

مجال التفاعل 

 والتوجيه

2.66 0.33 2.70 0.28 2.71 0.29 

 درجات  3* المتوسط من 

 

)  يتضح رقم  الجدول  ترتيب  7من  عدد  (  متغير  فئات 

ت فئة المعلمات اللاتي لديهن  ؛ إذ جاءالصفالأطفال في  

21   
ً
يتراوح عدد    طفلا اللاتي  ثم  الأولى،  المرتبة  في  فأكثر 

بين      20-15أطفالهن 
ً
أقل من  طفلا لديهن  اللاتي  تليها   ،

15  
ً
 .طفلا

 ( 8جدول )

 عدد الأطفال في الصف  وفق متغير عينة الاختبار تحليل التباين الأحادي لدلًلة الفروق في استجابات  
مجموع   مصدر التباين المحور 

 المربعات

متوسط   درجات الحرية

 المربعات

 التعليق مستوى الدلًلة قيمة ف

دور التدريس  

التأملي في  

تطوير الأداء 

التدريس ي  

لمعلمات مرحلة 

 غير دالة  0.824 0.19 0.01 2 0.03 بين المجموعات 
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عدم وجود فروق ذات ( 8يتضح من الجدول رقم )

إلى   دلالة إحصااااائية بين اسااااتجابات عينة الدراسااااة تعود

المحااااااااور عااااااادد  اختالاف   جماياع  في  الصاااااااااااااف  في  الأطفاااااااال 

  
فساااااااااااااّ

ُ
هااذه النتيجااة بااأن  تااانر الباااحثوالاادرجااة الكليااة. وت

يبدو  -مع اختلاف عدد الأطفال في فصااااااااااولهن-المعلمات  

ملي، ويساااااااااااااعين إلى تحقيق يمااارسااااااااااااان التاادريس التااأ أنهن

الوصاااااااااااااول إلى معاايير الجودة من خلالاه؛ وهاذا يادل على 

ا أمااااام  أن عاااادد الأطفااااال في الصاااااااااااااف قااااد لا يُمثاااال عااااائقااااً

المعلماااااة لأدائهاااااا من خلال مماااااارسااااااااااااااااااة التااااادريس  تطوير 

ه دراسااااااااة )الخليوي،  يلإالتأملي. على خلاف ما توصاااااااالت 

الصاااااااااااااف ( التي أفاااادت باااأن كثرة عااادد الأطفاااال في  2021

عا  
ُ
من معوقاات مماارساااااااااااااة المعلماات للتادريس التاأملي،    دّ ت

وجد فروق ذات دلالة إحصاااائية لصاااالح المعلمات ت  وأنه

 15-10اللاتي يتراوح عاادد أطفااالهن في الصاااااااااااااف مااا بين )

 
ً

 .(طفلا

 : والمقترحات  التوصيات

لصت إليها الدراسة الحالية
 
فإن    ؛في ضوء النتائج التي خ

 :بالآتي ان توصي تان احثبال

يُعد من   - التأملي  التدريس  إلى أن  الدراسة  توصلت 

حيوي  دور  لها  التي  الحديثة  تعزيز    الاتجاهات  في 

المعلمات؛   لدى  الذاتي  والوعي  والنقد  التحليل 

في   التأملي  التدريس  بدمج  الدراسة  توص ي  وعليه 

برامج التطوير المهني لمعلمات مرحلة رياض الأطفال  

ا  . بوصفه نهجًا تربويًّ
ً

 فعّالا

فاعلية   - من  الدراسة  نتائج  إليه  توصلت  لما  نظرًا 

الأطفال   رياض  معلمة  تقويم  في  التأملي  التدريس 

دائها؛ توص ي الدراسة بتضمين مهارات التدريس  لأ 

 التأملي وأدواته في استمارة التحضير اليومي. 

وفقًا لما توصلت إليه نتائج الدراسة من عدم إعداد   -

الأ  لتدريب  خطة  مهارات  المعلمات  على  طفال 

منهجية   خطة  بوضع  الدراسة  توص ي  التفاوض؛ 

 
ُ
 عزز مهارات التفاوض لدى الأطفال. ت

-  
ً
لما توصلت إليه نتائج الدراسة من عدم منح    نتيجة

القوانين   وضع  في  للمشاركة  فرصة  الأطفال 

 
ُ
الدراسة توص ي  بإشراك    المعلمات    الصفية؛ 

  من شأنه   ذلكالأطفال في وضع القوانين الصفية، و 

ؤدي إلى التزام الطفل بها، فينعكس ذلك على يأن  

 تحقيق إتقان إدارة الصف.  

توصلت الدراسة إلى قلة كتابة المعلمات للمذكرات   -

اليومية؛ وعليه توص ي الدراسة بتشجيع المعلمات  

رياض الأطفال  

إتقان  في مجال

إدارة الصف 

والتفاعل  

 الإيجابي 

 0.07 187 12.64 داخل المجموعات 

دور التدريس  

التأملي في  

تطوير الأداء 

التدريس ي  

مرحلة لمعلمات 

رياض الأطفال  

توجيه   في مجال

السلوك 

 وضبطه

 0.08 2 0.17 بين المجموعات 

 غير دالة  0.526 0.65

 0.13 187 23.87 داخل المجموعات 

 0.03 2 0.06 بين المجموعات  الدرجة الكلية 
 غير دالة  0.720 0.33

 0.09 187 15.91 داخل المجموعات 
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على تفعيل أداة كتابة المذكرات اليومية؛ لما لها من  

مدى   وملاحظة  اليومية،  ممارساتهن  تقويم  في  أثر 

 لتطور. ا

 :المقتر حةالدراسات المستقبلية   ومن

الأ  - تطوير  في  التأملي  التدريس  التدريس ي  دور  داء 

خرى من  ألمعلمات مرحلة رياض الأطفال في مجالات  

التخصصية   الوطنية  المهنية  المعايير  مجالات 

 .لمعلمي رياض الأطفال كمجال النمو والتعلم

تواجه معلمات  إجراء دراسة تتناول التحديات التي   -

 .مرحلة رياض الأطفال في تطبيق التدريس التأملي

 إجراء دراسة   -
 
ح لبرنامج  ر مقتر  صو  تهدف إلى تقديم ت

التأملي لمعلمات مرحلة   التدريس  تدريبي قائم على 

 . رياض الأطفال

دراسة   - تضمين  إجراء  درجة  حول  محتوى  تحليل 

المه التنمية  رياض  برامج  لمعلمات  الموجهة  نية 

طفال لمبادئ التدريس التأمل الأ 

 **** 

 المراجع العربية

( رماز.  اللازمة  2014إبراهيم،  المهنية  الكفايات   .)

ف مستدامة  تنمية  الروضة  معلمة    يلتنمية 

فى   الأطفال  لرياض  القومية  المعايير  ضوء 

والتربية،  مصر.   الطفولة  -171(،19)6مجلة 

213 . 

(. أثر الممارسة التأملية عند  2016أبوسليم، إيمان. )

التدريس ي.   أدائه  تحسين  في  الجامعي  الأستاذ 

 . 322-299(،2)5المجلة التربوية المتخصصة، 

( أمينة.  شاكر،  شيماء؛  برنامج 2022أحمد،   .)

مهارات   لتنمية  التأملي  التدريس  إلى  مستند 

القلق   وخفض  الصفية  الأزمات  إدارة 

التخرج   العلوم حديثي  معلمي  لدى  التدريس ي 

السلوكية   المشكلات  من  الحد  في  وفاعليته 

-199،  39،  مجلة كلية التربيةلدى تلاميذهم.  

248 . 

( التدريس المصغر وتطوير  (.  2014البساط، أماني. 

الروضة.  الأداء لمعلمة  الكتاب    المهني  دار 

 الحديث. 

مدى إتقان معلمي  (.  6-5، يناير2010بلجون، كوثر. )

وعلاقته   التأملي  التدريس  لممارسات  العلوم 

لديهم  التدريسية  الكفاءة  ]ورقة    بمستوى 

ونماذج    مؤتمر علمية[.   رؤى  التعليم:  تطوير 

للعلوم   السعودية  الجمعية  ومتطلبات، 

والنفسي سعود،   ة،التربوية  الملك  جامعة 

 الرياض.

( خالد.  التأملي  2017بوقحوص،  التفكير  علاقة   .)

التدريس ي  المعلمين    بالأداء  الطلبة  لدى 

ورياضيات علوم  الدولية  .  تخصص  المجلة 

 . 65-39(،1)41للأبحاث التربوية، 

مؤتمر معلم المستقبل:  جامعة الملك سعود. )د.ت(.  

 .  إعداده وتطويره

( جبر.  أدوات  2013الجبر،  استخدام  فاعلية   .)

مشكلات   حل  تنمية  في  التأملي  التدريس 

في   المعلمين  الطلاب  لدى  الصفية  الإدارة 

تخصص العلوم بكلية المعلمين بجامعة الملك  

التربوية، سعود.   للأبحاث  الدولية  المجلة 

(33،)129-146 . 

( مرام.  الشريف،  جبير؛  مستوى  2021الحربي،   .)

العلو  معلمات  بالمرحلة ممارسات  الشرعية  م 

وعلاقته  التأملي  التدريس  لمهارات  الابتدائية 

نحوه.   التربية،  بمعتقداتهن  مجلة 

4(190 ،)61-113 . 

( التأملية  2020الخلف، جواهر.  الممارسات  (. واقع 

مراحل   في  الشرعية  العلوم  معلمات  لدى 

وجهة   من  الرياض  بمدينة  العام  التعليم 

التنظرهن.   في  العلمي  البحث  ربية، مجلة 

13(21 ،)442-469 . 

(. بناء برنامج تدريبي قائم على  2020الخليف، فهد. )

التأملي وقياس   التدريس  في  اليابانية  التجربة 

فاعليته في تنمية الأداء التدريس ي لدي معلمي  

بمحافظة   المتوسطة  المرحلة  في  الرياضيات 

 . 504-467(،185)2مجلة التربية، الرس. 
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( سارة.  لدى  (.  2021الخليوي،  التأملية  الممارسات 

تطبيقها  ومعوقات  الأطفال  رياض    معلمات 

الملك   ]رسالة ماجستير غير منشورة[. جامعة 

 سعود. 

بناء برنامج تدريبي قائم على  (.  2016الرقاد، أحمد. )

المعايير العالمية لمعلمي الدراسات الاجتماعية  

وإدارتهم   التدريس ي  أدائهم  في  فاعليته  وقياس 

والت لطلبتهم الصفية  الصفي  ]رسالة    فاعل 

العالمية[.   الإسلامية  العلوم  جامعة  دكتوراة، 

المنظومة دار  بيانات  .  قاعدة 

https://search.mandumah.com/Record

867730/  . 

) 2030  رؤية الوطنيبرنام(.  2016.  التحول   .2020ج 

https://gulfpolicies.org/attachments/ol

d/article/2466/NTP_ar.pdf   

( زينب.  في 2018الزايد،  التأملية  الممارسة  تأثير   .)

معلمات   تعلم  في  المهنية  التعلم  مجتمعات 

الثانوية.   وعلم  المرحلة  التربية  رسالة  مجلة 

 . 79-55(،62)النفس، 

( أحمد.  التدريس ي  2019الزهراني،  الأداء  واقع   .)

بالمر  العربية  اللغة  في  لمعلمي  المتوسطة  حلة 

دراسات عربية  ضوء مهارات التدريس التأملي.  

 . 47-22(،115)التربية وعلم النفس، في 

( ميشيل.  عوض،  خيري؛  التدريس  (.  2009سليم، 

للمعلمين.  المهني  والنمو  الكتاب    التأملي  دار 

 الحديث. 

( التعليمية.  للخدمات  تطوير  دليل  (.  1436شركة 

   المعلم للتدريس الفعال. 

  المدخل إلى رياض الأطفال. (. 2014شريف، السيد. )

 دار الجوهرة. 

( انتصار.  النتشة،  بعاد؛  الخالص،  (. 2019عبد 

رحلة تعليم العلوم للأطفال بالاستقصاء عبر  

ممارسات المعلمات التأملية في مدينة القدس:  

نوعية.   التربوية،  دراسة  العلوم  دراسات 

46(4،)401-412 . 

أبو عطية؛  العال،  سليمان،    عبد  عصام؛  الخير، 

( مقترح  2015علي.  تدريبي  برنامج  فاعلية   .)

مهارات   تنمية  في  المصغر  التدريس  على  قائم 

التدريس التأملي لدى الطلاب المعلمين بكليات  

وعلم التربية.   التربية  في  عربية  دراسات 

 . 284-223(،68) النفس،

( أشرف.  القوي،  التأملي  (.  2017عبد  التدريس 

رابطة التربويين    ة المهنية للمعلم. مدخل للتنمي

 العرب.

(. أثر التعلم بالملاحظة في 2017عبد الكريم، سحر. )

ومهارات   للتمكن  الأهداف  توجهات  تنمية 

معلمات   وتحصيل  المتمايز  الصف  إدارة 

الذاتية   الفعالية  ذوي  الإعداد  أثناء  العلوم 

الجمعية المصرية للتربية للتدريس المنخفضة. 

 . 117-57(،2)20العلمية، 

(. إدارة  2011عبد الهادي، محمد؛ أحمد، نعمات. )

مجلة آفاق تربوية،  لمدرس ى وضبطه.  الصف ا

(1،)225-258 . 

( عبير.  معلمات  (.  2022العتيبي،  ممارسة  درجة 

المتوسطة   المرحلة  في  الاجتماعية  الدراسات 

نظرهن   وجهة  من  التأملي  التفكير  لمهارات 

الخرج التربية.  بمدينة  كلية  )مجلة   ،106 ،)

261-317 . 

محمد،   عائشة؛  الفارس ي،  محمد؛  عبد  العياصرة، 

( في  2018المجيد.  التأملية  الممارسة  أثر   .)
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   مجال التفاعل والتوجيهفي  دور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض الأطفال

 ( 2)د. هنادي بنت فهد العثمان                                    (1)أ.سمية بنت خالد باقلب

 (ه1444 / 08/ 05وقبل - ه30/01/1444)قدم للنشر 

مجال    المستخلص:  في  الأطفال  رياض  مرحلة  لمعلمات  التدريس ي  الأداء  تطوير  في  التأملي  التدريس  دور  على  التعرف  إلى  الدراسة  هدفت 

. واعتمدت (الخبرة الوظيفية، وعدد الأطفال في الصف)  ي  التفاعل والتوجيه، والكشف عن وجود فروق في استجابات العينة تبعًا لمتغير  

بقت على )  تان ت الباحثقد أعد  و   ،المنهج الوصفي المسحيعلى  الدراسة  
ُ
مدينة ب( معلمة من معلمات رياض الأطفال الأهلية  190استبانة ط

لصف  موافقة عينة الدراسة على أن للتدريس التأملي دورًا في تطوير الأداء التدريس ي في مجال إتقان إدارة ا : وتوصلت الدراسة إلى الرياض.

: إعادة النظر في طريقة تفاعلهن مع الأطفال، وتقويم طريقة تعاملهن مع الأطفال. ممارساته فيما يليي تمثلت  ذوالتفاعل الإيجابي، وال

وكذلك في مجال توجيه السلوك وضبطه، والتي تمثلت في الممارسات التالية: ملاحظة مظاهر السلوك غير المقبول من الأطفال، وإعادة 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات  تبيّن  مدى اتسامهن بالصبر والهدوء أثناء التعامل مع سلوكيات الأطفال. كما  النظر في  

فقد أوصت الدراسة بعدد من التوصيات، أبرزها: دمج   لذلكاختلاف الخبرة الوظيفية، وعدد الأطفال في الصف؛ ى لإ زى عينة الدراسة تع

.التدريس التأملي في ب
ً

ا فعّالا  رامج التطوير المهني لمعلمات مرحلة رياض الأطفال بوصفه نهجًا تربويًّ

 . ، توجيه السلوكإدارة الصف، التدريس التأملي، معلمات رياض الأطفال الكلمات المفتاحية: 

 
The Role of Reflective Teaching in Developing Teaching Performance of Female 

Kindergarten Teachers in terms of Interaction and Guidance 

Sumaya  K. Baqalb(1)                          Hanadi Fahad Alothman (2) 

(Submitted 28-08-2022 and Accepted on 25-02-2023) 

Abstract: The study aimed to identify the role of reflective teaching in developing teaching performance of 

female kindergarten teachers in terms of interaction and guidance, and to found out that there are differences 

in the sample responses according to the two variables of (job experience, the number of children in the 

classroom). The study adopted the descriptive survey approach. The two researchers prepared a questionnaire 

that was applied to (190) female kindergarten teachers in private Kindergartens in Riyadh. The study showed 

that the sample agreed that reflective teaching has a significant role in developing teaching performance in 

terms of classroom management and positive interaction, which were represented in the following practices: 

Reconsidering the way they interact with children and improving the way they deal with them. And in terms 

of guidance and behavior control, which were represented in the following practices: Observing unacceptable 

behavior of children and reviewing the extent of their patience and calmness while dealing with children's 

behavior. It was also found that there were no statistically significant differences between the responses of the 

study sample due to the difference in job experience and the number of children in the classroom. Accordingly, 

the study made a number of recommendations, the most notably: integrating reflective teaching into the 

professional development programs for female kindergarten teachers as an effective educational approach. 

 Keywords: Reflective Teaching, Kindergarten Teachers, classroom management, directing behavior. 
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 قدمة م

العملية   في  الأساسية  الركائز  إحدى  المعلمة  عد 
ُ
ت

حيويًّ  دورًا  تؤدي  إذ  الأهداف  التعليمية؛  تحقيق  في  ا 

وعليه الأطفال.  رياض  مرحلة  في     ؛التربوية 
 
توف ر  فإن 

فء تتسم بمستوى عالٍ من الكفايات المهنية،  
ُ
معلمة ك

رئيس لتحقيق    مطلب  -ي المستمر  وقادرة على التطور المهن

   أهداف هذه المرحلة.

جهودًا   السعودية  العربية  المملكة  بذلت  ولقد 

ا، وهذا ما أكد  لإعداد المعلمات وتطويرهن مهنيًّ   ملموسة

الا   عليه الثاني  الهدف  التحول  في  ستراتيجي  برنامج 

رؤية  الوطني   نص     2030لتحقيق  "تحسين    :علىالذي 

، 2030  )رؤيةاستقطاب المعلمين وإعدادهم وتطويرهم"  

المركز الوطني   فقد أنشأوفي ضوء ذلك  .  (62، ص2016

مشروع الطفولة المبكرة    للتطوير المهني والتعليمي )د.ت(

جوّد  
ُ
ت التي  المهني  التطوير  برامج  تقديم  إلى  يهدف  الذي 

الممارسات   لأفضل  تبعًا  الأطفال  رياض  معلمات  أداء 

هيئة تقويم التعليم  أصدرت  و   ، المهنية والمعايير العالمية

( الأطفال    (2020والتدريب  رياض  معلمي  معايير 

كفاءتهم تبنّ    ،لتحسين  المعلمة  منها:  التأملي    التدريسي 

الأطفال لتقويم  يومية  وسيلة  خلاله    فمن   ، بوصفه 

  خبرة معرفية جديدة بصورة غير مباشرةيتشكل لديها  

نها من تطوي
ّ
مك

ُ
 ,.Rawani et al)ر ممارساتها المستقبلية  ت

2023) . 

عد من الاتجاهات  التدريس التأملي يُ   فإنوعليه؛  

للمعلمات،   المهنية  الكفايات  تطوير  في  كما  المعاصرة 

الاتجاهات حيث  العالمية    أكدت  بذلك؛  الاهتمام  على 

رياض    تضمنت لمعلمي  المهني  الإعداد  برامج  معايير 

الأطفال   لتربية  القومية  الرابطة  وضعتها  التي  الأطفال 

الصغار معيار استخدام مداخل نمائية فعالة للتواصل  

أن تمارس  ه  مع الأطفال وأسرهم، ومن مؤشرات تحقيق

تحقيق مخرجات إيجابية لكل  لالمعلمة التدريس التأملي  

 National Association for the Education of)ل  طف

Young Children [NAEYC], 2019) . 

وقد أظهرت مراجعة الأدب البحثي في هذا المجال  

اكتساب المعلمة لمهارات التدريس التأملي؛ لما له   ضرورة

دراسة   أشارت  فقد  المهني،  التطور  تحقيق  في  دور  من 

أمرًا    ي التأملالتدريس  إلى أن    (Baker, 2014)بيكر   يعد 

دراسة  همًّ م توصلت  كما  التعليمي.  الإصلاح  عملية  في  ا 

التأملي    التدريسإلى أن    (2019الخالص والنتشة ) عبد

ما   وهذا  التأمل،  دورة  تطبيق  على  المعلمات  ساعد 

أكسبهن القدرة على التطور المهني الواعي، بالإضافة إلى  

بين   إيجابية  علاقة  الكفاية  و التأملي    التدريسوجود 

   (.2020محمد، ؛ 2018، وآخرون ياصرة)العالمهنية 

 مشكلة الدراسة 

المملكة   في  التعليم  وزارة  اهتمام  من  ا 
ً
انطلاق

بالمعلم السعودية  من  ؛  ةالعربية  العديد  أقامت  فقد 

المعلمة   إعداد  أهمية  ناقشت  التي  العلمية  المؤتمرات 

ا، ومن أهمها؛ مؤتمر "تطوير التعليم: رؤى   وتنميتها مهنيًّ

(، ومؤتمر "معلم المستقبل:  2010ومتطلبات" )ونماذج  

( وتطويره"  متطلبات  2015إعداده  "المعلم:  ومؤتمر   ،)

( المستقبل"  وطموح  هذه  2019التنمية  أوصت  وقد   ،)

المؤتمرات بضرورة تطوير أداء المعلمات وفقًا لاتجاهات  

)بلجون، المهنية  المعايير  على  ترتكز  ؛ 2010حديثة 

ا د.ت؛  سعود،  الملك  وتحقق  2020لغامدي،  جامعة   .)

ممارسة التدريس التأملي توصيات المؤتمرات المذكورة؛  

الثان  حيث المعيار  العامةأشار  المهنية  المعايير  من    ي 

أصدرتها   التي  والتدريبللمعلمين  التعليم  تقويم    هيئة 

التأملي لتطوير    التدريس  اتإلى استخدام المعلم  (2017)

نقدي في ضوء    بشكل   نممارساته يحللن  ؛ بحيث  أدائهن

والتأمل  عملية       ليطورنها،التقويم 
 
الثالث  وحث المعيار 

تضمّن دليل  . كما  للواقع التدريس ي  تأملهن  ضرورة  على

أشار  المعلم للتدريس الفعال المعيار الحادي عشر الذي  

فعّالة  وسيلة  بوصفه  التأملي  التدريس  ممارسة  إلى 

المهني التطور  للخدمات    لتحقيق  تطوير  )شركة 

 .(1436التعليمية، 

مجال   في  البحثي  الأدب  مراجعة  ضوء  وفي 

أن   إلى  وكنعام  زاهد  دراسة  أشارت  التأملي،  التدريس 
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على   المعلمات  ساعدت  التأملي  التدريس  ممارسة 

إعادة   خلال  من  أدائهن  وتحسين  والتنفيذ  التخطيط 

لديهن   والضعف  القوة  نقاط  في   &Zahid)التفكير 

Khanam, 2019)  ميسا دراسة  أسفرت  حين  في   .

(Mesa, 2018)   أداء في  التأملي  التدريس  تأثير  عن 

جيدًا   مسارًا  له  وأن  مداركهن،  وتوسيع  المعلمات 

عند   أنه  إلى  بالإضافة  الخدمة،  أثناء  المهني  للتطوير 

من إيجاد    تمكنّ ي س  يلتدريس التأمللالمعلمات    ممارسة 

سواء في التطوير  طرق لتحسين جودة التدريس لديهن،  

الفصل   إدارة  أو  المواد،  تحسين  أو   &Hei)الذاتي، 

Lumpur, 2019)دراسات وأوصت  دمج  ب  أخرى   . 

  ،إعداد المعلمات  برامجالتدريس التأملي في    علىالتدريب  

توظيفهن  توجيهو  تطوير    هنحو  بهدف  ممارستهن  في 

 (. 2020؛ محمد،  2020الخلف، ) أدائهن

وبالرغم من اهتمام عدد من  وفي ضوء ما سبق،  

الباحثين بمجال التدريس التأملي؛ فإن التدريس التأملي  

في   الأطفال  رياض  مرحلة  لمعلمات  التدريس ي  والأداء 

 
 
  مما  ؛بالاهتمام الكافي  مجال التفاعل والتوجيه لم يحظ

  يُ 
ّ
ل فجوة بحثية تستدعي إجراء الدراسة الحالية التي  مث

الت دور  التعرف على  إلى  تطوير تهدف  في  التأملي  دريس 

الأداء التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض الأطفال في مجال  

 التفاعل والتوجيه. 

 أسئلة الدراسة 

 لإجابة عن السؤال الرئيس:  ى الإتسعى الدراسة الحالية 

ما دور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي   -

التفاعل   مجال  في  الأطفال  رياض  مرحلة  لمعلمات 

 ؟ والتوجيه

 ة أسئلة تتمثل في الآتي:ع من هذا السؤال عد  ويتفر  

ما دور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي   -

لمعلمات مرحلة رياض الأطفال في مجال إتقان إدارة  

 الصف والتفاعل الإيجابي؟ 

ما دور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي   -

ت مجال  في  الأطفال  رياض  مرحلة  وجيه  لمعلمات 

 السلوك وضبطه؟  

بين   - إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

استجابات أفراد عينة الدراسة نحو دور التدريس  

مرحلة   لمعلمات  التدريس ي  الأداء  تطوير  في  التأملي 

 
ُ
:  يْنالتالي    يْناختلاف المتغير  ى  لإى  عز  رياض الأطفال ت

 ؟(الخبرة الوظيفية، عدد الأطفال في الصف)

 الدراسةأهداف 

دور   على  التعرف  إلى  الحالية  الدراسة  تهدف 

لمعلمات   التدريس ي  الأداء  تطوير  في  التأملي  التدريس 

والتوجيه  التفاعل  مجال  في  الأطفال  رياض    مرحلة 

توجيه السلوك  ،  إتقان إدارة الصف والتفاعل الإيجابي)

و وضبطه عينة  (،  استجابات  بين  الفروق  تحديد 

الوظيفية،  ):  يْنالتالي    يْن للمتغير  تبعًا    الدراسة  الخبرة 

 .(عدد الأطفال في الصف

 أهمية الدراسة 

 
 
 ل أهمية الدراسة فيما يلي:تتمث

 الأهمية النظرية 

من أهمية مرحلة رياض    ة هذه الدراسة تأتي أهمي  -

المعلمة   به  تقوم  الذي  الحيوي  والدور  الأطفال 

 لتحقيق أهداف العملية التعليمية.

أهميتها   - الدراسة  هذه  لما    منتستمد  استجابتها 

التعليم  يلإأشارت   وزارة  التعليم  و ه  تقويم  هيئة 

تبنّ   بشأن  أسلوب  والتدريب  والمعلمات  المعلمين  ي 

لتطو   
ً
أداة التأملي  وتحسين  التدريس  المعلمين  ير 

 أدائهم. 

-  
 
ثري  من المتوق

ُ
  ع أن ت

ُ
 هذه الدراسة

 
؛  العربية  المكتبة

كونها من الدراسات القليلة التي تناولت التدريس ل

رياض   مرحلة  لمعلمات  التدريس ي  والأداء  التأملي 

 . الأطفال لا سيما في مجال التفاعل والتوجيه

 

 



 ( م2023 سبتمبر  / 1445ربيع الأول  ) الرياض   – 12العدد  –التربويةالمجلة السعودية للعلوم 

 

88 

 الأهمية التطبيقية 

 
 
  الآتي: تسهم هذه الدراسة فيع أن من المتوق

التنمية   - برامج  تخطيط  على  القائمين  مساعدة 

ي أسلوب التدريس التأملي  المهنية للمعلمات على تبنّ  

 ودمجه في برامجهم.  

بأهمية   - الأطفال  رياض  مرحلة  معلمات  توعية 

تطوير  في  به  يقوم  الذي  والدور  التأملي  التدريس 

 أدائهن في مجال التفاعل والتوجيه.

دور  تق - حول  مستقبلية  بحثية  مقترحات  ديم 

التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي لمعلمات  

 مرحلة رياض الأطفال. 

 حدود الدراسة

 تتمثل حدود الدراسة فيما يلي:

التعرف على    فيالدراسة    تنحصر  الحدود الموضوعية:

دور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي لمعلمات  

والتوجيه   التفاعل  مجال  في  الأطفال  رياض  مرحلة 

وتوجيه   الإيجابي،  والتفاعل  الصف  إدارة  )إتقان 

 السلوك وضبطه(. 

المكانية: رياض    الحدود  مدارس  على  الدراسة  تقتصر 

 مدينة الرياض. بالأطفال الأهلية 

الزم عام    انية:الحدود  من  الثاني  الدراس ي  الفصل 

 . ه1443

 مصطلحات الدراسة 

"عملية    : يُعرف التدريس التأملي بأنه  التدريس التأملي:

 
 

خلا منظومي  واستقصاء  فني  نقدي  إبداع  وتفكير  ق 

يهدف إلى تقييم معلومات المعلم التي تظهر في المواقف  

بغية تطويرها    ؛التدريسية المتشابكة والمعقدة والمتفردة

 . (37ص ،2015القوي،  عبد" )وتحسينها

 
ُ
الباحثوت بأنهإجرائيًّ   تانعرفه  معلمات    :ا  تبصّر 

وتأم   الأطفال  رياض  المواقف  مرحلة  في  الذاتي  لهن 

وإعادة   التعليمية،  البيئة  في  تحدث  التي  والخبرات 

تفكيرهن فيما قمن به من ممارسات وتفسيرها وتحليلها  

 نقديًّ 
ً

ذلك بهدف تطوير ممارساتهن والارتقاء  ا؛ و تحليلا

أدا )إتقان  ئ بمستوى  والتوجيه  التفاعل  مجال  في  هن 

السلوك   وتوجيه  الإيجابي،  والتفاعل  الصف  إدارة 

 وضبطه(.

"كل أداء    :ف الأداء التدريس ي بأنهيُعر    الأداء التدريس ي:

تدريس ي يمثل كفاية تتشكل من ثلاثة عناصر أساسية،  

 ،2014)البساط،  المعرفية، والمهارية، والوجدانية"    :وهي

 (. 23ص

 
ُ
الباحثعرّ  وت بأنهإجرائيًّ   تانفه  مجموعة    :ا 

الممارسات والمهارات التي تقوم بها معلمات مرحلة رياض  

ل  الأطفال داخل غرفة الصف وخارجها في مجال التفاع

الإيجابي،   والتفاعل  الصف  إدارة  )إتقان  والتوجيه 

 وتوجيه السلوك وضبطه(. 

 أدبيات الدراسة

 المحور الأول: التدريس التأملي 

م   أول  ديوي  جون  مصطلح  يُعد  استخدم  ن 

التأملي والمراجعة    بهد  قص  يُ الذي    التدريس  الملاحظة 

رفع   إلى  تؤدي  التي  التربوية  للخبرات والمعارف  المستمرة 

تمنح   وبذلك  المهنية،  للممارسات  الفهم  وتعميق  الوعي 

أيضًا على  مل  تشوي  ،المعلمة فرصة للتحسين والتطوير

التحليل   عملية  لنتائج  وفقًا  القرارات  اتخاذ  عملية 

 
 
  .(2021)الحربي والشريف،  روالتفك

ظهر  حتى    تطور التدريس التأمليوتعددت مراحل  

 بوصفه اتجاهًا جديدًا في برامج تدريب 
 
  المعلمات؛ إذ بدأ

ح  ب التدريس  أن  إلى  ينظر  الذي  الحرفي  رفة  النموذج 

خبير،   معلم  أداء  ملاحظة  خلال  من  إتقانها    ثم يمكن 

الذي   التطبيقي  العلم  تبنّ  يُركز  نموذج  نتائج  على  ي 

م في  العلمي  المعلمات  البحث  إلى  ونقلها  التدريس  جال 

الدورات التأملي  بواسطة  النموذج  تكوّن  ذلك  بعد   ،

الذي يركز على المعرفة العلمية والخبرة العملية وتطبيق  

تطوير عملية  لل هذا التطبيق  ما يستفاد منهما، ثم تأم  

القادمة  وعوض،    التدريس  بدأ  ت  كما .  (2009)سليم 

التأمليعملية   الإح  التدريس  بوجود صعوبة  من  ساس 

بعد   الفروض،  وصياغة  المعرفة  تقويم  ثم  وتحديدها، 

ذلك تقويم الفروض وتطبيق الحلول المقترحة )الكيري،  

2021  .) 
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النمو  و  تحقيق  في  التأملي  التدريس  أهمية  تتجلى 

المهني المستمر؛ إذ ذكر جون ديوي أن المعلمة تصل إلى  

ولقد أجمع    جودة أعلى في أدائها كلما تأملت في تدريسها،

ممارسة   أهمية  على  المجال  هذا  في  البحثي  الأدب 

قدرة على تحسين  لما له من  للتدريس التأملي؛    اتالمعلم

مهاراتهن، ومساعدتهن على التكيف مع متطلبات مهنة  

باستمرار المتغيرة  إلى    ن وصولهوتحقيق    ، التدريس 

 
ُ
ت جديدة  أداطوّ  معرفة  ،  وآخرون   العياصرة)ن  هء  ر 

كما  (Disu, 2017؛  2018 التركيز  هن  ساعدأنه  .  على 

التدريسية   كفاياتهن  تنمية  إلى  أدى  ما  وهذا  والتفكير، 

)وتحسين  والتأملية   . (Shapiro et al., 2015رفاهيتهن 

 
ً
أن  علاوة نمو   عدّ يُ ه  على  المهني،  هنجوهر  وتطورهن   ،

 
 
  .(Fakazli, 2021)مهن بشكل أفضل وتعليمهن وتعل

أ  بالذكر  الجدير  التأملي  ومن  التدريس  نجاح  ن 

على    ات وتحقيق ما يسعى إليه يعتمد على حصول المعلم

التدريسية، ويتطلب    نمعلومات دقيقة حول ممارساته 

مثل:    على ممارسة التأمل،هن  توفر أدوات تساعد  ذلك

الميداني المصغر،  ،  البحث  التدريس  الأقران،  ملاحظة 

،  ليومية المستشار التعليمي، المذكرات ا،  ملفات الإنجاز

المهنية، التعلم  الذاتي،   مجتمعات  المناقشة    التقويم 

وعوض،    الجماعية  ؛ 2021الكيري،    ؛2009)سليم 

Ferdowsi& Akbar, 2015.) 

وهان    وأوضحت كامبيرن   &Camburn)دراسة 

Han, 2017)    أن المعلمات يشاركن في ممارسة التدريس

التأملي عندما تتاح لهن الفرصة للتعاون مع أقرانهن، أو  

الحوار،  دراسات أخرى بأن )أفادت  و   .الخبراء  عالعمل م

الملاحظة المصغر،  الذاتي  ،التدريس  تحليل    ،التقويم 

  (كتابة المذكرات اليومية  ،التعاون مع الأقران  ،الفيديو

أنها  من  من  تتطلب    بالرغم    والانضباطالوقت  المزيد 

للمعلمات   ها فاعليت  تت أثب المهني  التطور  تحقيق  بو  )أ  في 

 ,.Mermelstein, 2018; Mathew et al؛  2016،  سليم

2017; Fakazli, 2021  .)    أن أدوات  كما  لاستخدام 

التأملي  التعلم    ا إيجابيًّ   ا أثرً   التدريس  مجتمعات  في 

الزايد،  ؛ 2013)الجبر،   الصفيةحل المشكلات  ، و المهنية

2018 .) 

أن يتضح  تأثيرً ل  وعليه؛  التأملي    اإيجابيًّ   التدريس 

العملية   عناصر  وجميع  والطفل  المعلمة  ليشمل  يمتد 

تواجه المعلمة بعض    فقدالتعليمية، وبالرغم من ذلك  

التحديات التي قد تعوقها من ممارسته، منها: كثرة عدد  

الصف في  و و   ،الأطفال  الإداريةالمهام    المتطلبات 

وخوف    ،(2021)الخليوي،   الوقت،  ضيق  إلى   
ً
إضافة

المعلمة مما قد تصل إليه، وعدم امتلاك الخبرة الكافية  

  (. وفي هذا الصدد أشارت دراسات 2017القوي،   )عبد

يمارسن    أخرى  خبرة  لديهن  اللاتي  المعلمات  أن  إلى 

من المعلمات اللاتي لا   أفضل   التدريس التأملي على نحوٍ 

؛ العتيبي،  2020؛ الخلف،  2010يمتلكن خبرة )بلجون،  

2022) . 

 المحور الثاني: الأداء التدريس ي 

يحكم من    التي الأداء التدريس ي أحد العناصر    عدّ يُ 

التعليمية  اخلاله المؤسسة  نجاح  به  ،على  د    ويُقص 

في  تظهر  والتي  يمكن ملاحظتها  التي  التربوية  الممارسات 

رات المعلمين وكفاءاتهم، وبذلك فإن الأداء التدريس ي  قد

الأطفال   تعليم  جودة  تحسين  إلى  سيؤدي  الجيد 

(Suarez& Toro, 2018).   ومن الجدير بالذكر أن هناك

مؤشرات لقياس أداء المعلمة، وهي: الفعالية، والكفاءة،  

  والسلطة الممنوحة لأداء المهام، والمسؤوليات، والإبداع

(Agung, 2014)  هناك عوامل أخرى مؤثرة على  . كما أن

الأطفا رياض  معلمة  المتوفرة،الم ك   لأداء  ومكان    وارد 

المدرس ي    ،الدافعيةو   ،العمل  ,.Juliana et al)والمناخ 

2021; Pratiwi, 2013) . 

كفايات  و  بأربع  الجيد  التدريس ي  الأداء  يرتبط 

والشخصية،  وهي  ،رئيسة التربوية،  الكفايات   :

والمهنية   د  حد  و .  (Poro et al., 2019)والاجتماعية، 

( خمس كفايات يجب أن تتسم بها معلمة  2014شريف )

والمهنية العلمية  الكفايات  وهي:  الأطفال،    ، رياض 

إعداد الأنشطة  ، التقويم، العلاقات الإنسانية والنظام
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أسفرت  هاتنفيذو  ذاته،  السياق  وفي  دراسة  .  نتائج 

يجب    (Lozančić, 2018)لوزانسيك   كفايات  هناك  أن 

جودة   تحقيق  أجل  من  اكتسابها  الروضة  معلمة  على 

إيجابي،    التعليم، منها: القدرة على التواصل، وخلق جوّ 

القيادة،   وأساليب  والمرونة،  والتعاطف،  والتفاؤل، 

هناك علاقة تكاملية    هيتضح أن   وفي ضوء ذلك  والتقييم.

الأطفال  تفاعلي رياض  معلمة  كفايات  بين  إيجابية  ة 

 (. Siri et al., 2020) وأدائها

الأدب  و  أظهر  للمعلمة  التدريس ي  الأداء  لتقويم 

يُعدّ  التأملي  التدريس  أن  المجال  هذا  في  أحد    البحثي 

التي   إليهالنماذج  الاستناد  أن  ف  ؛ايتم  من  بالرغم 

( بين  2017بوقحوص  علاقة  توجد  لا  أنه  إلى  أشار   )

عامة  ا بصورة  التدريس ي  والأداء  التأملي  لتدريس 

خاصة،   بصورة  التدريسية  دراسة    إنفوالكفايات 

وتورو بأن  Suarez& Toro, 2018)  سواريز  أفادت   )

التأملي ل   المعلمةيساعد    التدريس  تأم    ممارستها   على 

ر في نهجًا    عدّ يُ   هأن  بالإضافة إلى  المهني،  مستقبلها   والتبص 

قيمًاتعليميًّ  إيجابي    فهو  ؛ا  بشكل  أنماط    فييؤثر 

الخاصة   والمناخ    بالمعلمات التواصل  الصف،  في 

الأخطاء،  وتصحيح  الصف،  وإدارة  للصف،  العاطفي 

 ,Ferdowsi& Akbar)  ستراتيجياتهن، وتطويرهن المهنياو 

2015 .) 

إيجابية على انعكاسات  التأملي    كما أن للتدريس 

التربو  إلى  المعتقدات  تؤدي  بدورها  والتي  للمعلمات،  ية 

 (،Sahin& Yildirim, 2016)  تطوير الممارسات الصفية

إلى    
ً
الملاحظة  ينه  أإضافة مهارات  تنمية  في  سهم 

جديدة،   أفكار  إلى  والتوصل  النتائج  رؤية  و واستنباط 

، (2020)الخليف،  أوجه النقص والحاجة إلى التطوير  

 
ً
على تنمية التعلم الذاتي لدى الأطفال، وخلق بيئة    علاوة

التقويم  و ،  التفكير الناقد  وتنمية جيدة للتعلم التأملي،  

 &Tok)  الذاتي، وحل المشكلات، وتحقيق التطور المهني 

Dolapçıoğlu, 2013). 

أهمية ممارسة معلمات    تتضح ما سبق؛  في ضوء  

تأثير  لما له من    ؛مرحلة رياض الأطفال للتدريس التأملي

 
 
 رهن المهني. طو  إيجابي مباشر في أدائهن التدريس ي وت

المحور الثالث: المعايير المهنية لمعلمة مرحلة رياض  

 في المملكة العربية السعودية الأطفال 

تضم معايير معلمي رياض الأطفال مجموعة من  

المعارف والمهارات والقيم التي يجب على المعلمة الإلمام  

المنحى الشمولي التكاملي والتعلم المتمركز  ى  بها، كما تتبن  

سمت على    20ن الوثيقة  حول الطفل. وتتضم  
ُ
معيارًا ق

مجالات، وهي: النمو والتعلم، والتعليم والتعلم،    ثمانية

وبيئة التعلم، والتفاعل والتوجيه، والتقويم، والشراكة  

مع الأسرة والمجتمع، وصحة الطفل وسلامته، والتنمية  

 . (2020ة تقويم التعليم والتدريب، )هيئ المهنية 

التركيز   الدراسةوفي   تم  مجال    الحالية  على 

في   يسهم  الإيجابي  التوجيه  إن  إذ  والتوجيه؛  التفاعل 

تحم   على  الأطفال  سلوكياتهم،  مساعدة  مسؤولية  ل 

والضبط  و  والتفاوض،  المشكلات،  حل  مهارة  تنمية 

على  المجال  شتمل  (. وي2021الذاتي )كولكر وكوراليك،  

 هما:   ،ينمعيار 

: معيار إتقان إدارة الصف والتفاعل الإيجابي 
ا

 أولً

د الصفب  يُقص  الأطفال:لمرحلة    إدارة    رياض 

إنشاء بيئة منظمة تنطوي على التغيير والمرونة، بحيث  

التنظيم   مهارات  لتطوير  الفرصة  البيئات  هذه  توفر 

 
 
مهم. لذلك يجب على  الذاتي لدى الأطفال وتحسين تعل

يتعلمون   فالأطفال  مهاراتهن،  تحسين  المعلمات 

 
ُ
ت معينة  وسلوكيات  قواعد  مساهمات  قدّ  ويعتمدون  م 

المد  حياتهم  في  اللاحقة  إيجابية   ,.Türk et al)رسية 

الصفو .  (2019 إدارة  مهارات  جو    تتمثل  توفير  في 

وضبط   المادية،  البيئة  وتنظيم  اجتماعي،  عاطفي 

ع    .(2018  ، الكريم )عبد   السلوك
ُ
الكفاءة الذاتية    دّ كما ت

إدارة   مهارات  في  المؤثرة  العوامل  من  العاطفي  والذكاء 

 .(Agbaria, 2021)لدى معلمي الطفولة المبكرة  الصف

أن   بالذكر  الجدير  إلى  ومن  تهدف  الصف  إدارة 

  تمنع حدوث المشكلات السلوكية وضع خطة استباقية  
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ُ
ت حقق الأهداف  في الصف، وتنظيم سلوكيات تفاعلية 

وُضعت   التي  الخطط  تنفيذ  من  والتأكد  المنشودة، 

( صحيح  والجمال،  بشكل   ،  (2021عيس ى 
ً
إلى   إضافة

تهيئة عملية التعلم، ومنح الأطفال وقتًا أطول للتعليم،  

والصفية التعليمية  المشكلات  تلك  ،  وحل  وتتحقق 

الأهداف عندما يتفاعل المناخ الصفي والنظام الصفي  

)عبد متوازن  بشكل  الصفي  وأحمد،   والتفاعل  الهادي 

2011 .) 

ا: معيار توجيه السلوك وضبطه  ثانيا

هو الإرشاد والتدريب والتعليم    : ضبط السلوكإن  

يُ  وذلك  الذي  الإيجابي؛  السلوك  الأطفال  لمعزز  ساعدة 

وتحم   القرارات  اتخاذ  مهارة  اكتساب  المسؤوليةعلى    . ل 

المتبادل،   والاعتماد  الاستقلالية  تحفيز  إلى  يؤدي  وهذا 

 إلى دعم
ً
أن    كما  مناخ إيجابي في الصف.  وتوفير  إضافة

توجيه في  تؤثر  عوامل  وضبطه،    هناك  الطفل  سلوك 

لخصائصهم   وفقًا  الأطفال  مع  التعامل  القدوة،  منها: 

النمائية، حاجات الطفل، تنظيم البيئة، علاقة الروضة  

ومحددة،   وواضحة  منطقية  قوانين  وضع  الأسرة،  مع 

مرغوبة سلوكية  بدائل  تقديم  التعامل،  في    الثبات 

  استراتيجيات ضبط  ومن(.  2019)كيرس ي وماسترتون،  

الروضةسلوك   في  القوانين  :  الطفل  لائحة  إعداد 

أن   على  الأطفال  وتحفيز  الطفل،  بمساعدة  الصفية 

يكون الضبط الذاتي صادرًا من ذاتهم، وتقديم أنشطة  

وحاجاتهم الأطفال  اهتمام  مع  وتعزيزتتلاءم   ،  

المرغوبة و السلوكيات  انتباه  ،  )شريف،  الأطفال  جذب 

2014  .) 

يُ وعليه  ؛ 
 
رياضتطل معلمة  من  الإلمام    ب  الأطفال 

ممارسات الإدارة الصفية؛ وذلك لما لها من تأثير إيجابي  ب

في تعزيز السلوكيات المرغوبة، وتقليل السلوكيات غير  

المرغوبة في الصف، بالإضافة إلى إسهامها في توفير بيئة  

داعمة تساعد الأطفال على الانغماس في عملية التعلم  

 
ُ
 وت

ُ
ت كما  الاستمرار،  على  العوامل    شكلحفزهم 

الاستراتيجيات رؤية متكاملة للعديد من العناصر التي  و 

 يجب الاهتمام بها عند توجيه سلوك الطفل وضبطه. 

التدريس التأملي أحد    في ضوء ما سبق؛ يتضح أن

يتحس   خلالها  من  التي  الحديثة  أداء  الاتجاهات  ن 

تعق   إن  إذ  الأطفال؛  رياض  مرحلة  العملية  معلمات  د 

والاستبصار   الحكمة  إلى  وحاجتها   يالتعليمية 
 
  ان بتطل

ا من التحليل والتفكير النقدي على  
ً
معلمة تمارس نمط

ممارساتها ومعرفتها لتحديد مكامن النقص وتطويرها،  

أداء   جودة  على  تعتمد  الأطفال  تعلم  جودة  أن  كما 

دور   معرفة  إلى  الحالية  الدراسة  تهدف  لذا  المعلمات؛ 

لمعلمات  التدر  التدريس ي  الأداء  تطوير  في  التأملي  يس 

 مرحلة رياض الأطفال في مجال التفاعل والتوجيه. 

 منهج الدراسة وإجراءاتها:

 منهج الدراسة

 
ّ
المسحيات الوصفي  المنهج  الدراسة  هذه   ؛ بعت 

 . للإجابة عن أسئلة الدراسة، وملاءمته لتحقيق أهدافها

 مجتمع الدراسة 

ن مجتمع الدراسة من جميع معلمات مرحلة   تكو 

الأهلية   الروضات  في  الأطفال  الرياض،  برياض  مدينة 

( وفقًا لإحصائية الإدارة العامة  1904والبالغ عددهن )

 ه(.1443للتعليم بمدينة الرياض )

 عينة الدراسة 

 
ُ
حيث بلغ   % من المجتمع الأصلي10مثل عينة الدراسة  ت

معلمة،190)عددهن   بالطريقة  وقد    (  سُحبت 

الدراسة    البسيطة؛العشوائية   لمجتمع  لمناسبتها  وذلك 

)وأهدافها.   رقم  الجدول  ح  خصائص  1ويوضّ  أدناه   )

 .العينة
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 ( 1)جدول 

ا لمتغيرات الدراسة    توزيع أفراد العينة وفقا

 

 أداة الدراسة 

المرجو   الأهداف  استخدمت  لتحقيق  الدراسة؛  من  ة 

مت بعد    تان الباحث  لجمع البيانات، وصُمّ 
ً
الاستبانة أداة

الصلة ذات  الدراسة  أدبيات  على  لاع 
ّ
مثل:  ،  الاط

؛ 2019الزهراني،    ؛2016الرقاد،  ؛  2014إبراهيم،  )

كوراليك،   معايير  (،  2021كولكر،  دليل  إلى  بالإضافة 

الأطفال رياض  التعليم والتدريب،    معلمي  )هيئة تقويم 

وعليه؛  (2020 الجزء  .  جزأين:  من  الاستبانة  تكونت 

)الخبرة الوظيفية،    ، وهيالأول يشمل المعلومات الأولية

الثاني  عدد الأطفال في الصف(.   ي  يتناول محور    الجزء 

دور التدريس التأملي في تطوير   ؛ المحور الأول:الدراسة

حلة رياض الأطفال في مجال  الأداء التدريس ي لمعلمات مر 

( ويشمل  الإيجابي،  والتفاعل  الصف  إدارة  ( 11إتقان 

المحو عبارة دور   ر ،  تطوير   الثاني:  في  التأملي  التدريس 

الأداء التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض الأطفال في مجال  

( ويشمل  وضبطه،  السلوك  عبارة13توجيه  وتم  (   .

)  استخدام ليكرت  وافق،  )م  :ثلاثيال(  Likertمقياس 

 . ما، غير موافق( موافق إلى حدٍّ 

 الصدق والثبات 

 صدق المحكمين 

في  عُرضت  للاستبانة؛  المحكمين  صدق  من  للتحقق 

( من أعضاء هيئة التدريس ذوي  7صورتها الأولية على )

الاختصاص والخبرة في مجال الطفولة المبكرة والمناهج  

وضوح   مدى  حول  رأيهم  لإبداء  التدريس؛  وطرق 

إلى   وانتمائها  وأهميتها،  واعتُمدت    المحور، العبارات، 

 . وأكثر(  %80العبارات التي اتفق عليها المحكمون بنسبة )

 

 والثبات: صدق الًتساق الداخلي 

على    الأداة  معامل ارتباط بيرسون بعد تطبيقتم حساب  

( قوامها  استطلاعية  معلمة؛  30عينة  للتحقق  (  وذلك 

إليها،   تنتمي  التي  بالمحاور  العبارات  ارتباط  مدى  من 

لها  وارتباط الكلية  بالدرجة  . وأشارت  محاور الاستبانة 

ا  ودالة إحصائيًّ نتائجه إلى أن معاملات الارتباط موجبة،  

؛ مما يدل على أن  (0.01( و)0.05عند مستوى الدلالة )

  ،مرتفعة ومتوسطة  داخلي  تتسم بدرجة صدقالعبارات  

  (2عدا العبارة رقم ) ا، مايُمكن تطبيقها ميدانيًّ   ؛وعليه

الثاني لذلك  للمحور  الاستبان  هاحذفتم  ؛  ة  لتخرج 

النهائية  )  بصورتها  من  نة  وتم  23مكو  عبارة.    راج استخ( 

وهي قيمة ثبات    ؛ (0.93)  الذي بلغ  معامل كرونباخ ألفا

 
ُ
 ا. داة ميدانيًّ الأ بيّن مدى إمكانية تطبيق مرتفعة ت

 الأساليب الإحصائية 

ترميز  من  ومعالجتها  البيانات    تم  مجموعة  بواسطة 

المناسبة   الإحصائية  البيانات  الأساليب  تحليل  لبرنامج 

(SPSS) :ت في الآتي
 
ل
 
 تمث

معامل ارتباط بيرسون وكرونباخ ألفا؛ لقياس   -

 داة.  الأ   ثباتو صدق 

بيانات  - المئوية والتكرارات؛ لجمع  النسب  أسلوب 

والانحراف   الحسابية  والمتوسطات  العينة،  أفراد 

 تجاه العبارات. هن المعياري؛ لتحديد استجابات

تحليل التباين الأحادي؛ للتعرف على ما إذا  اختبار  -

كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات  

متغيراتهن   باختلاف  المحاور  نحو  العينة  مفردات 

الشخصية والديموغرافية )الخبرة الوظيفية، عدد  

 الأطفال في الصف(.

 النسبة العدد مستويات المتغير  المتغيرات

 

 الخبرة الوظيفية

 سنوات فأقل 5

 سنوات 10-6من 

 سنة فأكثر 11من 

142 

34 

14 

74.7 % 

17.9 % 

7.4 %  

 عدد الأطفال في الصف

  15أقل من 
ا
 طفل

  20-15من 
ا
 طفل

 فأكثر  21من 
ا
 طفل

28 

91 

71 

14.7 % 

47.9 % 

37.4 % 
 % 100 190 المجموع 
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 نتائج الدراسة وتفسيرها ومناقشتها: 

ا التدريس  دور  "ما  الأول:  تطوير السؤال  في  لتأملي 

في   الأطفال  رياض  مرحلة  لمعلمات  التدريس ي  الأداء 

 مجال إتقان إدارة الصف والتفاعل الإيجابي؟". 

 

التكرارات والنسب    تم حسابللإجابة عن هذا السؤال  

المعيارية   والانحرافات  الحسابية  والمتوسطات  المئوية 

 لاستجابات عينة الدراسة؛ كما يتضح في الجدول التالي:

 ( 2جدول )

 لتكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازليا 
ا
عينة حول دور التدريس التأملي في تطوير الأداء اللإجابات  ا

 التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض الأطفال في مجال إتقان إدارة الصف والتفاعل الإيجابي 

 

( رقم  الجدول  من  أفراد  2يتضح  استجابات  أن   )

جاءت بالموافقة التامة؛ إذ    حول عبارات المحور عينة  ال

المحور   عبارات  على  العام  الموافقة  متوسط  بلغ 

)3درجة من2.74) المعياري  في حين 0.26( والانحراف   .)

بين   ما  المحور  لعبارات  الحسابية  المتوسطات  تراوحت 

عيد  2جاءت العبارة رقم )(؛ حيث  2.46-2.90)
ُ
النظر  ( "أ

مصدرًا   أكون  حتى  الأطفال  مع  تفاعلي  طريقة  في 

الأولى بالمرتبة  بالأمان"  يُفس  .  لشعورهم  ذلك وقد  ر 

 
 
خ على  المعلمات   بحرص 
ْ
وانفعالية  ل اجتماعية  بيئة  ق 

آمنة تدعم التفاعلات الإيجابية بين الأطفال. وهذا يتفق  

 (Lozančić, 2018)ه دراسة لوزانسيك  يلإمع ما توصلت  

أف  التي 
 
وخ والمرونة،  والتعاطف،  التفاؤل،  بأن   ادت 
ْ
ق  ل

عد من الكفايات التي ينبغي لمعلمة رياض  
ُ
جو إيجابي، ت

) الأطفال اكتسابها. وأكد على ذلك عبد ( 2017الكريم 

افق العبارات م افق   مو مو

 إلى حد ما 

غير 

افق  مو

المتوسط  

 الحسابي

الًنحراف 

 المعياري 

درجة   الترتيب 

افقة   المو

1 
م طريقة تعاملي مع الأطفال بعدالة   قوّ 

ُ
أ

 واحترام.

  0 22 168 ت
 موافق  2 0.32 2.88

% 88.4 11.6 0  

2 
عيد النظر في طريقة تفاعلي مع الأطفال 

ُ
أ

 مصدرًا لشعورهم بالأمان. حتى أكون 

 3 13 174 ت
 موافق  1 0.35 2.90

% 91.6 6.8 1.6 

3 
فكر في مدى استخدامي لأسلوبي الحزم 

ُ
أ

 واللين أثناء تعاملي مع الأطفال.

 2 25 163 ت
 موافق  3 0.39 2.85

% 85.8 13.2 1.1 

4 
عيد النظر في مدى منح الأطفال فرصة 

ُ
أ

 القوانين الصفية. للمشاركة في وضع 

 8 65 117 ت
 موافق  10 0.57 2.57

% 61.6 34.2 4.2 

م ثباتي في تطبيق القوانين الصفية.  5 قوّ 
ُ
 أ

 5 36 149 ت
 موافق  6 0.49 2.76

% 78.4 18.9 2.6 

6 
لاحظ مدى تعاملي مع المواقف الصعبة  

ُ
أ

 والطارئة بطريقة تربوية. 

 3 41 146 ت
 موافق  7 0.47 2.75

% 76.8 21.6 1.6 

7 
عد خطة لتدريب الأطفال على مهارات  

ُ
أ

 التفاوض.

 17 69 104 ت
 موافق  11 0.66 2.46

% 54.7 36.3 8.9 

8 
كسب  

ُ
قيم طرق إدارتي للمواقف حتى أ

ُ
أ

 الأطفال مهارة حل المشكلات.

 6 36 148 ت
 موافق  7 0.50 2.75

% 77.9 18.9 3.2 

9 
راجع تنظيم بيئة التعلم حتى أقلل من 

ُ
أ

 احتمالية ظهور المشكلات.

 5 30 155 ت
 موافق  4 0.47 2.79

% 81.6 15.8 2.6 

10 
أستعين بملاحظة الأقران لأطور من ضبطي 

 للنظام داخل الصف وفقًا للأسس التربوية.

 8 47 135 ت
 موافق  9 0.55 2.67

% 71.1 24.7 4.2 

11 

م استخدامي لأساليب إدارة الصف التي   قوّ 
ُ
أ

تشجع الضبط الذاتي وتدعم المسؤولية  

 لدى الطفل. 

 6 28 156 ت

 موافق  4 0.48 2.79
% 82.1 14.7 3.2 

افق  0.26 2.74 المتوسط* العام   مو
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جو   توفير  الصف  إدارة  مهارات  من  أن  ذكر  الذي 

الأطفال.   يدعم  آمن  رقم    تليهااجتماعي عاطفي  العبارة 

م طريقة ت1) قوّ 
ُ
  ؛عاملي مع الأطفال بعدالة واحترام"( "أ

المعلم وعي  إلى  ذلك  يعود  الاحترام    ةوقد  تعزيز  بأهمية 

الأطفال   بين  وكذلك  الأطفال،  وبين  بينها  المتبادل 

سلوكياتها   ويُحاكي  بالمعلمة،  يقتدي  فالطفل  أنفسهم؛ 

وهذا يتفق مع ما توصلت   .لها مع الأطفالوأساليب تعامُ 

)يلإ إبراهيم  دراسة  حرص  2014ه  إلى  أشارت  التي   )

العدل   وتحقيق  الأطفال،  جميع  احترام  على  المعلمات 

 والمساواة بينهم.  

( رقم  العبارة  جاءت  بيئة  9كما  تنظيم  راجع 
ُ
"أ  )

المشكلات"،   ظهور  احتمالية  من  أقلل  حتى  التعلم 

( رقم  إدارة  11والعبارة  لأساليب  استخدامي  م  قوّ 
ُ
"أ  )

 
ُ
ت التي  المسؤولية  شجّ  الصف  وتدعم  الذاتي  الضبط  ع 

لاحظ  6المرتبة الرابعة. والعبارة رقم )بلدى الطفل"  
ُ
( "أ

بطريقة   والطارئة  الصعبة  المواقف  مع  تعاملي  مدى 

م طرق إدارتي للمواقف  8تربوية"، والعبارة رقم ) قوّ 
ُ
( "أ

المشكلات"   حل  مهارة  الأطفال  كسب 
ُ
أ المرتبة  بحتى 

فاعلية التدريس التأملي في   السابعة، وقد يُشير ذلك إلى

لها  تقويم معلمة رياض الأطفال لممارساتها وأساليب تعامُ 

إدارتها للصف تنعكس سلبًا على  التي قد  الأطفال   ؛ مع 

وبناءً على ذلك تعمل على تعديلها وتطويرها لتتمكن من  

ويتفق ذلك مع ما جاء في   .تحقيق إدارة الصف بكفاءة

 ,Ferdowsi& Akbar, 2015; Hei& Lumpur)   يْ دراست  

ا إلى أن التدريس التأملي يسهم في  اللتين توصلت  (  2019

لتحسين   الطرق  أفضل  إيجاد  على  المعلمات  مساعدة 

لديهن الصف  إدارة  وشاكر    ، جودة  أحمد  ودراسة 

في  2022) أسهم  التأملي  التدريس  بأن  أفادت  التي   )

ظهور   وتقليل  الصفية  الأزمات  إدارة  مهارات  تطوير 

 السلوكية. المشكلات 

 
ً
لأفراد العينة،    وقد جاءت أقل العبارات استجابة

عد  7العبارة رقم )
ُ
خطة لتدريب الأطفال على مهارات    ( "أ

وذلك قد يعود إلى أن نسبة النجاح في تنفيذ    ؛التفاوض"

لعدم    
ً
نتيجة ضئيلة  تبدو  ة  المعد  تساق  اوجود  الخطة 

بل   مة من ق    تليها .  الوالدينوثبات مع الأساليب المستخد 

( رقم  عيدُ 4العبارة 
ُ
"أ الأطفال    (  منح  مدى  في  النظر 

ولعل من    ؛فرصة للمشاركة في وضع القوانين الصفية"

على   فبناءً  الصف؛  في  الأطفال  عدد  كثرة  ذلك  أسباب 

( فإن  العينة  أفراد  المعلمات 47.9خصائص  من   )%

، و)20-15يتراوح عدد أطفالهن ما بين )
ً

%( 37.4( طفلا

.  21لمعلمات تجاوز عدد أطفالهن )من ا
ً

  وتختلف( طفلا

جاء في دليل معايير معلمي رياض    ما   ع من  االنتيجت  انهات

إدارة   إتقان  معيار  تحقيق  مؤشرات  إن  إذ  الأطفال؛ 

الصف والتفاعل الإيجابي تحث على تدريب الطفل على  

لائحة   وضع  في  إشراكه  إلى  بالإضافة  التفاوض،  مهارة 

الصفية   والتدريب،  )هالقوانين  التعليم  تقويم  يئة 

2020) . 

سبق؛   ما  ضوء  افي  التدريس إ  قول:ليمكن  ن 

   دّ التأملي يُع  
ُ
سهم في  من المداخل التربوية الحديثة التي ت

اكتساب   على  الأطفال  رياض  مرحلة  معلمات  مساعدة 

و  الصف،  إدارة  التي  مهارات  بالمعوقات  ر  التبص 

نتائج  تواجههن أن  يتضح  وعليه  وفقًا  ؛  الأول  المحور 

 
ُ
حقق ما جاء في توصيات دراسة  لوجهة نظر المعلمات ت

ي المعلمات التدريس  ( التي أشارت إلى تبنّ  2020الخليف )

المداخل   من  يُعد  إذ  ممارساتهن؛  تقويم  في  التأملي 

المهني  للتطوير  الملائمة  عبد  ،الحديثة  الكريم   ودراسة 

على2017) المعلمات  تدريب  على  التي حثت  اكتساب    ( 

التربوية  الأساليب  خلال  من  الصفية  الإدارة  مهارات 

 الحديثة. 

: "ما دور التدريس التأملي في تطوير  الثانيالسؤال 

الأداء التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض الأطفال في  

 ؟".توجيه السلوك وضبطه مجال 

السؤال   هذا  عن  حسابللإجابة  التكرارات    تم 

الحس والمتوسطات  المئوية  والانحرافات  والنسب  ابية 

في   يتضح  كما  الدراسة؛  عينة  لاستجابات  المعيارية 

 الجدول التالي: 
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 ( 3جدول )

 لإجابات  
ا
عينة حول دور التدريس التأملي في تطوير الأداء الالتكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازليا

 التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض الأطفال في مجال توجيه السلوك وضبطه

 

( رقم  الجدول  من  أفراد  3يتضح  استجابات  أن   )

  إذ  ؛جاءت بالموافقة التامة  حول عبارات المحور عينة  ال

( المحور  عبارات  على  العام  الموافقة  متوسط   2.66بلغ 

من )3درجة  المعياري  والانحراف  حين 0.36(،  في   .)

بين   ما  المحور  لعبارات  الحسابية  المتوسطات  تراوحت 

جاءت2.40-2.85) حيث  )  (؛  رقم  لاحظ  5العبارة 
ُ
"أ  )

الأطفال"   من  المقبول  غير  السلوك  بالمرتبة  مظاهر 

يُ   الأولى؛ واهتمامهن  ى  عز  وقد  المعلمات  وعي  إلى  ذلك 

الا  مظاهر  باستخدام  لملاحظة  الحديثة  ستراتيجيات 

إلى   تتحول  أن  قبل  وإطفائها  المقبولة  غير  السلوك 

وهذا يتفق مع    .مشكلات سلوكية يصعُب السيطرة عليها

( الخليف  دراسة  له  توصلت  أن  2020ما  التدريس  ( 

والتأ الملاحظة  مهارات  تنمية  في  أسهم  مل  التأملي 

تقويمها   أجل  من  المعلمات  لدى  النتائج  واستنباط 

)  تليهاوتعديلها.   رقم  مدى  1العبارة  في  النظر  عيد 
ُ
"أ  )

 
ّ
سلوكيات  ات مع  تعاملي  أثناء  والهدوء  بالصبر  سامي 

المعلمة  ؛  الأطفال" إدراك  إلى  ذلك  يعود  همية  لأ وقد 

والح   الأطفال  الصبر  سلوكيات  مع  التعامل  أثناء  لم 

افق العبارات م افق   مو مو

 إلى حد ما 

غير 

افق  مو

المتوسط  

 الحسابي

الًنحراف 

 المعياري 

درجة   الترتيب 

افقة   المو

عيد النظر في مدى اتسامي بالصبر   1
ُ
أ

 والهدوء أثناء تعاملي مع سلوكيات الأطفال.

 1 32 157 ت
 موافق  2 0.40 2.82

% 82.6 16.8 0.5 

عد خطة لتطبيق أساليب استباقية   2
ُ
أ

 ووقائية تمنع حدوث المشكلات السلوكية.

 11 66 113 ت
 موافق  10 0.61 2.54

% 59.5 34.7 5.8 

عد خطة لتطبيق أساليب إيجابية لتوجيه  3
ُ
أ

 السلوك.

 10 44 136 ت
 موافق  6 0.57 2.66

% 71.6 23.2 5.3 

كوّن صورة واضحة حول المشكلات  4
ُ
أ

 السلوكية الشائعة لدى الأطفال.

 5 32 153 ت
 موافق  4 0.48 2.78

% 80.5 16.8 2,6 

لاحظ مظاهر السلوك غير المقبول من  5
ُ
أ

 الأطفال. 

 2 24 164 ت
 موافق  1 0.38 2.85

% 86.3 12.6 1.1 

حلل دوافع السلوك المشكل وأسبابه  6
ُ
أ

حدد طرق التعامل معه. 
ُ
 لأ

 2 36 152 ت
 موافق  3 0.43 2.79

% 80.0 18.9 1.1 

م مدى   7 قوّ 
ُ
أستعين بمذكراتي اليومية لأ

امتناعي عن تطبيق أنواع العقاب البدني 

 والنفس ي. 

 35 44 111 ت

 موافق  12 0.78 2.40
% 58.4 23.2 18.4 

عد خطة فردية بمشاركة الأسرة لتعديل   8
ُ
أ

 سلوك الطفل المشكل.

 18 49 123 ت
 موافق  9 0.66 2.55

% 64.7 25.8 9.5 

ميز بين  9
ُ
أستعين بالبحث الميداني لأ

المشكلات السلوكية والاضطرابات 

 السلوكية لدى الأطفال.

 24 52 114 ت

 موافق  11 0.71 2.47
% 60.0 27.4 12.6 

أستعين بالخبراء المختصين في التعامل مع   10

 الاضطرابات السلوكية.

 15 45 130 ت
 موافق  8 0.63 2.61

% 68.4 23.7 7.9 

عد خطة ملائمة  11
ُ
لمعالجة السلوكيات غير  أ

 المرغوبة بطريقة غير مباشرة.

 8 51 131 ت
 موافق  7 0.56 2.65

% 68.9 26.8 4.2 

م مدى استخدامي لأساليب ملائمة   12 قوّ 
ُ
أ

للتعامل مع المشكلات الخاصة بالأطفال 

 مثل )الأطفال المتنمرون، المنعزلون...(.

 3 36 151 ت

 موافق  4 0.45 2.78
% 79.5 18.9 1.6 

افق  0.36 2.66 العام  المتوسط  مو
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امل التي قد تساعد في ضبط السلوك.  بوصفه أحد العو 

رياض  و  معلمي  معايير  دليل  في  جاء  ما  مع  ذلك  يتفق 

توجيه   معيار  تحقيق  مؤشرات  من  إن  إذ  الأطفال؛ 

لم أثناء التعامل  السلوك وضبطه أن تتسم المعلمة بالح  

التعليم والتدريب،  مع سلوكيات الأطفال   )هيئة تقويم 

2020) . 

)و  العبارة رقم  ق12جاءت 
ُ
"أ م مدى استخدامي  (  وّ 

الخاصة   المشكلات  مع  للتعامل  ملائمة  لأساليب 

( مثل  ربالأطفال،  )العُزْلة،  التنم  رقم  والعبارة   ،")...4  )

السلوكية   المشكلات  حول  واضحة  صورة  كوّن 
ُ
"أ

يشير  قد  وهذا    .المرتبة الرابعة" بالشائعة لدى الأطفال

وتوعيتها   المعلمة  تبصير  في  التأملي  التدريس  إسهام  إلى 

سلوك   ضبط  تعوق  قد  التي  الشائعة  بالمشكلات 

عنه   أسفرت  ما  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  الأطفال. 

التأملي  ا  تأثير  حول الدراسات   تنمية    علىلتدريس 

 &Tok؛  2013التقويم الذاتي، وحل المشكلات )الجبر،  

Dolapçıoğlu, 2013 .) 

 وق
ً
لأفراد العينة،    د جاءت أقل العبارات استجابة

م مدى  7العبارة رقم ) قوّ 
ُ
( "أستعين بمذكراتي اليومية لأ

والنفس ي" البدني  العقاب  أنواع  تطبيق  عن    ؛ امتناعي 

أدوات   لإحدى  المعلمات  استخدام  إلى  ذلك  يرجع  وقد 

اليومية   المذكرات  عن   
ً

بدلا السهلة  التأملي  التدريس 

وكثرة المهام؛ إذ إن كتابة اليوميات    نظرًا لضيق الوقت

من  تتطلب    ,.Mathew et al)والانتظام    الوقتالمزيد 

فكازلي  (2017 دراسة  أفادت  فقد  ذلك  من  وبالرغم   .

(Fakazli, 2021)   
ُ
ت اليومية  المذكرات  من    عدّ بأن كتابة 

لتحسين   الفوائد  من  عددًا  توفر  التي  الفعالة  الطرق 

وممارساتهن.   المعلمات  )  تليهامهارات  رقم  (  9العبارة 

ميّ 
ُ
ز بين المشكلات السلوكية  "أستعين بالبحث الميداني لأ

الأطفال" لدى  السلوكية  من  ؛  والاضطرابات  ولعل 

الروضة   في  خاصة  تربية  أخصائية  وجود  ذلك  أسباب 

الم إليها  الطفل.  تلجأ  حالة  بتشخيص  لتقوم  علمات 

النتيجة   هذه  ماوتختلف  التي    مع  الدراسات  في  جاء 

أوصت بضرورة توظيف المعلمات المذكرات اليومية، أو  

المهنية   التعلم  مجتمعات  أو  الميداني،  أدوات  ك البحث 

 (.2018؛ الزايد، 2013لتدريس التأملي )الجبر، ل

سبق   ما  القول:باستقراء  التدر إ  يمكن  يس ن 

الذاتي  يالتأملي   الوعي  مراحل  أعلى  تعزيز  في  سهم 

ممارساتهن   تجاه  الأطفال  رياض  مرحلة  لمعلمات 

لتوجيهها، ودعم قدرتهن على ملاحظة المظاهر السلوكية  

للأطفال السوية  ضبط    ؛غير  تحقيق  إلى  أدى  مما 

تتحس   وبذلك  يتضح  سلوكهن،  أدائهن؛ وعليه  ن جودة 

 أن نتائج المحور الثاني وفقً 
ُ
ق  حقّ  ا لوجهة نظر المعلمات ت

( التي أشارت  2020ما جاء في توصيات دراسة الخلف )

التدريس   ممارسة  على  المعلمات  تشجيع  ضرورة  إلى 

 
ُ
في دليل    د  ق ما ور  حقّ  التأملي بهدف تطوير أدائهن، كما ت

المعلم للتدريس الفعال الذي حث المعلمات على التأمل  

 يُ في ممارساتهن المهنية وتقويمها  
ً

ق  حقّ  بوصفه نهجًا فعّالا

إلى تطوير مهني جيد )شركة تطوير للخدمات    الوصول 

 .(1436التعليمية، 

 ( 4جدول )

 لدور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض الأطفال في  تالمتوسطا 
ا
مجال  الحسابية وترتيبها تنازليا

 التفاعل والتوجيه 

 درجات  3* المتوسط من 

المتوسط*  المحاور 

 الحسابي

الًنحراف 

 المعياري 

درجة   الترتيب 

افقة   المو

إدارة الصف والتفاعل دور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي في مجال إتقان 

 الإيجابي 

 موافق  1 0.26 2.74

 موافق  2 0.36 2.66 دور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي في مجال توجيه السلوك وضبطه

الدرجة الكلية لدور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض 

 مجال التفاعل والتوجيهالأطفال في 

 موافق   0.29 2.70
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( ترتيب المحاور؛ إذ جاء  4من الجدول رقم )  يتضح

محور دور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي في  

الإيجابي   والتفاعل  الصف  إدارة  إتقان    المرتبة بمجال 

الأداء  الأولى في تطوير  التأملي  التدريس  ، ثم محور دور 

التدريس ي في مجال توجيه السلوك وضبطه؛ ويشير ذلك  

ن الاتجاهات الحديثة التي  م  دّ إلى أن التدريس التأملي يُع  

الذاتي   التحليل والنقد والوعي  في تعزيز  لها دور حيوي 

المعلمات مع   . لدى  ذلك  الخالص   عبددراسة    ويتفق 

( التأملي    (2019والنتشة  التدريس  أن  إلى  توصلت  التي 

ما   وهذا  التأمل،  دورة  تطبيق  على  المعلمات  ساعد 

لا تتفق  حين    أكسبهن القدرة على التطور المهني الواعي. في

  تي أشار ت( ال2017دراسة بوقحوص )  هذه النتيجة مع

وتطوير  التأملي  التدريس  بين  علاقة  توجد  لا  أنه  إلى 

والكفايات   عامة  بصورة  للمعلمات  التدريس ي  الأداء 

 التدريسية بصورة خاصة.

دلًلة   ذات  فروق  توجد  "هل  الثالث:  السؤال 

الدراسة نحو دور  إحصائية بين استجابات أفراد عينة  

لمعلمات   التدريس ي  الأداء  تطوير  في  التأملي  التدريس 

المتغيرات   لًختلف  تعزى  الأطفال  رياض  مرحلة 

في   الأطفال  عدد  الوظيفية،  )الخبرة  التالية: 

 الصف(؟". 

السؤال؛   المتوسطات  للإجابة عن هذا  تم حساب 

المعي والانحرافات  عينة  الحسابية  لاستجابات  ارية 

واستخدام   الأحادي  الدراسة،  التباين  تحليل  اختبار 

)ف( لدلالة الفروق بين أكثر من مجموعتين مستقلتين  

تبعًا   العينة  أفراد  استجابات  بين  الفروق  على  للتعرف 

متغير  الوظيفية  ي لاختلاف  )الخبرة  عدد    –  الدراسة 

: ةول التالياكما يتضح في الجد ؛ الأطفال في الصف(

 ( 5)جدول 

افات المعيارية لًستجابات عينة الدراسة نحو دور التدريس  التأملي في تطوير الأداء التدريس ي   المتوسطات الحسابية والًنحر

 لمعلمات مرحلة رياض الأطفال موزعة وفق الخبرة الوظيفية 
 الخبرة                

 الوظيفية 

 المجالًت

 سنة فأكثر 11من  سنوات 10-6 من سنوات فأقل 5

المتوسط* 

 الحسابي

الًنحراف 

 المعياري 

المتوسط* 

 الحسابي

الًنحراف 

 المعياري 

المتوسط* 

 الحسابي

الًنحراف 

 المعياري 

دور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي 

في مجال إتقان إدارة الصف والتفاعل 

 الإيجابي 

2.74 0.26 2.79 0.25 2.64 0.25 

التأملي في تطوير الأداء التدريس ي دور التدريس 

 في مجال توجيه وضبط السلوك 
2.65 0.36 2.67 0.33 2.65 0.40 

الدرجة الكلية لدور التدريس التأملي في تطوير 

الأداء التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض الأطفال 

 في مجال التفاعل والتوجيه 

2.70 0.29 2.73 0,27 2.65 0.32 

 درجات  3* المتوسط من 

)  يتضح الجدول رقم  ترتيب  5من  الخبرة  (  متغير  فئات 

جاءالوظيفية إذ  خبرة  ؛  لديهن  اللاتي  المعلمات  فئة  ت 

بين   ما  اللاتي   10-6تتراوح  ثم  الأولى،  المرتبة  في  سنوات 

  11سنوات، تليها اللاتي لديهن خبرة   5خبرتهن أقل من  

 . سنة فأكثر
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 ( 6جدول )

 الخبرة الوظيفية  وفق متغير عينة الاختبار تحليل التباين الأحادي لدلًلة الفروق في استجابات 

 

عدم وجود فروق ذات ( 6يتضح من الجدول رقم )

إلى دلالة إحصااااائية بين اسااااتجابات عينة الدراسااااة تعود  

المحاااااااور والاااااادرجااااااة  اختلاف الخبرة الوظيفيااااااة   في جميع 

-هاذه النتيجاة إلى أن المعلماات   تاان. وتعزو البااحثالكلياة

هن يبدو أن لدي  -الوظيفيةعلى اختلاف ساااانوات خبرتهن  

ي الاتجاهات الحديثة وممارساااتها لتطوير على تبنّ    احرصاااً 

أدائهن، ويُعاااد التااادريس التاااأملي أحاااد هاااذه الاتجااااهاااات،  

فقد أوصااات الدراساااات بتوعية المعلمات حول التدريس 

الااااااادورات وتاوفايار المصاااااااااااااااااااادر؛  عاقاااااااد  الاتاااااااأمالاي مان خالال 

 
ُ
نموهن ق  حقّ  بوصااااااااااااافااه أحااد الاتجاااهااات الحااديثااة التي ت

)الاخالاف،   (، 2015،  وآخارون  الاعاااااااال عاباااااااد؛  2020الماهناي 

عاالااى ضاااااااااااااارورة الاهااتااماااااااام  NAEYC  (2019تااؤكاااااااد  كااماااااااا    )

التااأملي في   التاادريسبتاادريااب المعلمااات على اساااااااااااااتخاادام 

 .العملية التعليمية من أجل تطوير أدائهن

شير هذه النتيجة إلى حرص المعلمات على  
ُ
كذلك ت

دليل معايير معلمي  أشار    حيث تحقيق المعايير المهنية،  

الأطفال   تبنّ  إلى  رياض  للمعلمات  ينبغي   التدريسي  أنه 

الأطفال   لتقويم  يومية  وسيلة  بوصفه  )هيئة  التأملي 

والتدريب،   التعليم   (2020تقويم 
ً
علاوة أشار    .  ما  على 

إليه دليل المعايير والمسارات المهنية للمعلمين؛ إذ يتعيّن  

وأدا  ممارساتهن  تحليل  المعلمات  الصف  ئعلى  في  هن 

الذاتي   التأمل  خلال  من  نقدي  تقويم  بشكل  )هيئة 

مصدر   المحور 

 التباين

مجموع  

 المربعات

درجات  

 الحرية 

متوسط  

 المربعات

مستوى  قيمة ف

 الدلًلة

 التعليق

دور التدريس التأملي في تطوير الأداء  

التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض  

إتقان إدارة الصف  الأطفال في مجال

 والتفاعل الإيجابي

بين 

 المجموعات 
0.20 2 0.10 

 غير دالة  0.220 1.53

داخل  

 المجموعات 
12.46 187 0.07 

الأداء  دور التدريس التأملي في تطوير 

التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض  

توجيه السلوك  الأطفال في مجال

 وضبطه

بين 

 المجموعات 
0.03 2 0.01 

 غير دالة  0.900 0.11

داخل  

 المجموعات 
24.01 187 0.13 

بين  الدرجة الكلية 

 المجموعات 
0.08 2 0.04 

 غير دالة  0.642 0.44
داخل  

 المجموعات 
15.89 187 0.09 
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ا  (2017التعليم والتدريب،   النتيجة عم  . وتختلف هذه 

ذات    اتدراساله  يلإتوصلت   أظهرت وجود فروق  التي 

لة إحصائية لصالح المعلمات اللاتي لديهن خبرة من  دلا

؛ 2010،  بلجون )سنوات    10أكثر من  و   ،سنوات(  5-2)

 .(2022، العتيبي، 2020،الخلف 

   (7جدول )

افات المعيارية لًستجابات عينة الدراسة نحو دور التدريس  التأملي في تطوير الأداء التدريس ي لمعلمات  المتوسطات الحسابية والًنحر

 مرحلة رياض الأطفال موزعة وفق عدد الأطفال في الصف 
 عدد الأطفال  

 في الصف 

 المجالًت

 طفل فأكثر  21من  طفل 20-15 من طفل 15أقل من 

المتوسط* 

 الحسابي
 الًنحراف المعياري 

المتوسط* 

 الحسابي
 الًنحراف المعياري 

المتوسط* 

 الحسابي
 الًنحراف المعياري 

دور التدريس  

التأملي في تطوير 

الأداء التدريس ي في  

مجال إتقان إدارة 

الصف والتفاعل 

 الإيجابي 

2.72 0.28 2.75 0.25 2.73 0.27 

دور التدريس  

التأملي في تطوير 

الأداء التدريس ي في  

مجال توجيه 

 وضبط السلوك

2.60 0.41 2.65 0.35 2.69 0.34 

الدرجة الكلية  

لدور التدريس  

التأملي في تطوير 

الأداء التدريس ي  

لمعلمات مرحلة 

رياض الأطفال في 

مجال التفاعل 

 والتوجيه

2.66 0.33 2.70 0.28 2.71 0.29 

 درجات  3* المتوسط من 

 

)  يتضح رقم  الجدول  ترتيب  7من  عدد  (  متغير  فئات 

ت فئة المعلمات اللاتي لديهن  ؛ إذ جاءالصفالأطفال في  

21   
ً
يتراوح عدد    طفلا اللاتي  ثم  الأولى،  المرتبة  في  فأكثر 

بين      20-15أطفالهن 
ً
أقل من  طفلا لديهن  اللاتي  تليها   ،

15  
ً
 .طفلا

 ( 8جدول )

 عدد الأطفال في الصف  وفق متغير عينة الاختبار تحليل التباين الأحادي لدلًلة الفروق في استجابات  
مجموع   مصدر التباين المحور 

 المربعات

متوسط   درجات الحرية

 المربعات

 التعليق مستوى الدلًلة قيمة ف

دور التدريس  

التأملي في  

تطوير الأداء 

التدريس ي  

لمعلمات مرحلة 

 غير دالة  0.824 0.19 0.01 2 0.03 بين المجموعات 
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عدم وجود فروق ذات ( 8يتضح من الجدول رقم )

إلى   دلالة إحصااااائية بين اسااااتجابات عينة الدراسااااة تعود

المحااااااااور عااااااادد  اختالاف   جماياع  في  الصاااااااااااااف  في  الأطفاااااااال 

  
فساااااااااااااّ

ُ
هااذه النتيجااة بااأن  تااانر الباااحثوالاادرجااة الكليااة. وت

يبدو  -مع اختلاف عدد الأطفال في فصااااااااااولهن-المعلمات  

ملي، ويساااااااااااااعين إلى تحقيق يمااارسااااااااااااان التاادريس التااأ أنهن

الوصاااااااااااااول إلى معاايير الجودة من خلالاه؛ وهاذا يادل على 

ا أمااااام  أن عاااادد الأطفااااال في الصاااااااااااااف قااااد لا يُمثاااال عااااائقااااً

المعلماااااة لأدائهاااااا من خلال مماااااارسااااااااااااااااااة التااااادريس  تطوير 

ه دراسااااااااة )الخليوي،  يلإالتأملي. على خلاف ما توصاااااااالت 

الصاااااااااااااف ( التي أفاااادت باااأن كثرة عااادد الأطفاااال في  2021

عا  
ُ
من معوقاات مماارساااااااااااااة المعلماات للتادريس التاأملي،    دّ ت

وجد فروق ذات دلالة إحصاااائية لصاااالح المعلمات ت  وأنه

 15-10اللاتي يتراوح عاادد أطفااالهن في الصاااااااااااااف مااا بين )

 
ً

 .(طفلا

 : والمقترحات  التوصيات

لصت إليها الدراسة الحالية
 
فإن    ؛في ضوء النتائج التي خ

 :بالآتي ان توصي تان احثبال

يُعد من   - التأملي  التدريس  إلى أن  الدراسة  توصلت 

حيوي  دور  لها  التي  الحديثة  تعزيز    الاتجاهات  في 

المعلمات؛   لدى  الذاتي  والوعي  والنقد  التحليل 

في   التأملي  التدريس  بدمج  الدراسة  توص ي  وعليه 

برامج التطوير المهني لمعلمات مرحلة رياض الأطفال  

ا  . بوصفه نهجًا تربويًّ
ً

 فعّالا

فاعلية   - من  الدراسة  نتائج  إليه  توصلت  لما  نظرًا 

الأطفال   رياض  معلمة  تقويم  في  التأملي  التدريس 

دائها؛ توص ي الدراسة بتضمين مهارات التدريس  لأ 

 التأملي وأدواته في استمارة التحضير اليومي. 

وفقًا لما توصلت إليه نتائج الدراسة من عدم إعداد   -

الأ  لتدريب  خطة  مهارات  المعلمات  على  طفال 

منهجية   خطة  بوضع  الدراسة  توص ي  التفاوض؛ 

 
ُ
 عزز مهارات التفاوض لدى الأطفال. ت

-  
ً
لما توصلت إليه نتائج الدراسة من عدم منح    نتيجة

القوانين   وضع  في  للمشاركة  فرصة  الأطفال 

 
ُ
الدراسة توص ي  بإشراك    المعلمات    الصفية؛ 

  من شأنه   ذلكالأطفال في وضع القوانين الصفية، و 

ؤدي إلى التزام الطفل بها، فينعكس ذلك على يأن  

 تحقيق إتقان إدارة الصف.  

توصلت الدراسة إلى قلة كتابة المعلمات للمذكرات   -

اليومية؛ وعليه توص ي الدراسة بتشجيع المعلمات  

رياض الأطفال  

إتقان  في مجال

إدارة الصف 

والتفاعل  

 الإيجابي 

 0.07 187 12.64 داخل المجموعات 

دور التدريس  

التأملي في  

تطوير الأداء 

التدريس ي  

مرحلة لمعلمات 

رياض الأطفال  

توجيه   في مجال

السلوك 

 وضبطه

 0.08 2 0.17 بين المجموعات 

 غير دالة  0.526 0.65

 0.13 187 23.87 داخل المجموعات 

 0.03 2 0.06 بين المجموعات  الدرجة الكلية 
 غير دالة  0.720 0.33

 0.09 187 15.91 داخل المجموعات 
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على تفعيل أداة كتابة المذكرات اليومية؛ لما لها من  

مدى   وملاحظة  اليومية،  ممارساتهن  تقويم  في  أثر 

 لتطور. ا

 :المقتر حةالدراسات المستقبلية   ومن

الأ  - تطوير  في  التأملي  التدريس  التدريس ي  دور  داء 

خرى من  ألمعلمات مرحلة رياض الأطفال في مجالات  

التخصصية   الوطنية  المهنية  المعايير  مجالات 

 .لمعلمي رياض الأطفال كمجال النمو والتعلم

تواجه معلمات  إجراء دراسة تتناول التحديات التي   -

 .مرحلة رياض الأطفال في تطبيق التدريس التأملي

 إجراء دراسة   -
 
ح لبرنامج  ر مقتر  صو  تهدف إلى تقديم ت

التأملي لمعلمات مرحلة   التدريس  تدريبي قائم على 

 . رياض الأطفال

دراسة   - تضمين  إجراء  درجة  حول  محتوى  تحليل 

المه التنمية  رياض  برامج  لمعلمات  الموجهة  نية 

طفال لمبادئ التدريس التأمل الأ 

 **** 

 المراجع العربية

( رماز.  اللازمة  2014إبراهيم،  المهنية  الكفايات   .)

ف مستدامة  تنمية  الروضة  معلمة    يلتنمية 

فى   الأطفال  لرياض  القومية  المعايير  ضوء 

والتربية،  مصر.   الطفولة  -171(،19)6مجلة 

213 . 

(. أثر الممارسة التأملية عند  2016أبوسليم، إيمان. )

التدريس ي.   أدائه  تحسين  في  الجامعي  الأستاذ 

 . 322-299(،2)5المجلة التربوية المتخصصة، 

( أمينة.  شاكر،  شيماء؛  برنامج 2022أحمد،   .)

مهارات   لتنمية  التأملي  التدريس  إلى  مستند 

القلق   وخفض  الصفية  الأزمات  إدارة 

التخرج   العلوم حديثي  معلمي  لدى  التدريس ي 

السلوكية   المشكلات  من  الحد  في  وفاعليته 

-199،  39،  مجلة كلية التربيةلدى تلاميذهم.  

248 . 

( التدريس المصغر وتطوير  (.  2014البساط، أماني. 

الروضة.  الأداء لمعلمة  الكتاب    المهني  دار 

 الحديث. 

مدى إتقان معلمي  (.  6-5، يناير2010بلجون، كوثر. )

وعلاقته   التأملي  التدريس  لممارسات  العلوم 

لديهم  التدريسية  الكفاءة  ]ورقة    بمستوى 

ونماذج    مؤتمر علمية[.   رؤى  التعليم:  تطوير 

للعلوم   السعودية  الجمعية  ومتطلبات، 

والنفسي سعود،   ة،التربوية  الملك  جامعة 

 الرياض.

( خالد.  التأملي  2017بوقحوص،  التفكير  علاقة   .)

التدريس ي  المعلمين    بالأداء  الطلبة  لدى 

ورياضيات علوم  الدولية  .  تخصص  المجلة 

 . 65-39(،1)41للأبحاث التربوية، 

مؤتمر معلم المستقبل:  جامعة الملك سعود. )د.ت(.  

 .  إعداده وتطويره

( جبر.  أدوات  2013الجبر،  استخدام  فاعلية   .)

مشكلات   حل  تنمية  في  التأملي  التدريس 

في   المعلمين  الطلاب  لدى  الصفية  الإدارة 

تخصص العلوم بكلية المعلمين بجامعة الملك  

التربوية، سعود.   للأبحاث  الدولية  المجلة 

(33،)129-146 . 

( مرام.  الشريف،  جبير؛  مستوى  2021الحربي،   .)

العلو  معلمات  بالمرحلة ممارسات  الشرعية  م 

وعلاقته  التأملي  التدريس  لمهارات  الابتدائية 

نحوه.   التربية،  بمعتقداتهن  مجلة 

4(190 ،)61-113 . 

( التأملية  2020الخلف، جواهر.  الممارسات  (. واقع 

مراحل   في  الشرعية  العلوم  معلمات  لدى 

وجهة   من  الرياض  بمدينة  العام  التعليم 

التنظرهن.   في  العلمي  البحث  ربية، مجلة 

13(21 ،)442-469 . 

(. بناء برنامج تدريبي قائم على  2020الخليف، فهد. )

التأملي وقياس   التدريس  في  اليابانية  التجربة 

فاعليته في تنمية الأداء التدريس ي لدي معلمي  

بمحافظة   المتوسطة  المرحلة  في  الرياضيات 

 . 504-467(،185)2مجلة التربية، الرس. 



 ( م2023 سبتمبر  / 1445ربيع الأول  ) الرياض   – 12العدد  –التربويةالمجلة السعودية للعلوم 

 
102 

( سارة.  لدى  (.  2021الخليوي،  التأملية  الممارسات 

تطبيقها  ومعوقات  الأطفال  رياض    معلمات 

الملك   ]رسالة ماجستير غير منشورة[. جامعة 

 سعود. 

بناء برنامج تدريبي قائم على  (.  2016الرقاد، أحمد. )

المعايير العالمية لمعلمي الدراسات الاجتماعية  

وإدارتهم   التدريس ي  أدائهم  في  فاعليته  وقياس 

والت لطلبتهم الصفية  الصفي  ]رسالة    فاعل 

العالمية[.   الإسلامية  العلوم  جامعة  دكتوراة، 

المنظومة دار  بيانات  .  قاعدة 

https://search.mandumah.com/Record

867730/  . 

) 2030  رؤية الوطنيبرنام(.  2016.  التحول   .2020ج 

https://gulfpolicies.org/attachments/ol

d/article/2466/NTP_ar.pdf   

( زينب.  في 2018الزايد،  التأملية  الممارسة  تأثير   .)

معلمات   تعلم  في  المهنية  التعلم  مجتمعات 

الثانوية.   وعلم  المرحلة  التربية  رسالة  مجلة 

 . 79-55(،62)النفس، 

( أحمد.  التدريس ي  2019الزهراني،  الأداء  واقع   .)

بالمر  العربية  اللغة  في  لمعلمي  المتوسطة  حلة 

دراسات عربية  ضوء مهارات التدريس التأملي.  

 . 47-22(،115)التربية وعلم النفس، في 

( ميشيل.  عوض،  خيري؛  التدريس  (.  2009سليم، 

للمعلمين.  المهني  والنمو  الكتاب    التأملي  دار 

 الحديث. 

( التعليمية.  للخدمات  تطوير  دليل  (.  1436شركة 

   المعلم للتدريس الفعال. 

  المدخل إلى رياض الأطفال. (. 2014شريف، السيد. )

 دار الجوهرة. 

( انتصار.  النتشة،  بعاد؛  الخالص،  (. 2019عبد 

رحلة تعليم العلوم للأطفال بالاستقصاء عبر  

ممارسات المعلمات التأملية في مدينة القدس:  

نوعية.   التربوية،  دراسة  العلوم  دراسات 

46(4،)401-412 . 

أبو عطية؛  العال،  سليمان،    عبد  عصام؛  الخير، 

( مقترح  2015علي.  تدريبي  برنامج  فاعلية   .)

مهارات   تنمية  في  المصغر  التدريس  على  قائم 

التدريس التأملي لدى الطلاب المعلمين بكليات  

وعلم التربية.   التربية  في  عربية  دراسات 

 . 284-223(،68) النفس،

( أشرف.  القوي،  التأملي  (.  2017عبد  التدريس 

رابطة التربويين    ة المهنية للمعلم. مدخل للتنمي

 العرب.

(. أثر التعلم بالملاحظة في 2017عبد الكريم، سحر. )

ومهارات   للتمكن  الأهداف  توجهات  تنمية 

معلمات   وتحصيل  المتمايز  الصف  إدارة 

الذاتية   الفعالية  ذوي  الإعداد  أثناء  العلوم 

الجمعية المصرية للتربية للتدريس المنخفضة. 

 . 117-57(،2)20العلمية، 

(. إدارة  2011عبد الهادي، محمد؛ أحمد، نعمات. )

مجلة آفاق تربوية،  لمدرس ى وضبطه.  الصف ا

(1،)225-258 . 

( عبير.  معلمات  (.  2022العتيبي،  ممارسة  درجة 

المتوسطة   المرحلة  في  الاجتماعية  الدراسات 

نظرهن   وجهة  من  التأملي  التفكير  لمهارات 

الخرج التربية.  بمدينة  كلية  )مجلة   ،106 ،)

261-317 . 

محمد،   عائشة؛  الفارس ي،  محمد؛  عبد  العياصرة، 

( في  2018المجيد.  التأملية  الممارسة  أثر   .)

التربية   لمعلمات  التدريس ي  الأداء  تطوير 

عمان.   سلطنة  في  التربوية،  الإسلامية  المجلة 

128(32،)135-181 . 

 ( رضا.  الجمال،  ماجد؛  إدارة  2021عيس ى،  نمط   .)

الذات   وكفاءة  التدريس  بقلق  كمنبئ  الصف 

المبكرة.   الطفولة  معلمات  لدى  التدريسية 

 . 657-87،603المجلة التربوية، 

( الله.  ضيف  متطلبات  2020الغامدي،  المعلم   .)

المستقبل.   وطموح  آفاق، التنمية    مجلة 

(59،)1-83 . 

https://search.mandumah.com/Record/867730
https://search.mandumah.com/Record/867730
https://gulfpolicies.org/attachments/old/article/2466/NTP_ar.pdf
https://gulfpolicies.org/attachments/old/article/2466/NTP_ar.pdf
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( ديري.  كوراليك،  لورا؛  برامج  (.  2021كولكر، 

لماذا،   ماذا،  الجودة:  العالية  المبكرة  الطفولة 

دار جامعة    .)غادة السدراني، مترجم(وكيف؟  

العمل   )نشر  والتوزيع.  للنشر  سعود  الملك 

 الأصلي د.ت(.

( ماري.  ماسترتون،  كاثرين؛    101(.  2019كيرس ي، 

الصغار للاطفال  الايجابي  للتوجيه    مبدأ 

مترجم( سعود،  آل  جامعة    . )الجوهرة  دار 

العمل   )نشر  والتوزيع.  للنشر  سعود  الملك 

 الأصلي د.ت(.

( لحسن.  ديسمبر2021الكيري،  تعليم  (.  24-26، 

التأملي:   التدريس  منظور  من  العربية  اللغة 

]ورقة علمية[.    نحو ممارسة تدريسية متبصرة

الدولي الثالث للغة العربية وآدابها:  مؤتمر مكة  

إثراء   الحضاري،  والتواصل  العربية  اللغة 

 المعرفة للمؤتمرات والأبحاث، مكة المكرمة. 

(. أثر برنامج تدريبي قائم على  2020محمد، فايزة. )

التأملي   التفكير  تنمية  في  التأملية  الممارسات 

المعلمين   للطلاب  التدريس ي  الأداء  وتحسين 

دراسات تربوية  ات بكلية التربية.  شعبة رياضي

 . 404-355(، 2)26واجتماعية، 

)د.ت(.   والتعليمي.  المهني  للتطوير  الوطني  المركز 

المبكرة الطفولة   .برنامج 

sa/ar/Products/https://ncepd.moe.gov.

ages/ProductDetails.aspx?ProductID=P

MRM83cs%2bOIA%3d   

والتدريب.) التعليم  تقويم  المعايير  (.  2017هيئة 

والمسارات المهنية للمعلمين في المملكة العربية  

   السعودية.

( والتدريب.  التعليم  تقويم  معايير (.  2020هيئة 

    معلمي رياض الأطفال.

 

 المراجع الأجنبية: 
Abdalaal, A,. Abou-ElKhayr, E,.& Solymon, 

A.(2015). The Effectiveness of a 

Suggested Training Programme based on 

Micro-teaching in Developing Reflective 

Teaching Skills among Prospective 

Teachers at Faculties of Education, (In 

Arabic). Arab Studies in Education and 

Psychology, (68),223-284. 

Abdalhadi, Mohammed; Ahmed, Naamat.(2011). 

Eidarat Alsafi Almudrasaa Wadabtahu.  

Majalat Afaq Tarbawia, (1),225-258. 

Abdelkarim, S.(2017). The Effect of Observational 

Learning on The Development of Goal 

Orientations for Empowerment, 

Differentiated Classroom Management 

Skills and The Achievement of In-

Training Science Female Teachers with 

Low Teaching Self-Efficiency, (In 

Arabic). Egyptian Society for Scientific 

Education, 20(2),57-117. 

AbuSaleem, I.(2016). The impact of contemplative 

practice among university teachers to 

improve teaching performance, (In 

Arabic). International Interdisciplinary 

Journal of Education, 5(2),299-322. 

Agbaria, Q.(2021). Classroom Management Skills 

among Kindergarten Teachers as Related 

to Emotional Intelligence and Self-

Efficacy. International Journal of 

Instruction, 14(1),1019-1034. 

Ahmed, Sh,.& Shakir, A.(2022). A Program Based 

on Reflective Teaching to Develop 

Classroom Crisis Management Skills and 

Reduce Teaching Anxiety among Novice 

Science Teachers and its Effectiveness on 

Reducing Their Students' Behavioral 

Problems, (In Arabic). College of 

Education Journal, (39),199-148. 

Al-Ayasra, M,. Al-Farsi, A,.& Mohamed, A.(2018). 

The Impact of Reflective Practice in The 

Development of Teaching Performance 

for Female Teachers of Islamic Education 

in Oman, (In Arabic). Educational 

Journal, 128(32),135-181. 

Alghamdi, DayfAllah. (2020). Almuealim 

Mutatalabat Altanmiat Watumuh 

Almustaqbila. Majalat Afaq, (59),1-83. 

Al-Harbi, J,.& Al-Sharif, M.(2021). The Level of 

Reflective Teaching Skills Practices 

among Religion Teachers at the Primary 

Stage and Their Beliefs Towards These 

Skills, (In Arabic). Journal of Education, 

4(190),61-113.  

Aljabber, j.(2013). The effectiveness of Reflective 

Teaching Tools in Solving Classroom 

Management Problems for Science 

Student Teachers at Teachers College in 

King Saud University. International 

Journal of Educational Research, 

(33),129-146. 

Alkhalaf, J.(2020). The reality of reflective 

practices with respect to female teachers of 

Sharia (Islamic Law) Sciences in public 

education levels in Riyadh Region from 

https://ncepd.moe.gov.sa/ar/Products/Pages/ProductDetails.aspx?ProductID=MRM83cs%2bOIA%3d
https://ncepd.moe.gov.sa/ar/Products/Pages/ProductDetails.aspx?ProductID=MRM83cs%2bOIA%3d
https://ncepd.moe.gov.sa/ar/Products/Pages/ProductDetails.aspx?ProductID=MRM83cs%2bOIA%3d


 ( م2023 سبتمبر  / 1445ربيع الأول  ) الرياض   – 12العدد  –التربويةالمجلة السعودية للعلوم 

 
104 

their point of view, (In Arabic). Journal of 

Scientific Research in Education, 13(21), 

442-469. 

Alkhales, B,.& Natsheh, E.(2019). Science Inquiry 

Journey for Children through Teacher's 

Reflective Practices in Jerusalem 

(Qualitative Study), (In Arabic). 

Educational Science Studies, 46(4),401-

412.  

Alknelait, F.(2020). Developing a Training 

Program Based on the Japanese 

Experience in Reflective Teaching and 

Assessing its Effectiveness in Developing 

the Teaching Performance of Mathematics 

Teachers in the Intermediate Stage in Al-

Rass Governorate, (In Arabic). Journal of 

Education, 2(185),467-504. 

Al-Otaibi, A.(2022). The Degree to which Social 

Studies Teachers in the Intermediate Stage 

Practice Reflective Thinking Skills from 

their Point of View in Al-Kharj City (In 

Arabic). College of Education Journal, 

(106),261-317. 

Alzayed, Z.(2018). The Impact of Reflective 

Practice in Professional Learning 

Communities on Secondary Stage's 

Teachers Learning, (In Arabic). Journal of 

Education and Psychology Message, 

(62),55-79. 

Alzahrani, A.(2019). The Reality of Performance of 

Teaching Arabic Language at Intermediate 

School Under the Vision of Teaching 

Reflective Skills, (In Arabic).  Arab 

Studies, Education and Psychology, 

(115),22-47. 

Baker, F.(2014). A pathway to play in early 

childhood education developed through 

the explicit modelling of reflective 

practice in teacher education in Abu 

Dhabi, UAE. Reflective Practice, 

15(2),203-217. 

https://doi.org/10.1080/14623943.2014.88

3306  

BoQahoos, K. (2017). Relationship of reflective 

thinking to teaching performance, (In 

Arabic). International Journal of 

Educational Research, 41(1),39-65. 

Camburn, E.,& Han, S.(2017). Teachers’ 

professional learning experiences and their 

engagement in reflective practice: A 

replication study. chool Effectiveness and 

School Improvement, 28(4),527-554. 

https://doi.org/10.1080/09243453.2017.13

02968  

Disu, A.(2017). A Phenomenological Study on 

Reflective Teaching Practice [Doctor 

Dissertation, Concordia University]. 

Concordia University Archive. 

https://digitalcommons.csp.edu/cup_com

mons_grad_edd/69  

Eisaa, M,.& Aljamal, R.(2021). Classroom 

Management Style as a Predictor of 

Teaching Anxiety and Teaching Self-

Efficacy among Early Childhood 

Teachers, (In Arabic). Educational 

Journal, 87,603-657. 

Fakazli, Ö.(2021). Different ways of promoting 

reflective teaching. Journal of Social and 

Humanities Sciences Research, 

8(69),1255-1267. 

http://dx.doi.org/10.26450/jshsr.2429  

Ferdowsi, M.,& Akbar, A.(2015). The effects of 

reflective teaching on teachers’ 

performance. International Journal of 

Educational Investigations, 2(6),20-31. 

Hei, K.,& Lumpur, K.(2019). Reflective Practices 

as a Means to Improve Teaching. Journal 

of English Language Teaching and 

Applied Linguistics, 1(2),1-19. 

Ibrahim, Ramez.(2014). Alkifayat Almihniat 

Allaazimah Litanmiat Muealimat 

Alrawdat Tanmiatan Mustadamatan Faa 

Daw' Almaeayir Alqawmiat Liriad Al'atfal 

Faa Masr. Majalat Altufulat Waltarbia, 

6(19),171-213 . 

Juliana, S., Yasir, A.,& Syaiful, E.(2021). School 

and workplace sarpras influence on the 

performance of kindergarten teacher. 

Jurnal Penelitian Guru Indonesia, 

6(1),238-242. 

http://dx.doi.org/10.29210/021031jpgi000

5  

Lozančić, A.(2018). Social Competences of 

Kindergarten Teachers–Are We Applying 

Contemporary Knowledge? Croatian 

Journal of Education: Hrvatski časopis za 

odgoj i obrazovanje, 20(1),47-58. 

https://doi.org/10.15516/cje.v20i0.3055  

Mathew, P., Mathew, P.,& Peechattu, P.(2017). 

Reflective practices: A means to teacher 

development. Asia Pacific Journal of 

Contemporary Education and 

Communication Technology, 3(1),126-

131. 

Mermelstein, A.(2018). Reflective teaching as a 

form of professional development. 

MexTesol Journal, 42(4),1-14. 

Mesa, M.(2018). Reflective teaching: An approach 

to enrich the English teaching professional 

practice. HOW, 25(2),149-170. 

https://doi.org/10.19183/how.25.2.386  

Mohammed, Fayiza.(2020). Athar Barnamaj 

Tadribiin Qayim alaa Almumarasat 

Alta'amuliat Fi Tanmiat Altafkir 

Alta'amulii Watahsin Al'ada' Altadrisii 

Liltulaab Almuealimin Shuebat Riadiaat 

Bikuliyat Altarbiati. dirasat tarbawiat 

waijtimaeia, 26(2),355-404. 

National Association for the Education of Young 

Children.(2019). Professional Standards 

https://doi.org/10.1080/14623943.2014.883306
https://doi.org/10.1080/14623943.2014.883306
https://doi.org/10.1080/09243453.2017.1302968
https://doi.org/10.1080/09243453.2017.1302968
https://digitalcommons.csp.edu/cup_commons_grad_edd/69
https://digitalcommons.csp.edu/cup_commons_grad_edd/69
http://dx.doi.org/10.26450/jshsr.2429
http://dx.doi.org/10.29210/021031jpgi0005
http://dx.doi.org/10.29210/021031jpgi0005
https://doi.org/10.15516/cje.v20i0.3055
https://doi.org/10.19183/how.25.2.386


 دور التدريس التأملي في تطوير الأداء التدريس ي لمعلمات مرحلة رياض الأطفال في مجال التفاعل والتوجيهسمية باقلب؛ هنادي العثمان: 

 
105 

and Competencies for Early Childhood 

Educators. 

https://www.naeyc.org/resources/position

-statements/professional-standards-

competencies  

Pollard, A., Collin, J., Maddock, M., Simco, N., 

Swaffield, S., Warin, J.,& Warwick, 

P.(2005). Reflective Teaching. Continuum. 

Poro, S., Yiga, A., Enon, J., Mwos, F.,& Eton, 

M.(2019). Teacher competence and 

performance in primary schools in Nwoya 

District, Northern Uganda. International 

Journal of Advanced Educational 

Research, 4(1),3-8. 

Pratiwi, S.(2013). Pengaruh motivasi kerja, 

kepuasan kerja, kepemimpinan kepala 

sekolah menurut persepsi guru, dan iklim 

sekolah terhadap kinerja guru ekonomi 

SMP Negeri di Kabupaten Wonogiri. S2 

Pendidikan Ekonomi, 2(1),90-100. 

Rawani, D., Putri, R., Zulkardi, Z., & Susanti, 

E.(2023). The Reflective Teaching 

Practices Using PMRI and Collaborative 

Learning. Jurnal Pendidikan Matematika, 

17(1).,69-88.  

Sahin, I.,& Yildirim, A.(2016). Transforming 

professional learning into practice. ELT 

journal, 70(3),241-252. 

https://doi.org/10.1093/elt/ccv070  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Shapiro, S., Lyons, K., Miller, R., Butler, B., 

Vieten, C.,& Zelazo, P.(2015). 

Contemplation in the Classroom: a New 

Direction for Improving Childhood 

Education. Educational Psychology 

Review, 27(1),1-30. 

Siri, A., Supartha, W., Sukaatmadja, I.,& Rahyuda, 

A.(2020). Does teacher competence and 

commitment improve teacher’s 

professionalism. Cogent Business& 

Management, 7(1),1-13. 

https://doi.org/10.1080/23311975.2020.17

81993  

Suarez, E.,& Toro, R.(2018). Teaching 

Performance Evaluation Model: 

Preparation for Student Learning within 

the Framework for Teacher Good 

Performance. Journal of Educational 

Psychology-Propositos Representaciones, 

6(2),431-452. 

Tok, Ş.,& Dolapçıoğlu, S.(2013). Reflective 

teaching practices in Turkish primary 

school teachers. Teacher development, 

17(2),265-287. 

https://doi.org/10.1080/13664530.2012.75

3940  

Türk, C., Kartal, A., Karademir, A.,& Öcal, 

E.(2019). Preschool Teachers' Views of 

Classroom Management Processes. 

Uluslararası Türkçe Edebiyat Kültür 

Eğitim Dergisi, 8(4),2282-2299. 

Zahid, M.,& Khanam, A.(2019). Effect of 

Reflective Teaching Practices on the 
Performance of Prospective Teachers. 

urkish Online Journal of Educational 

Technology-TOJET, 18(1),32-43. 

https://www.naeyc.org/resources/position-statements/professional-standards-competencies
https://www.naeyc.org/resources/position-statements/professional-standards-competencies
https://www.naeyc.org/resources/position-statements/professional-standards-competencies
https://doi.org/10.1093/elt/ccv070
https://doi.org/10.1080/23311975.2020.1781993
https://doi.org/10.1080/23311975.2020.1781993
https://doi.org/10.1080/13664530.2012.753940
https://doi.org/10.1080/13664530.2012.753940


 



 أثناء جائحة كورونا لدى طلاب التعليم العامالفاقد التعليمي الناتج عن التعليم مريم خيري وآخرين: 

 

 

107 

 

 الفاقد التعليمي الناتج عن التعليم أثناء جائحة كورونا لدى طلاب التعليم العام 

 ( 3)د. أحمد بن خضران العمري           (2)أ.د. عبدالله بن علي آل كاس ي        (1)د. مريم بنت عبدالله خيري 

 د. محمد بن أحمد خصاونة)4(        د. فادي بن ماهر الخصاونة)5(           أ. سعيد بن محمد الأسمري ) 6(

(ه1444 / 08/ 05وقبل - ه27/04/1444)قدم للنشر   
 هذا البحث إلى تعرف واقع الفاقد التعليمي الناتج عن التعليم أثناء جائحة كورونا لدى طلاب التعليم العام وتحديدًا   : المستخلص

ُ
يهدف

  لتحقيق هذه الغاية، وفق التصميم الاستكشافي التتابعي،   مختلطةالإدارة العامة للتعليم بعسير، وقد جرى البحث باستخدام أساليب  

الكمية، ثم  النوعية  الأدوات  البحث:    باستخدام  عينة  كانت  المتيسرة  حيث  بعسيرالعينة  للتعليم  العامة  بالإدارة  التعليم  قيادات   من 

والوثائق  وعددهم خمسة تعليم عسير  )،  إدارة  أجرتها  التي  التشخيصية  الاختبارات  في  الطلاب  نتائج  الفصل  تقارير  في  التعليمي  للفاقد 

(، وكانت  384، وعينة عشوائية من المعلمين والمعلمات بالإدارة العامة للتعليم بعسير بلغ عددها)(هـ1443/ 1442ي من العام الدراس ي الثان

البحث:   النوعية، والضبط الإحصائي للاستبانة، تحليل  أدوات  للأدوات  الموثوقية  المغلقة، وجَرَتْ دراسة  المقابلات، والاستبانة  الوثائق، 

المهارات    لتوضح  هاوتطوير نتائج من أبرزها: حاجة الميدان التعليمي إلى: تحديد المهارات الأساسية في المقررات التعليمية  البحث عدة  أوضح  و 

، وتوحيد مفهوم الفاقد التعليمي لدى المعنيين بمعالجته، ودعم وتعزيز وعي  ذا الفاقدالتي قد يفقدها الطلاب، والإجراءات العلاجية له 

 إلى الاهتمام بالجانب النفس ي والاجتماعي أثناء معالجة الفاقد التعليمي المعلم وكفاءاته لم
ً
 . عالجة الفاقد التعليمي، إضافة

 المهارات الأساسية المفقودة.-معالجة الفاقد التعليمي -الفجوة في التحصيل الدراس ي -طلاب التعليم العام :الكلمات المفتاحية

 
Learning Loss Resulting from Education during the Corona Pandemic among General 

Education Students 
(3)Ahmed  K. AlOmari           (2)Abdullah  A. Al Kasi          (1)Maryam  A. Khairi 

(6)Saeed  M. AlAsmari       (5)Fadi  M. AlKhasawneh          (4)Muhammad  A. Khasawneh 

(Submitted 21-11-2022 and Accepted on 25-02-2023) 

 
Abstract: This research aims at identifying the reality of learning loss resulting from educational during 

Corona pandemic among public education students, particularly in the General Directorate of Education in Asir 

region. This research used mixed-methods design to achieve its objectives, in accordance with the exploratory-

consecutive design whereas both qualitative and quantitative instruments were used. The sample of this 

research was five educational leaders chosen from the General Directorate of Education in Asir region, 

documents showing the results of the diagnostic test of educational loss in the second semester 1442/1443, and 

(384) teachers who were randomly chosen from the General Directorate of Education in Asir region. The 

included instruments in this research were the documents of diagnostic test results, interviews, and closed-

ended questionnaire. The validity and reliability of both qualitative and quantitative instruments were checked 

and ensured. The results of this research revealed that the educational field needs to determine the basic skills 

of the educational courses which students’ lack of knowledge leads to learning  loss, unite the concept of 

learning loss among those who are meant to address it, enhancing and reinforcing teachers’ awareness and 

competencies to address learning loss, paying extra attention to psychological and social aspects while 

addressing the educational loss,  and to develop the educational syllabi in order to clarify the most important 

skills that students may lose and their remedial procedures  . 

Keywords: public education, the gap in educational achievement, addressing educational loss, the missing 

basic skills. 
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 قدمة م

كورونا         
ُ
جائحة كانتْ  م    منرُبّما 

َ
الأزمات    أضخ

الأثر   انقطاعسببت  التي   التّعليميّةفي    قويّ     الأنظمة  

ا   تضرر نحو إذ تسَبّبَتْ ب  ؛)2019(عام  وذلك في    ،تاريخيًّ

 القارات.  مُختلف أنحاءفي طالب، بليون  (6,1)

المدارس وعرقلة  الأنظمة    أثرت عمليات إغلاققد  و 

سبتُه   علىالتّعليميّة   في العالم،    الطلابمن    %(   94)  ما ن 

نسبة   نحووهي  المنخفضة    في)%  99  (تشكل  البلدان 

الدخل والبلدان المتوسطة الدخل من الشريحة الدنيا  

وهـو مـا يطلـق عليـه بـشكل واسـع  ،  (2020)الأمم المتحدة،

التعليمي      مـصطلح التعليم ليعبّ    الفاقد  عن  الذي   ر 

  ظهرث  ي ح،  تعلـيمهم     يفقـده الطلاب بـسبب اضـطراب

طلاب لدى  أكبر  بصورة  التعليمي  الصفوف   الفاقد 

اللغة أكثر من  الرياضيات  مادة  وفي  الزغيبي،   (الأولية، 

 Engzella, et)  دراسة    نتائج  أوضحت   وقد  ،(2021

al,2021)  بلغ    أن التعلم  نقاط   ثلاث  فقدان 

مس السنة الدراسيةالوهذا   ،مئوية
ُ
، وهي  تأثير يعادل خ

ظلت   التي  الفترة  مغلقةنفس  المدارس    زادَ   مما ،فيها 

الطلاب من المنازل  بين  (،  ٪60  )إلى  الخسائر بنسبة تصل

 
ً
تعليما ممّا  و ،  الأقل  الخسائر  هو  بشأن  المخاوف  يؤكد 

هناك    كما أن   ؛غير المتكافئة للوباء على الأطفال والأسر

 
ً

على أن الطلاب يتعلمون أثناء الإغلاق أقل    ا واضحً   دليلا

الخسائر   هذه  وأن  العادي،  العام  في  يتعلمونه  مما 

والتهجئة    فيواضحة   الرياضيات  الثلاثة:  المجالات 

  أثناء الجائحة  ، مما يشير إلى أن التعلم عن بعد والقراءة

 .فقط( ٪ 50 )بكفاءة يعمل

لي      التعليم،  في  وأثره  التعليميّ،  الفاقد  س  إن 

ها في مرحلة زمنيّة قصيرة، بل  
ّ
قضيّة بسيطة يمكن حل

بين عائلات   المشترك  التعاون  تحقيق  إلى  يحتاج علاجه 

توظيف   طريق  عن  ذلك  التعليميّة،  والهيئات  الطلاب 

من   وتحدّ  السلبيّة،  آثاره  تعالج  التي  القدرات  جميع 

مع   عليه،  بة 
ّ
المترت م 

ّ
التعل استقرار  عدم  حالة  تفاقم 

ر
ّ
أن الطرف الوحيد الذي يدفع ضريبة هذه    ضرورة تذك

المشكلة الخطيرة هو الطالب، باعتباره المحور الأساس  

في العمليّة التعليميّة، لذلك يجب الإسراع دون تأجيل  

تحسين   في  م  يُسه  فعّال  علاجٍ  إلى  الوصول  في  تردّد  أو 

كفاءة التعليم، وحماية مستقبل الطلاب من تداعيات  

 (. 2021ر، الفاقد التعليميّ )خض 

  أحدويتضح مما سبق أن الفاقد التعليمي أصبح   

من كافة  المشكلات التربوية التي تحتاج إلى دراسة،    أهم 

الكشف يشمل  بما  المشكلة  جوانبها،  حجم  عن  و   عن 

التعليمي، الفاقد  لمعالجة  اتخاذها  تم  التي    الممارسات 

 هذا الفاقد. ، ومتابعتها في علاجالممارساتتلك وتقييم 

 مشكلة البحث 

البحث          مشكلة  إلى    فيتتلخص  رصد  الحاجة 

واقع الفاقد التعليمي، وممارسات معالجته لدى طلاب  

العام عسير  التعليم  وزارة    حيث،  بمنطقة  اتخذت 

عددًا   بإصدارها  المجال  هذا  في  كبيرة  التعليم خطوات 

الفاقد   لتحديد  التنظيمية  والسياسات  القرارات  من 

وفق   ومعالجته  العام  التعليم  مدارس  في  التعليمي 

دراسة   الباحثون  أجرى  وقد  محددة،  إجراءات 

النوعي   بالتحليل  فيها  قاموا  نوعية،  استكشافية 

أصدرته التي  بعسير،  للتعاميم  للتعليم  العامة  الإدارة  ا 

منذ بداية الجائحة وحتى بداية الفصل الدراس ي الثالث  

هـ، وفي ضوء التحليل،   1442/1443من العام الدراس ي  

رصدوا مجموعة من السياسات التي ركزت على معالجة  

التعليمي،  رصد    الفاقد  ضرورة  أوضح  تلك مما  ثر  أ 

في  التعليمي معالجة    الممارسات  طلاب    الفاقد  لدى 

خلال   بعسير  للتعليم  العامة  الإدارة  في  العام  التعليم 

المعالجة   وأساليب  الممارسات  على  والوقوف  الجائحة 

   .في الميدان التعليمي فعلا التي تمت

الفاقد    وقد مشكلة  سابقة  دراسات  عدة  تناولت 

من:   كلا  كدراسة  العام  التعليم  طلاب  لدى  التعليمي 

(Khan,& Ahmad, 2021،؛ 2022؛ الحفاش ي و آل كاس ي

Khalil،  2022   ) واقع منها  أيا  تتناول  لم  أنه  إلا 

   .وممارسات المعالجة للفاقد لتعليمي في منطقة عسير
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 أسئلة البحث 

التي   (1 الممارسات  التعليمي ما  الميدان  في    نفذت 

التعليمي لم الفاقد  القيادات  من وجهة نظر    عالجة 

   التعليمية؟

لمما   (2 والمعلمات  المعلمين  تنفيذ  مارسات  درجة 

   التعليمي؟ الفاقد   عالجةم

التي واجهت المعلم في معالجة الفاقد  ما   (3 عيقات 
ُ
الم

 ؟ التعليمي أثناء جائحة كورونا

التعليمي لدى طلاب التعليم العام  ما درجة الفاقد  (4

 بالإدارة العامة للتعليم بعسير؟ 

لتقليص ما   (5 التعليمي  المقترحات  وجهة    الفاقد  من 

 ؟ القيادات التعليميةنظر 

 أهداف البحث: 

لمعالجة   - الميدان  في  نفذت  التي  الممارسات  تعرف 

 الفاقد التعليمي من وجهة القيادات التعليمية. 

التي   - الممارسات  التعليمي  تعرف  الميدان  في  فّذتْ 
ُ
ن

 لمعالجة الفاقد التعليمي من وجهة نظر المعلمين.

معالجة  تعرف   - في  المعلم  واجهت  التي  عيقات 
ُ
الم

 .الفاقد التعليمي أثناء جائحة كورونا

التعليم   - طلاب  لدى  التعليمي  الفاقد  درجة  تعرف 

 .العام بالإدارة العامة للتعليم بعسير

الفاقد التعليمي من وجهة نظر  تعرف سبل تقليص   -

 القيادات التعليمية. 

 أهمية البحث 

 : ، كلٌّ من الجهات التّاليةستفيد من البحث تقد 

التعليمية السياسات  التعليم    صانعو  وقيادات 

التعليمي    والمعلمين  الفاقد  في تعرف ممارسات معالجة 

 وسبل تطويرها. 

البحث: التعليمية،  حدود  المعلمين  و  القيادات 

طلاب التعليم العام، جميعهم  تقارير نتائج  و   والمعلمات،

من الإدارة العامة للتعليم بمنطقة عسير، ونفذ البحث  

 .2022أكتوبر  (10) مارس إلى (1)خلال الفترة من: 

 

 مصطلحات البحث

في هذا البحث   الفاقد التعليمي  الباحثون  يعرف

تحديدها   جرى :" فجوة التحصيل الدراس ي التي بأنه

ه  بناء على تحليل نتائج الاختبار التشخيص ي الذي نفذت

في الفصل الدراس ي   عسير، الإدارة العامة للتعليم ب

 حيث مَ  ،(هـ1442/1443 )    الثاني من العام
ّ
لت  ث

الفجوة الفرق بين نتائج الطلاب وبين الإجابات  

في المواد التعليمية التالية:    قياسها  وجرى الصحيحة، 

لغتي، العلوم، والرياضيات، للمرحلة الابتدائية؛ لغتي،  

جليزية، للمرحلة المتوسطة؛  الحاسب الآلي، اللغة الإن

ات اللغوية، اللغة الإنجليزية، الرياضيات،  الكفاء

 ، الكيمياء، الرياضيات، للمرحلة الثانوية.الفيزياء

 الإطار النظري للبحث

المشكلات    يعد       من  واحدة  التعليمي  الفاقد 

القطا تواجه  التي  التعليميالخطيرة  تفاقمت  ،  ع  وقد 

في معظم أنحاء العالم خلال جائحة كورونا    هذه المشكلة

للمدارسو  طويل  إغلاق  من  رافقها  من  ما  تخللها  وما   ،

عن  فيتحول   التعليم  إلى  الوجاهي  دون    التعليم  بعد 

مسبق استدعى،  ةجاهزية  لإيجاد      مما  بعناية  التفكير 

لدى   التعليمي  الفاقد  نسبة  لقياس  فعالة  أدوات 

بالاعتبار  الحد منه  كيفية دراسة  ، و الطلاب ، مع الأخذ 

أسبابً  التعليمي  للفاقد  وأضرارً أن  مختلفة،    ا ا 

  ، والمجتمع  ، وانعكاسات سلبية كثيرة على مستوى الفرد

 (. 2021جبران،) على كل من المديين القريب والبعيد

بأنه:"   التعليمي  الفاقد  الطلاب  ويعرف  يدركه  لم  ما 

من السعودية  العربية  المملكة  في  نواتج   والطالبات 

التعلم نتيجة الانقطاع عن الحضور إلى المدرسة خلال  

 (. 237، ص.2021عنزي،)ال جائحة كورونا

التعليمي: الفاقد   UNESCO(2020)ذكرت    معالجة 

من   التعليمي،    الاستراتيجياتعدد  الفاقد  لمعالجة 

 كالتالي:
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واختيار   - الدراس ي  المنهج  أولويات  تحديد 

توجد   لا  إنه  حيث  أهمية،  الأكثر  الموضوعات 

 فرصة لتدريس جميع محتويات المنهج.

من الأفكار الجديرة بالتطبيق في    يُعَدّ تفريد التعليم   -

يجب على المعلمين مراعاة الحاجات  فهذه المرحلة،  

 الفردية لكل متعلم. 

في مجموعات صغيرة  التدري - الفاقد      س  لتخفيف 

 التعليمي للطلاب.

الدراسة   - أيام  عدد  وزيادة  الدراس ي  اليوم  إطالة 

للمتطوعين   المدارس  فتح  وكذلك  العام  خلال 

التدريس خلال المساء في حصص التقوية  للعمل في  

وفي أيام نهاية الأسبوع، وقد اقترح بعض الباحثين  

لتعويض    زيادة سنة دراسية لطلاب التعليم العامّ 

 . الفاقد التعليمي

بالتعاون بين  ،  2021وقد أطلقت مهمة استعادة التعليم  

ركزت على ثلاث اليونسكو واليونيسف والبنك الدولي،  

 :ليكالتاأولويات، 

وداعمة:   - آمنة  مدرسة  إلى  الطلاب  جميع  عودة 

 أو  
ً

بحيث يحصلون فيها على تعليم شخص ي كاملا

عام   نهاية  قبل  دعم    ويجري ،  2021جزئيا  توفير 

شامل لإعادة تعليمهم وصحتهم ورفاههم العام إلى 

 .المسار الصحيح

خلا  - من  التعلم  فقدان  التعليم  استعادة  برامج  ل 

و  الاجتماعية  العلاجي  المهارات  وتطوير  التكيفي، 

  عمليةوالعاطفية لدى الطلاب، مع وضع إجراءات  

  .لتقليل فقدان التعلم

تنمية كفاياتهم  إعداد المعلمين وتمكينهم: من خلال   -

تعليمه في العام الدراس ي    لهمتعليم ما كان ينبغي  ل

تدريس   إلى  إضافة  الحاليالماض ي  العام  ،  منهج 

ليم العلاجي والتعلم الاجتماعي  لتنفيذ التعإضافة  

 .(Giannini, et al, 2021) .العاطفي

 

 الدراسات السابقة 

العلمية    أكدتلقد   الفاقد  أهمية  الدراسات  معالجة 

الحفاش ي هدفت     حيث التعليمي،   آل    دراسة  و 

تعرّف مستوى الفاقد التعليمي لدى  (، إلى  2022)كاس ي

العلوم،    الابتدائيطلاب   مادة  الممارسات  في  وأهم 

، وتحديد أهم معوقات تفعيلها من  التعليمية لمعالجته

المعلمين،   نظر  المنهج  و وجهة  على  البحث  اعتمد 

الاختبارات    وجرى الوصفي،   نتائج  سجلات  تحليل 

 إلىالتشخيصية من الصف الرابع إلى السادس، 
ً
 إضافة

ة لمعالجة  مياستبانة لتحديد أهم الممارسات التعليبناء  

ومُعي التعليمي  نظر  الفاقد  وجهة  من  تفعيلها  قات 

عينة   على  طبقت  المكرمة،  مكة  بتعليم  المعلمين 

النتائج:  204عشوائية مكونة من ) ، وكانت أبرز 
ً
( معلما

أنَّ مستوى التحصيل الدراس ي للطلاب في مادة العلوم 

%( وهذا يؤكد وجود فاقد  65,1حيث بلغ ) ؛دون المرتفع

عليا )الرابع، والخامس،  ى طلاب الصفوف التعليمي لد

وقد تعليمية    والسادس(،  ممارسات  ثلاث  أعلى  جاءت 

التعليمي لدى طلاب المر  الفاقد  حلة الابتدائية  لمعالجة 

  عمل الن على النحو التالي: تقديم أوراق  كما يراها المعلمو 

الراجعة بشكل مستمر، والاستفادة    للطلاب  والتغذية 

كما   المعلومة.  وصول  وتسريع  لتبسيط  التقنية  من 

الفاقد   لمعالجة  تعليمية  ممارسات  ثلاث  أدنى  جاءت 

النشاط،  التعليمي   حصص  من  الاستفادة  كالتالي: 

يوم و  وتخصيص  التعليمي،  الفاقد  لتعويض  الانتظار 

كما   التعليمي.  الفاقد  لمعالجة  شهر  كل  من  دراس ي 

  التي  قاتالعديد من المعي  وجود  الدراسةئج  أظهرت نتا

التعليمي لدى الطلاب، من   تحول دون معالجة الفاقد 

وكثرة   المعلم،  لدى  التدريسية  الحصص  كثرة  أهمها: 

، وعدم تقديم  لديهالأعباء الإدارية والأنشطة اللاصفية  

 . حوافز للمعلمين المهتمين بمعالجة الفاقد التعليمي

الدراسات  كشفوقد   بعض  ممارسات    عن  العلميةت 

عيمعالجة الفاقد التعليمي، واستطلاع أهم  
ُ
قات التي  الم

معالجته، في  التعليم  ومختص ي  المعلمين    واجهت 
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اKhan,& Ahmad,(2021)  دراسةك إلى    لتي،  هدفت 

التعليمي  تقي الفاقد  على  كورونا  جائحة  تأثير  يم 

والتكلفة   باكستان،  في  للأطفال  المدرسة  من  والتسرب 

و  المهدرة،  الوصفي،  المعلى    اعتمدت الاقتصادية  نهج 

البحث   عينة  من    28684  هم من   طفل  55606وكانت 

عامًا،   16و  5تتراوح أعمارهم بين فتاة ، 26922الأولاد و

مقيا استخدام  الاجتماعية  وتم  المعايير  س 

نتائج  ( PSLM-2018/2019) والمعيشية أبرز  من  وكان   ،

أنّ  فاقدً   الدراسة  التعلم،  هناك  في سنوات  كبيرًا  أن  و ا 

انخفاض    7.2 بسبب  المدرسة  من  تسربوا  مليون طفل 

بنسبة   الأسرة  المائة  50إنفاق  أكثر    ،في  التسرب  وكان 

التعليم من  الابتدائية  المرحلة  في  وقد  وضوحًا  ركزت  ، 

المستقبلية   التصورات  وضع  على  أخرى  دراسات 

ك  التعليمي،  الفاقد  مشرف)لاستدراك  (  2021دراسة 

لمواجهة    التي مستقبلية  سيناريوهات  وضع  إلى  هدفت 

الفاقد جائحة   مظاهر  انتشار  على  المترتب  التعليمي 

وأشارت  ،  المختلطث  حت على منهج الب واعتمدكورونا،  

الفاقد التعليمي بنوعيه: الكمي والكيفي    النتائج إلى أن 

الأهمية   من  درجة  المتبادلةعلى  فتسرب    والعلاقة 

ضعف    وغيابهم  الطلاب إلى  يؤدي  قد  المدرسة  عن 

قد يؤدي إلى نفور   كما أن ضعف التحصيل  ،التحصيل

المدرسة من  التسرب  ،الطلاب  حدوث   ،  وبالتالي 

وأنه مهما كان نوع الفاقد التعليمي فإن أهمية دراسته  

من   هتنبثق 
ّ
العديد  أن إلى  السل  يؤدي  الآثار  بية،  من 

الأهد تحقيق  دون  يحول  وضعتها  فوجوده  التي  اف 

لطالب من المدرسة أو تخرجه  ا يم، وتسربالدولة للتعل

المه امتلاك  وعدم  مما  ارات  دون  الأمية،  إلى  يؤدي 

الإنتاج   المشاركة  الالمجتمعي  في  تعد  كما  كلفة  ، 

إذ    ى وجود الفاقد، الاقتصادية من أهم الآثار المترتبة عل

التعل مخصصات  بين  اختلال  هناك  والموازنة  يم  يكون 

 . التعليمية العامة، والمدخلات والمخرجات 

الزغيبي)  هدفتوقد   إلى2021دراسة  مراجعة    إجراء  (، 

السابقة  للدراسات  الفاقد    منهجية  تناولت  التي 

اللغة  التعليمي، حيث قدرت   في  إلى    من شهرينالفاقد 

شـهرين    نما بي في الرياضيات    يتراوحستة أشهر، في حين  

الفاقد   لهذا  يكون  أن  ويتوقع  أشهر،  ثمانية  آثار  إلى 

ر البعض تلك  قدّ يُ اجتماعية وصحية واقتصادية، كما  

 الخـسائر الاقتـصادية بتريليونـات الـدولارات لـدى بعـض 

استدراك الفاقد التعليمي، ويستفاد    يجر  الدول، ما لم  

دة  من توجهات الـدول أن اسـتدراك الفاقـد سـيتطلب عـ

إلى  سـنوات،   الدراسة    ستراتيجياتاأبرز  أن  وخلصت 

التعليمي:  الفاقد  للتعلـيم   معالجة  العـودة  سـرعة 

المـنهج، أولويـات  تحديـد  وإعـادة  المـدمج،  أو    الحـضوري 

المساند والتدريس  التشخيص ي،  قد   والتقويم  وكانت   ،

اختلاف مفهوم فقدان      Khalil (2022)دراسة  أوضحت  

عن   رضاهم  وأن  الرياضيات،  معلمي  بين  التعليم 

فقدان   بمعالجة  يتعلق  فيما  التعليمية  ممارساتهم 

"متوسطا"،   كان  منهج  التعليم  على  اعتمدت  حيث 

واستخدمت  المختلط،  المقابلات   البحث  الاستبانة، 

و أفراد    الفردية  عدد  وكان    )  40  العينة)الجماعية، 

 ومعلمة ف
ً
 ومعلمة   25(ي المرحلة الأولى، و  معلما

ً
( معلما

عدة تحديات تحُدُّ من علاج    في المرحلة الثانية، وأبرزت  

فقدان التعليم وهي تحدّياتٌ مرتبطة بـالمعلم، والطالب،  

إلى تعرف    هذه الدراسة هدفتوالأسرة، حيث كانت قد  

التعل  وطرائقواقع   فقدان  الرياضيات  م  يمعالجة  في 

 . المتوسطةلمرحلة ل

العنزي) دراسة  هدفت  عن (  2021كما  الكشف  إلى 

الفاقد   لمعالجة  التربويين  والمشرفين  المعلمين  مقترحات 

الدراسة   استخدمت  الهدف  هذا  ولتحقيق  التعليمي 

لت  
ّ
البحث النوعي القائم على منهج دراسة الحالة وتمث

 واحدًا تم طرحه  
ً

الأداة بمقابلة منظمّة تضمّنت سؤالا

 ( عددهم  البالغ  المشاركين  المعلم17على  من  فردًا  ين  ( 

مختلفي   والإناث  الذكور  التربويين  والمشرفين 

التخصصات والمراحل التدريسية والمناطق التعليمية في  

بطريقة   للمشاركة  اختيارهم  تم  والذين  السعودية 

وبعد   الثلج،  كرة  أسلوب  باستخدام  وكذلك  مقصودة 
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ا،    موضوعيًّ
ً

الحصول على البيانات جرى تحليلها تحليلا

معال  أن  النتائج  وفق  وأظهرت  التعليمي  الفاقد  جة 

ستة   عبر  تتم  أن  يمكن  المشاركين  مقترحات 

التدريس   وآليات  برامج  استخدام  هي:  استراتيجيّات 

المساندة،  العمل على مرونة الجدول الدراس ي،  تحسين  

علمية،   أ بطرق  التقويم  تنفيذ  والطلاب،   المعلمين  داء 

ذات   الجهات  تعاون  التدريس،   في  التقنية  إدخال 

وخارجها،  العلا المدرسة  داخل  التعليمية  بالعملية  قة 

الدراسة   أوصت  النتائج  هذه  ضوء  دراسة  بوفي  إجراء 

ودراسة   التعليم،  مسؤولي  من  مشاركين  على  مماثلة 

أثر   تقيس  ودراسة  التعليمي،  الفاقد  واقع  تقيس 

فاعلية   تقيس  وأخرى  عليه،  التدريسية  الممارسات 

  الفاقد التعليمي لدى الطلاباستراتيجيّات مقترحة في  

 . بالاستفادة من مقترحات المعلمين والمشرفين التربويين

 :وتصميمه وأدواته منهج البحث

  المختلط ذو التصميم  استخدم الباحثون منهج البحث 

في  ويتضح تصميم البحث وأدواته  ،  الاستكشافي التتابعي

 (، التالي:1) الجدول 

 ( 1) جدول 

 تصميم البحث وأدواته 
 الفئة المستهدفة  نوعها  الهدف منها الأداة م

رصد ممارسات معالجة الفاقد التعليمي  المقابلة  1

 والمقترحات لتقليصه. 

قيادات التعليم بالإدارة العامة  نوعية 

 بمنطقة عسير 

قياس درجة قيام المعلمين بممارسات  الاستبانة  2

معالجة الفاقد التعليمي، ورصد المعيقات 

 التي واجهتهم فيه. 

 والمعلمات المعلمين  كمية

تقارير نتائج اختبارات الطلاب التي   نوعية  تعرف درجة الفاقد التعليمي لدى الطلاب  تحليل الوثائق 3

أعدتها الإدارة العامة للتعليم 

 بمنطقة عسير 

 مجتمع البحث 

مديري مكاتب  -ومساعديهم  مديري الإدارات التعليمية

 . المختلفة المعلمين الدراسية  المشرفيين للمواد-التعليم

 عينة البحث 

ممن أبدوا   القيادات التعليمية مكونة منعينة قصدية 

البحث هذا  في  للمشاركة  عددهم  استعدادهم  بلغ   ،

اثنان نساء(، منهم مدير  -خمسة مشاركين )ثلاث رجال

الوثائق  ،  تربويينمشرفين و مدير مكتب تعليم، و تعليم، 

)نتائج الاختبار التشخيص ي للفاقد التعليمي في الفصل  

 عينة و هـ(، 1442/1443الدراس ي الثاني من العام 

 

بلغ عددها    (348  )عشوائية، 
ً
عينة    معلما وهي  ومعلمة 

الإدارة العامة  ممثلة لمجتمع البحث من معلمي ومعلمات  

عددهمب  للتعليم يبلغ  الذين   19530  )عسير 
ً
معلما  )

عددو ومعلمة،   )العينة  ال  بلغ  طالب2458عشوائية   ) 
ً
  ا

من   الدراسية وطالبة،  (، 1265بتدائية)  الا   ،المراحل 

والثانوية)693والمتوسطة) عينة  ،  (550(،    ممثلة وهي 

للتعليم  لطلبة العامة  بالإدارة  العام  عسير،  ب  التعليم 

( عددهم  يبلغ  و (235193الذين  حسب  ذ،  لك 

بمنطقة    حصائياتإ للتعليم  العامة  الإدارة 

 . هـ1442م/2021عسير،
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 حث إجراءات الب

التعليم    جرى  - قيادات  من  مجموعة  مع  التواصل 

ب للتعليم  العامة  ستة  بالإدارة  أبدى  حيث  عسير، 

مجموعة   مقابلة  بحضور  التعاون  في  الرغبة  منهم 

بُعدالتركيز   حضرعن  التركيز    ،  مجموعة  مقابلة 

نساء،  من الرجال، واثنان    ةمشاركين، ثلاث  ةخمس

الس المشاركة  المقابلة  واعتذرت  وأجريت  ادسة، 

اثني تاريخ:بحضور  في  الباحثين  من   )ن 

مس   (م29/05/2022 الخامسة    ،اءالساعة 

إلى تعرف    واستمرت لمدة ساعتين تقريبا، وهدفت 

الممارسات التي اتخذتها إدارة تعليم عسير لمعالجة  

التعليمي،  لتقليص  وم  الفاقد  مقترحاتهم  عرفة 

التعليمي تْ وقد    ،الفاقد 
َ
ل أخذ    سُجّ  بعد  المقابلة 

تفريغ المقابلة في    جرى موافقة المشاركين، ومن ثم  

ثم wordملف   من    ،  النوعية  البيانات  تحليل  تم 

وترميز تنظيمها  خلال إلى  ،  والإشارة    المشاركينها، 

اسمه من  بدلا  المشارك     برقم 
ً
علىحفاظ   ا 

ذلك   كل  اثنيالخصوصية،  الباحثين  من  من  ن 

 
ًّ

كلا البحثي،  الفريق  ثم  أعضاء  ومن  حدة،  تم   

تم  بينهما،  وترميزها  البيانات  تحليل  مراجعة   كما 

 موثوقية البيانات، كالتالي:التأكد من  

المصداقية،   - إنشاء  لتحقيق  على  الباحثون  حرص 

جمع   بإجراءات  يتعلق  فيما  ومكثف  غني  وصف 

باحثيالبي من  ومراجعتها  وتحليها،  ،  نانات 

المعلومات الملفات  واستخلاص  تبادل  وتم  بين  ، 

،  للتأكد من دقة التفريغ، وصحة البيانات  الباحثين

 . ودقة التحليل

التعميم  ولقابلية  - كافة  :  النقل/  تسجيل  تم 

التأكد   الإجراءات المتبعة في البحث بدقة، كما تم 

قائمة   من  إليها  العودة  يمكن  المراجع  كافة  أن 

 المراجع. 

استخداملاعتمادية  ول - تحليل    تم  متعددة:  أدوات 

مجمو و ،  الوثائق التركيز،  مقابلة  تعدد و عة 

في   الأقل  على  باحثان  اشترك  حيث  الباحثين، 

  تطبيق كل أداة نوعية وترميز البيانات، وتنظيمها، 

اتفاق    وتحليها إلى  والوصول  النتائج،  واستخلاص 

 حولها.

الإجراءات   ن حدد الباحثو  ،دولتحقيق قابلية التأك -

 تحديدمثل   البيانات، حيادية تعزز  أن  يمكن  التي 

ومدته،   جمع تاريخ رصالبيانات  توثيق    والح  على 

ت بدقة  نفس المراجع  إعادة  من  الآخرين  مكن 

 البحث. 

الممارسات    إلىإعداد استبانة بهدف التعرف    جرى  -

التعليمي،   الفاقد  لمعالجة  المعلمون  نفذها  التي 

وذلك اعتمادا على تحليل مقابلة مجموعة التركيز  

إلى وبالرجوع  التعليمية،  الدراسات    للقيادات 

التعليمي،  ابقة  الس الفاقد  معالجة  تناولت  التي 

ثم   مَ ومن 
َّ
عددٌ   حَك في    الاستبانة  الأكاديميين  من 

التربويين،  و الجامعات،   تعديل    وجرى المشرفين 

الاستبانة في ضوء آراء المحكمين، ومن ثم مراجعتها  

بَل   من البحث،    ق  الفريق  إلى و أعضاء  تحويلها 

إلكترونية،   عشوائية  تو و استبانة  عينة  على  زيعها 

وبعد   والثبات،  الصدق  الضبط  لدراسة 

أعدت  الإحصائي ما  لقياس  الاستبانة  وصلاحية   ،

خلال إرسال  من  ا على المعلمين  عشوائيًّ   وُزّ عَتْ له،  

الرابط الإلكتروني إليهم عبر نظام الرسائل النصية  

عسير، ومن ثم  ع الإدارة العامة للتعليم ببالتعاون م

بواسطة    جرى  الإحصائية  الأساليب  استخدام 

الحسابية،      SPSSبرنامج   المتوسطات  لحساب 

المئوية. والنسب  فجوة    تم  والتكرارات،  تحديد 

الدراس ي تحليل،  التحصيل  على  التي    بناء  الوثائق 

تقارير  التشخيص ي    هي  الاختبار  أعدتها نتائج    التي 

عسير، في الفصل الدراس ي  الإدارة العامة للتعليم ب

العام   من  مكتب شمال  1442/1443الثاني  في  هـ، 

 . أبها
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 نتائج البحث 

ي نفذت في  تما الممارسات ال  :للإجابة عن السؤال الأول 

الفاقد التعليمي من وجهة   التعليمي لمعالجة  الميدان 

مع    عن بعدتم عقد مقابلة  نظر القيادات التعليمية؟  

تعليم   بإدارة  التعليمية  القيادات  من  عسير،  خمسة 

وفق مراحل تحليل    لمقابلةا  بياناتنتيجة تحليل  وكانت  

البيانات )اختصار  الثلاثة:  النوعية  ثم    ،البيانات 

)العبد   منها.(  والتحقق  النتائج  استخلاص  ثم  عرضها، 

واتضح2012الكريم، نفذت  أن  (  التي  في    الممارسات 

الميدان التعليمي لمعالجة الفاقد التعليمي من وجهة نظر  

 ، كالتالي:القيادات التعليمية

ت - دَّ ع 
ُ
التعليمي،    أ الفاقد  لمعالجة  تضمنت  خطة 

ج  بين  الأدوار  مستوى  توزيع  على  العمل  فرق  ميع 

مدير  و المعلم،    كلا من:  د دور يتحد  تم فيها ،  الإدارة

الطلابي،  و الوكيل،  و المدرسة،   المشرف  و الموجه 

ون  الإشراف للشؤ   إدارةو مكتب التعليم،  و التربوي،  

بشكل  التعليمية،   للأدوار  تحديد  هناك  فكان 

 متابعتها في الميدان. وقد جرَتْ دقيق، 

هناك مجموعه من الأدوات، منها الاختبارات    تكان  -

المدارس،   مستوى  على  تنفّذ  كانت  اللي  القبلية 

التعليم،  و  الإشراف  فر و مكاتب  بإدارتي  العمل  ق 

بنين وبنات،   للميدانفقد  )التربوي  رسل 
ُ
ت ،  (كانت 

درَس
ُ
ثم    وت دقيق،  بشكل  وتحليلها  طرَح النتائج 

ُ
ت

لتحديد   اختبار بعديّ   عالجات، ويُجرَى بعد ذلك الم

التحسن،   مفقودة  و مدى  كانت  التي  المهارات 

 بعد ذلك. ما يُحتاجُ إليه  تحديدو ، مُعالجتُهاو 

العمل على معالجة الفاقد التعليمي بشكل    بدأ  وقد -

عام   منذ  خطة  1442/1441منظم  بإعداد  هـ، 

ا  تعليميًّ   اهناك فاقدً   بأنّ توجيه الوزارة    بعد كاملة،  

هنحتاج   مُعالجت  خطة  إلى  هناك  تكن  لم  ولكن   ،

وزارية محددة بخصوص هذا الموضوع، على خلاف  

فقد  هـ،  1443/1442ما استجد هذا العام الدراس ي  

مخت  تْ انك  خطة  و  توجيهات  خاصة    لفة هناك 

المهارات الوزارة  بتعزيز  بَل  ق  ن  العودة م  بداية  ، مع 

  ثمَّ تغيير الخطط الدراسية،    جرى الحضورية حيث  

كانت في  أزيادة الحصص في المواد الأساسية سواء  

العربية،   الرياضيات،  أو  اللغة  العلوم،  أو  في  في 

 )  ،الأخرى وتقليصها في بعض المواد  
ً
بالنسبة    خاصّة

كان التي  الابتدائية  فيها    تللمرحلة  الفاقد  نسبة 

، وتحديدًا كبير 
ً
 . (في الصفوف الأوليةة جدا

لمعالجة    - مباشر  بشكل  موجهه  الممارسات  كانت 

الفاقد، وتعزيز المهارات الأساسية، في مواد: اللغة 

العربية وخاصة)القراءة( الصفوف الأولية، لغتي،  

  هذه الموادّ إنّ  ادة الرياضيات، والعلوم.  وكذلك في م

هي  الأساسية لاث 
ّ
كان    الث عليها  يجري  التي  التركيز 

 .
ً
 بشكل كبير جدا

عبارة عن وحدات    الذي هورنامج )تقييمي(  أنشأ ب -

التعليم ، بإشراف ومتابعة إدارة  أنشئت في مكاتب 

التربوي، جرى    الأشراف  الاختبارات  حيث  تنفيذ 

عام  ليل النتائج الخاصة بها،  القبلية والبعدية، وتح

في الإدارة    اداخليًّ   إجراءً فكان هذا البرنامج  ،  1442

ما)التعليمية،   ضوء  في  العام  هذا  من    لكن  ورد 

توقف   ،التي نظمت العملتعاميم من مقام الوزارة  

 . (بهذا البرنامجالعمل 

على    بالتركيز  الفاقد التعليمي  التعليم  ارةوز واجهت   -

وتعزيزها،   الأساسية  الفاقد  لمالمهارات  عالجة 

 .التعليمي

-   ،
ً
مكاتب التعليم،  ، و من المدارسبُذلت جهود كبيرة

لمعالجة  ، ينوكذلك من المعلم ون التربوي  ون المشرفو 

مَتْ و الفاقد،   دّ 
ُ
الإدارات،    خطط  ق مستوى  على 

إجرائية   خطة  احتوت   
ُ
ضرورة    تركز حيث على 

جر يَ اختبار قبلي أو  تحديد المهارات لكل مادة ،  
ُ
وأ

لنتائج الطلاب على مستوى  تحليل    تلاهُ   تشخيص ي 

ثم  )،  كل طالب وتحديد المهارات المفقودة لكلٍّ منهم



 ( م2023 سبتمبر  / 1445ربيع الأول  ) الرياض   – 12العدد  –التربويةالمجلة السعودية للعلوم 

 

 

115 

لتْ  جهود في مسألة الخطط العلاجية سواء على    بُذ 

المدرسة   التعليمو مستوى  يدعم ،  (مكتب    حيث 

هذه  التربوي  في    المشرف  الإشرافية  الخطط 

تلكالمدارس،   عَ  ب 
َ
ت اختبار    وقد  العلاجية  الخطط 

 . للنتائجبعدي، يليه تحليل 

التركيز على الفاقد المعرفي والفاقد المهاري في  جرى   -

الفاقد    تكانو المعالجة،   لمعالجة  ممارسات  هناك 

اس خلال  الأدائية،  من  للمهمات  المعلم  تخدام 

منصة مدرستي،  و  الاستفادة    وكذلك جرَتتفعيل 

عين قنوات  ووُ من  متابعة    ضعَ ،  نموذج  للمعلمين 

 لكل طالب. 

اللقاءات  تم - من  عدد  رؤساء    المهنية  تقديم  من 

الإشرافية،   إلى و الأقسام  التربويين  المشرفين  من 

بُعد،   عن  عن  جميعها  كانت  و المعلمين  تتحدث 

التعليميالف خاصو ،  اقد   لتخصصات:  بشكل 

خلال   من  العربية  اللغة  العلوم،  الرياضيات، 

والكتابة   القراءة  الأولية    ظهرحيث    ؛الصفوف 

  ،
ً
جدا كبير  بشكل  الأولية  الصفوف  في  الفاقد 

أن المقررات الموجودة حاليا تعين    )إضافة إلى ذلك

التعليمي   الفاقد  معالجة  في  لهاالطلاب   بناءٌ   لأن 

اقد ممكنة من خلال المقرر  مخروطي، فمعالجة الف

وبذلك  (نفسه المعلمين  ،  تدريب  في  التوجه  كان 

على كيفية معالجة الفاقد التعليمي من خلال  يقوم  

الإشا من  والاستفادة  الدراس ي،  التي  المقرر  رات 

الفاقد  معالجة  في  وكيفية  خلاله  تساعد   ،

الإضافية،   الحصص  من  استقطاع  بالاستفادة 

المواد، حصص  من  دقائق  أصبح    )حيث  عشر 

م    
ّ
عل
ُ
 الم

ً
عملية    اأساسيًّ   امشارك افي  لفاقد  معالجة 

 .(التعليمي

برامج - التعليم  وزارة  ورؤساء    قدمت  للمشرفين 

  دمق  كما   على مستوى كل قسم،  وبرامج  الأقسام،  

للمعلمين و المشرف الفاقد  برامج    ن  معالجة  في 

 . لال الأساليب الإشرافية المتنوعةالتعليمي من خ

عقد   - رأى  الاختبتم  حيث  المتكررة،  المركزية  ارات 

أنها جزء من خطة رفع مستوى الطلاب    المسؤولون 

 في هذا الجانب. 

مٍ مُ تغذية راجعة صادقة واضحة لكل    تقديمتم   -   سه 

 . ومشارك فيها

المعلم،   - يجريها  التي  الأسبوعية  إن    هالكنّ )المعالجة 

الأمور أكبر من حجمها؛    ستمنحُ اتسمت بالرسمية  

 . (ا ويبعث المللمما قد يؤثر سلبً 

جهود - هناك  في   اكان  الطلابي  الإرشاد  قسم  من 

  إضافة إلى وداخل كل مدرسة،    –   الإدارة التعليمية

، حول  أولياء الأمور   المدارس بتوعية مديرات  جهود  

 .موضوع الفاقد التعليمي

المدرسة    تم - داخل  مهنية  تعلم  مجتمعات  تنظيم 

وعلى مستوى مكاتب التعليم، وعلى مستوى الإدارة  

هناك  و التعليمية   فكان  أخرى.  إدارات  مع  الإدارة 

تعل إدارة  مع  مهنيه  تعلم  مجتمعات  يم  مثلا 

حتياج المعلمين  ية لا ، تلبالرياض، وإدارة تعليم جدة

التقنية،     حيثإلى تطوير مهنيّ في مجال استخدام 

وضَعُ على )ُل
ُ
 أن الأسئلة التي ت

َ
ظ سمُ   مدرستي وح 

ّ
تت

 . (المهارات  تقيسبالسّطحية ولا 

مُ   عكف -
ّ
عل
ُ
حتى في غير أوقات  يتابعون الطلاب    ون الم

د  عالدوام الرسمي من خلال قنوات التواصل عن ب

منصة   الرقمية  باستخدام  والأدوات  مدرستي 

قابله  يحصل  كان  الذي  الغياب  وبالتالي  الأخرى، 

منصة في  كبير  هناك    حضور  كان   
ً
أيضا مدرستي، 

ي الأشخاصلقاءات  آلاف  بعضها  لتطوير    ضم 

التعليمي،   الفاقد  معالجة  في  المعلمين  كفايات 

 وتبادل الخبرات حولها. 

تعليم  مباد)هناك    كان - إدارة  رات كبيرة سباقة من 

قضية   في  لك  معالجةعسير  التعليمي  ل  الفاقد 
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نا هو ،  مفردة في المقرر  مُّ اسية  المهارات الأس  إذ ما يُه 

الطالب  بها  يخرج  فترة  و   التي  لأطول  بها  يحتفظ 

التشخيص بناء على المهارات    جرى ، ولذلك  (زمنية

عَتْ الأساسية   فيها،    ووُض  للفاقد  وقد  معالجات 

ن  أغلبها  في  )كانتْ   ثم(المعلم  اقتراحم    عقدت  ، 

معالجة   وحققت  للاطمئنان،  بعدية  اختبارات 

 . احسنً  ا الفاقد أثرً 

تعليم   - إدارة  كل  العام  نفذت  هـ  1442/1443هذا 

مهمة  ثلاث وزارية  تر حقائب  على،  المهارات    :كز 

متوسط والأول الثانوي،  الأساسية للصف الثالث  

ات  المهار الدولية، وتركز على    الاختباراتوهي تدعم  

قضية   وتركت  الابتدائية  للمرحلة  الأساسية 

اختبارات    تنفيذالتنفيذ وآليته لإدارات التعليم مع 

معالجات، وبرنامج   ثم  قبلية،  بعدية،  اختبارات 

من   الطلاب  فيه  ختبر 
ُ
أ البرنامج  وهذا  )مهاراتي(، 

خلال المنصة من الصف الأول الابتدائي إلى الثالث  

ال اللغة  مواد  أربع  في  واللغة  المتوسط  عربية 

 . الانجليزية والعلوم والرياضيات

عقد    - واختبارات  تم  قصيرة،  تكوينية  اختبارات 

نهائية تجميعية نهاية كل وحده دراسية، ونهاية كل  

معالجة،   كل  نهاية  أو  دراس ي،  كانت  و فصل 

العينة،   حسب  ذ  نفَّ
ُ
ت أسبوع  كل  وزارية  اختبارات 

ذت على   أيام   ، وترفع خلال ثلاثةمنصة مدرستيونفَّ

الأسبوع  و  لاختبار  الطلاب  ويستعد  نتائجها  تعود 

 .التالي

-   
ّ
فذ

ُ
المهارات  ن تعزيز  في   قبل  مناختبار  الوزارة 

الأول،   الدراس ي  الفصل  من  الثالث  وقد  الأسبوع 

تْ النّتائج
َ
إدارة التعليم  إلى  عقب هذا الاختبار   وصل

النتائج   تحليل  عملية  وبدأت  التعليم  ومكاتب 

الورش لوضع    من ثمللمدارس، و وإرسالها   عُقدت 

الأساسية،   المهارات  لجميع  العلاجية،  الخطط 

ومنها   للمدارس،  رسلت 
ُ
خطتها  )وأ المعلمة  تضع 

طالباتها من خلال نتائج  حسب تصنيف مستويات  

و (الاختبار مع  هار الم ختبار  الا الثاني:  ،   
ّ
فذ

ُ
ن الذي  ي 

الأسبوع   في  الابتدائية  للمرحلة  الحضورية  العودة 

الثاني،ال الدراس ي  الفصل  من   
ً
تقريبا   ثالث 

مواد   في  الأساسية  المهارات  تعزيز  واستهدف 

والعلوم،   والقراءة  لحقيبة    ةتابع  وهي  الرياضيات 

النتائج  وقد    ،مهاراتي   تحليلها   وجرى وصلت 

نفسها   مستوى  بالطريقة  على  الورش  وعُقدت   ،

رسلت  و الإدارة  
ُ
وأ الخطط  ووُضعت  المكاتب، 

وم خططللمدارس،  من  ب  ين المعلم  نها  متابعة 

للمدارس،   والمشرفات  جاء  المشرفين  هذا  وقد 

البرنامج لزيادة الخطة الدراسية في المواد الأساسية  

ضيفت أربع  فالرياضيات والعلوم واللغة العربية،  
ُ
أ

وكذلك   الرياضيات  في  وحصتان  العربية  اللغة  في 

ت ذلك  كل  الابتدائية  المرحلة  في  مع  العلوم  زامن 

توزيع   إعادة  تم  عليه  بناءً  الحضورية،  العودة 

وإدارات   والمكاتب  المدارس  قبل  من  المقررات 

درج
ُ
وأ الإضافية    تالتعليم،  الحصص  حتى  )فيها 

واحده   خطة  وفق  تسير  أن  المعلمة  تستطيع 

المهارات   معالجة  في  الوقت  كسب  في  تساعدها 

 . (الأساسية وفق الخطة الزمنية الجديدة للمقرر 

مت - توزيع  إعادة  حيث    قرر م  العربية،  اللغة 

كما تم إضافة مهارات    تضاعفت الخطة الدراسية،

ومهارات   القرائي  الأداء  ومهارات  القرائي،  الفهم 

للوزارة،  أرسلت  والإملاء، وقد  حاولنا  وقد    الكتابة 

 إدراجها في المقررات بداية الفصل الدراس ي الثالث. 

ا  صدر   - التفكير  مهارات  تعزيز  من    لعلياتعميم 

الدراسية المقررات  و خلال  كان  ،  خاصًّ قد    ا هذا 

والثانوية المتوسطة  احتوى  بالمرحلة  حيث   ،

المعلمة   تعزز  كيف  توضح  نماذج  على  التعميم 

الفهم   نصوص  خلال  من  القرائي  الفهم  مهارات 

المرحلة  في  الدراس ي  المقرر  في  المدرجة  القرائي 
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الثانوية،   عُقدت ورش  المتوسطة والمرحلة  وبالتالي 

ووُضعت   التعميم،  شرح  وتم  للمعلمات،  تدريبية 

 
ُ
 رسلت إلى المدارس، وتمت المتابعة. الخطط، وأ

هيئه    التي  طنيةو التبارات  خلا ا   أسهمت  - أقامتها 

على المهارات الأساسية    تركز والتي  تقويم التعليم،  

مواد الثلاث  العلوم،   في  العربية،  )اللغة 

الفاقد    في  أسهمتحيث  ،  الرياضيات( معالجة 

م  ،التعليمي في  ستوى  وتحديد  السابقة  المعالجات 

 الميدان.

ا  - إلى  الإتقان  حصص  ضيفتْ 
ُ
الثانوية،  أ لمرحلة 

ثلاث   ضيفت 
ُ
أ أيام حيث  ثلاثة  حصص على مدى 

للصف الثاني والثالث الثانوي، أيام الأحد والاثنين  

في   الحرية  ركت 
ُ
وت المختلفة،  للمواد  والثلاثاء، 

 .لمعالجة الفاقد التعليمي تنظيمها للمعلم

والكتابة    - القراءة  مهارات  تعزيز  ستمرّ  برنامج 
ُ
الم

عام  1440من إلى  ستقطاع  باهـ،  1441/1442ه 

خمس إلى عشر دقائق من بداية الحصة الدراسية  

هلمعالجة الفاقد،  
ّ
أشرك جميع التخصصات    كما أن

والكتابة   الأدائية  القراءة  مهارات  معالجة  في 

 . صات( من جميع التخص الإملاء)

ما الممارسات التي نفذت  :  وللإجابة على السؤال الثاني

من وجهة    في الميدان التعليمي لمعالجة الفاقد التعليمي 

 ؟ نظر المعلمين

في    المعلم  واجهت  التي  المعيقات  ما  الثالث:  والسؤال 

تم إعداد    معالجة الفاقد التعليمي أثناء جائحة كورونا؟

الأول: محورين،  من  مكونة  الفاقد    استبانة  معالجة 

كورونا جائحة  أثناء  والثاني:  التعليمي   ، 
ُ
التي  عيالم قات 

جائحة   أثناء  التعليمي  الفاقد  معالجة  في  المعلم  واجهت 

أفراد عينة البحث،    خصائص  (2ويوضح جدول )،  ناكورو 

 :كالتالي

 ( 2جدول)

 خصائص عينة البحث 
 وفق النوع  العينةتوزيع 

 النسبة ٪ التكرار  النوع

 ٪ 50.3 193 ذكر 

 ٪ 49.7 191 أنثى 

 ٪ 100 384 المجموع

 وفق المرحلة التي يدرسها المعلم/ـة العينةتوزيع 

المرحلة التي يدرسها  

 المعلم/ـة: 
 النسبة ٪ التكرار 

 ٪ 47.7 183 الابتدائية 

 ٪ 22.9 88 المتوسطة 

 ٪ 29.4 113 الثانوية 

 ٪ 100 384 المجموع

 

تم حساب الاتساق الداخلي للاستبانة وذلك من خلال  

حساب معامل الارتباط بين كل فقرة من فقرات المحور  

 كالتالي:والدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه، 
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 ( 2)جدول 

 نتائج معاملات الارتباط لفقرات الاستبيان 

عيقات
ُ
التي واجهت المعلم في  الم

معالجة الفاقد التعليمي أثناء 

 جائحة كورونا 

 التخطيط التنفيذ  التقويم 

مل   معا

 الارتباط 
بارة   الع

مل   معا

 الارتباط 
بارة   الع

مل   معا

 الارتباط 
بارة   الع

مل   معا

 الارتباط 
بارة   الع

.606** 1  .884** 1  .717** 1  .745** 1  

.659** 2 .866** 2 .732** 2 .689** 2 

.700** 3 .932** 3 .752** 3 .723** 3 

.749** 4 .930**  .642** 4 .757** 4 

.731** 5   .699** 5 .782** 5 

.667** 6   .671** 6 .801** 6 

.613** 7   .684** 7 .709** 7 

.680** 8   .721** 8 .645** 8 

.637** 9   .757** 9 .723** 9 

.671** 10   .755** 10 .774** 10 

.719** 11   .760** 11 .747** 11 

.622** 12   .769** 12 .758** 12 

.602** 13   .844** 13 .722** 13 

.582** 14   .580** 14 .739** 14 

.613** 15   .649** 15 .683** 15 

.746** 16   .712** 16 .801** 16 

.715** 17   .777** 17   

.655** 18   .803** 18   

.641** 19   .662** 19   

    .644** 20   

    .800** 21   

    .750** 22   

(0.01الدلالة )دال احصائيا عند مستوى  **



 ( م2023 سبتمبر  / 1445ربيع الأول  ) الرياض   – 12العدد  –التربويةالمجلة السعودية للعلوم 

 

 
119 

( رقم  الجدول  من  الارتباط  2يتضح  معاملات  أن    بين ( 

الك والدرجة  عبارة  كل  التي    لية درجة  العبارات  لجميع 

في معالجة    محور تضمنها   المعلم  التي واجهت  المعوقات 

كورونا جائحة  أثناء  التعليمي  بين    تراوحت  الفاقد 

دالة  0.582-0.749) ارتباط  معاملات  وهي    إحصائيا (، 

 (.0.01) دلالةعند مستوى 

 

 

 

 : البحثاختبار ثبات أداة  

تم استخدام معامل    الاستبانةلغرض التأكد من ثبات  

 .  جتمعالم   فراد)الفاكرونباخ(، للوقوف على دقة إجابات أ

ن قيمة معامل ألفا  ( أ3ظهرت النتائج في جدول )أ  وقد

لمحور التخطيط  و  ،(0.963للاستبانة ككل هي ) كرونباخ 

( هي)و (،  0.940هي  التنفيذ  لمحور  و ،  (0.954لمحور 

( هي  واجهت  لمحور  و ،  (0.925التقويم  التي  المعوقات 

أثناء جائحة كورونا التعليمي  الفاقد  في معالجة    المعلم 

 . (0.928هي )

 ( 3جدول )

 نتائج ثبات الاستبيان باستخدام معامل ألفا كرونباخ  

 معامل الثبات عدد الفقرات المحور 

 0.940 16 التخطيط 

 0.954 22 التنفيذ 

 0.925 4 التقويم 

قات التي واجهت المعلم في معالجة الفاقد المعي

 .التعليمي أثناء جائحة كورونا

19 0.928 

 0.963 61 الاستبانة 

( جدول  في  النتائج  ألفا  3أظهرت  معامل  قيمة  أن   )

( هي  ككل  للاستبانة  قيم  و (،  0.963كرونباخ  جميع  أن 

أكبر من   ألفا كرونباخ  مما يعني أن جمیع    0.70معامل 

شر  هذه المعاملات ذات قیمة مقبولة، وهذه القیمة مؤ 

اهدافها، مما یشير إلى ثبات    لتحقيق  الاستبانةلصلاحية  

 النتائج. 

الداخلي الاتساق  صدق  دراسة  تم  تراوح    كما  حيث 

محور  عبارات  أثناء    ارتباط  التعليمي  الفاقد  معالجة 

ك بين:التقييم- التنفيذ-)التخطيط   ورونا جائحة   )(  

إحصائيا  (0.645-0.932 دالة  ارتباط  معاملات  وهي   ،

( الدلالة  مستوى  ارتباط  0.01عند  معامل  وبلغ   ،)

قات التي واجهت المعلم في معالجة  المعي  العبارات بمحور 

كورونا جائحة  أثناء  التعليمي  )بين  الفاقد   :0.582 -

ارتباط  0.749 معاملات  وهي  عند    إحصائيادالة  (، 

 (.0.01مستوى )

أما بالنسبة لفقرات كل مجال فكانت النتائج على  

 النحو الآتي:

 التخطيط. مستوى 1

المعيارية   والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  إيجاد  تم 

مجال   )التخطيطلفقرات  الجدول  من  يلاحظ  أن  5.   )

مجال المتوسط مرتفعالتخطيط    مستوى  بلغ  إذ   ،

( )4.22الحسابي  معياري  بانحراف  فقد 0.619(   ،) 

ما   المجال  هذا  لفقرات  الحسابية  المتوسطات  تراوحت 

 (. 4.51-3.86بين )
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التوزيعات التكرارية والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحراف المعياري والاتجاه لاستجابات أفراد مجتمع  : (5جدول)

 حول المجال الاول التخطيطالبحث 

 الفقرات م
افق أ و

 بشدة
افق أ افق لا  محايد و  أو

افق لا  أو

 بشدة

الوسط  

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 
 الاتجاه 

1 
خطط لمعالجة الفاقد أ

 التعليمي  
 اوافق  0.928 4.25 3.1 3.6 3.9 43.8 45.6 %

2 

ستفيد من خطة المشرف أ

التربوي لمعالجة الفاقد  

 التعليمي 

 اوافق  1.167 3.93 6.3 7.8 10.9 37.0 38.0 %

3 
ستفيد من خطة المدرسة أ

 لمعالجة الفاقد التعليمي 
 اوافق  1.052 4.03 4.2 7.6 6.3 45.6 36.5 %

4 

أجهز اختبار تشخيص ي عن  

محتوى التعلم السابق اللازم 

 للتعلم الجديد. 

 اوافق  0.888 4.20 2.1 2.9 10.2 42.4 42.4 %

5 

أستفيد من نتائج اختبارات  

مهاراتي في معالجة الفاقد  

 التعليمي. 

 اوافق  0.817 4.26 1.8 1.6 8.1 45.8 42.7 %

6 

أخطط لمعالجة الفاقد 

التعليمي لكل طالب في ضوء 

 نتائج الاختبار التشخيص ي 

 اوافق  0.861 4.15 1.8 3.4 9.6 48.7 36.5 %

7 
أعد نموذج متابعة الفاقد 

 التعليمي لكل طالب 
 اوافق  1.027 3.86 2.6 9.6 15.9 42.7 29.2 %

8 
أساهم في تنميــة وعــي الطلاب 

 وأوليــاء الأمــور بأهميــة التعليــم 
 اوافق بشدة  0.685 4.51 0.5 1.6 3.1 35.9 58.9 %

9 

أساهم في معالجـة العوامـل  

التـي تـؤدي إلـى تسـرب ورسـوب  

 الطلاب أثناء جائحة كورونا. 

 اوافق  0.709 4.38 0.8 1.0 5.5 44.8 47.9 %

10 

أحلل محتوى المادة العلمية  

لتحديد المعارف والمهارات التي 

 حدث فيها الفاقد التعليمي  

 اوافق  0.723 4.27 0.5 1.3 9.1 48.4 40.6 %

11 

أربط بناء المعرفة الجديدة 

بالمعرفة السابقة وفق 

 مصفوفة المدى والتتابع.

 اوافق  0.785 4.27 1.0 2.3 7.6 46.4 42.7 %

12 

مخرجات برنامج  أستفيد من 

تقيمي في معالجة الفاقد 

 التعليمي 

 اوافق  0.866 4.17 1.6 3.1 11.7 44.3 39.3 %

13 
أحدد المفاهيم في المواد  

 التعليمية.
 اوافق  0.705 4.36 0.3 1.8 6.3 45.3 46.4 %

14 
أحدد المهارات الأساسية في 

 المواد التعليمية. 
 اوافق بشدة  0.658 4.51 0.3 1.3 3.6 36.7 58.1 %

15 
أوظف مصفوفـة المدى  

 والتتابع  
 اوافق  0.842 4.10 0.8 3.6 15.4 45.6 34.6 %

16 
أعد خطــط علاجيــة فــي ضــوء 

 نتائــج الاختبــار التشــخيص ي.
 اوافق  0.755 4.31 1.0 1.6 6.8 46.4 44.3 %

 اوافق  0.919 4.22 الاجمالي 
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 مستوى التنفيذ . 2

والانحرافات   الحسابية  المتوسطات  إيجاد  تم 

(  6. يتبين من الجدول )التنفيذالمعيارية لفقرات مجال  

 ، إذ بلغ المتوسط  مرتفع التنفيذ   أن مستوى مجال 

 

( )4.21الحسابي  معياري  بانحراف  فقد (0.586(   ،

ما   المجال  هذا  لفقرات  الحسابية  المتوسطات  تراوحت 

 (. 4.42-3.74)بين 

 ( 6جدول)

حول  البحث التوزيعات التكرارية والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحراف المعياري والاتجاه لاستجابات أفراد مجتمع  

 .التنفيذ

 الفقرات م
افق  او

 بشدة
افق   محايد او

لا 

افق   او

لا 

افق  او

 بشدة

الوسط  

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 
 الاتجاه 

1 
استخدم بدائل تقنية  

 أداء الطلاب  لإجراء تقييم 
 اوافق  0.783 4.26 1.8 1.6 5.5 51.6 39.6 %

2 

أستفيد من الاختبارات  

الفاقد   معالجةالفترية في 

 التعليمي 

 اوافق  0.712 4.40 1.3 0.5 3.9 45.6 48.7 %

3 
استخدم التقنية لمعالجة  

 الفاقد التعليمي.
 اوافق  0.816 4.35 2.3 1.0 4.7 43.5 43.5 %

4 
أقدم أوراق عمل للطالب 

 بشكل مستمر
 اوافق  0.844 4.30 1.0 3.6 7.8 39.3 48.2 %

5 
أقدم التغذية الراجعة 

 استمرار ب
 اوافق  0.688 4.42 0.3 1.6 5.2 42.2 50.8 %

6 
أقدم واجبات إضافية  

 لمعالجة المهارات المفقودة  
 اوافق  0.906 4.14 1.0 5.7 11.5 41.7 40.1 %

7 
أكثف الأنشطة التربوية  

 المصاحبة للدرس 
 اوافق  0.804 4.21 0.8 3.1 9.9 46.9 39.3 %

8 
أوظف الفيديوهات  

 التعليمية 
 اوافق  0.819 4.28 1.6 2.3 7.0 45.1 44.0 %

9 

الطلاب على أنشطة  أدرب  

التعلم الذاتي التي تسهم في 

 معالجة الفاقد التعليمي 

 اوافق  0.744 4.31 1.0 1.8 5.2 49.0 43.0 %

10 

ات التعلم  أنوع استراتيجي 

والتعليم بما يتناسب مع 

 عالجة الفاقد التعليمي م

 اوافق  0.760 4.30 1.3 1.3 6.5 47.4 43.5 %

11 
أعد تدريبات تفاعلية  

 لتنمية مهارات الطلاب 
 اوافق  0.808 4.20 1.3 2.3 9.6 48.2 38.5 %

12 

أستفيد من ملاحظة 

الطلاب أثناء اجراء التجارب  

المعملية في معالجة الفاقد  

 التعليمي 

 اوافق  0.804 4.18 0.5 3.1 12.2 45.6 38.5 %

13 

أستفيد من ملاحظة 

الطلاب أثناء أداء المهارات  

لمعالجة الفاقد المختلفة 

 التعليمي 

 اوافق  0.729 4.26 0.5 2.3 6.8 51.6 38.8 %

14 
أوظف منصة مدرستي  

 لمعالجة الفاقد التعليمي 
 اوافق  0.887 4.17 1.6 3.6 12.0 42.2 40.6 %
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15 

أوظف قنوات عين 

التعليمية لمعالجة الفاقد  

 التعليمي. 

 اوافق  0.847 4.15 1.3 2.6 13.8 44.5 37.8 %

16 
يد من خبرات الزملاء أستف

 المتميزين. 
 اوافق  0.803 4.35 1.8 0.8 7.6 40.4 49.5 %

17 

أستفيد من الدراسات  

السابقة في معالجة الفاقد  

 التعليمي. 

 اوافق  0.802 4.28 1.8 1.6 6.3 47.1 43.2 %

18 

أستفيد من تجارب الزملاء 

في الميدان لمعالجة الفاقد  

 التعليمي. 

 اوافق  0.757 4.35 1.8 0.5 4.7 46.9 46.1 %

19 
أستفيد من تجارب الدول  

 في معالجة الفاقد التعليمي. 
 اوافق  1.011 3.81 3.6 4.9 25.8 38.3 27.3 %

20 
أقسم الطلاب علـى فتـرات  

 زمنيـة بنفـس اليـوم الدراسـي 
 اوافق  1.008 3.74 2.6 8.9 24.7 39.3 24.5 %

21 
أوظف أســاليب التقويــم  

 البنائــي  
 اوافق  0.775 4.13 1.3 1.3 12.8 52.9 31.8 %

22 

أدرس المفاهيـم والمهـارات  

الأساسـية المرتبطـة بالفاقـد 

للطلاب ذوي  التعليمـي 

 . الاحتياج لها

 اوافق  0.854 4.18 2.3 1.8 9.4 48.2 38.3 %

افق  0.586 4.21 الاجمالي   او

 التقويم  ى مستو . 3

المعيارية    إيجاد المتوسطات الحسابية والانحرافات  تم 

مجال   )التقويملفقرات  الجدول  من  يتضح  أن  7.   )

، إذ بلغ المتوسط الحسابي  فعمرت  لتقويم ا  مستوى مجال

(4.26( معياري  بانحراف  تراوحت  0.737(  فقد   ،)

- 4.17)المتوسطات الحسابية لفقرات هذا المجال ما بين  

4.39 .) 

 ( 7جدول)

حول  البحث التوزيعات التكرارية والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحراف المعياري والاتجاه لاستجابات أفراد مجتمع  

 التقويم

 الفقرات م
افق  او

 بشدة
افق   محايد او

لا 

افق   او

لا 

افق  او

 بشدة

الوسط  

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 
 ت الاتجاه 

1 

أحلل الاختبار القبلي 

التشخيص ي للوقوف على  

مدى امتلاك الطلاب 

للمفاهيم والمهارات  

 والمعارف الأساسية. 

 اوافق  0.824 4.17 1.8 1.8 10.4 49.5 36.5 %

2 

أجيب عـن استفسـارات 

الطلاب وأقدم الدعـم  

المناسـب لهـم بالاسـتعانة  

بالمصـادر التعلميـة    

 الرقمية المتنوعة والموثوقة 

 اوافق  0.764 4.39 2.3 0 3.1 45.3 49.2 %
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3 

أجري اختبار بعدي للتأكد 

من حدوث تعويض للفاقد  

التعليمي والتحسن في 

 عملية التعلم.

 اوافق  0.833 4.27 1.8 3.1 4.4 47.4 43.2 %

4 

أحلل اختبار بعدي للتأكد  

من حدوث تعويض للفاقد  

التعليمي والتحسن في 

 عملية التعلم.

 اوافق  0.843 4.24 1.8 2.3 8.3 44.8 42.7 %

افق  0.737 4.26 الاجمالي   او

 

المعلمين والمعلمات في المجمل     ومما سبق يتضح أن 

قاموا بممارسات معالجة الفاقد التعليمي وفق محاور:  

جدول  التخطيط، التنفيذ، التقويم، ويتضح ذلك من 

 (، كالتالي: 8)

 

 ( 8جدول ) 

اقع الممارسات التي نفذها المعلمون في الميدان التعليمي لمعالجة المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري والرتبة والمستوى ل  و

 الفاقد التعليمي من وجهة نظرهم
 المستوى  الرتبة الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  المحاور  الرقم

 مرتفع  2 6190. 4.22 التخطيط  1

 مرتفع  3 5860. 4.21 التنفيذ  2

 مرتفع  1 7370. 4.26 التقويم  3

 مرتفع 0.647 4.23 الدرجة الكلية 

عي   للإجابة عن السؤال الثالث: ما
ُ
قات التي واجهت  الم

المعلم في معالجة الفاقد التعليمي أثناء جائحة  

 ؟كورونا

المعيارية   والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  إيجاد  تم 

المعوقات التي واجهت المعلم في معالجة الفاقد  لقياس  

( أن  8. يتبين من الجدول )التعليمي أثناء جائحة كورونا

المعوقات التي واجهت المعلم في معالجة الفاقد  مستوى  

كورونا  جائحة  أثناء  بلغ مرتفعاكان    التعليمي  إذ   ،

، (1.073)( بانحراف معياري  3.887الحسابي )  المتوسط

فقد تراوحت المتوسطات الحسابية لفقرات هذا المحور  

 (. 4.36-3.09)ما بين 
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 ( 9جدول)

حول المحور  البحث المعياري والاتجاه لاستجابات أفراد مجتمع  والانحرافالتوزيعات التكرارية والنسب المئوية والأوساط الحسابية  

 قات التي واجهت المعلم في معالجة الفاقد التعليمي أثناء جائحة كوروناالمعيالثاني 

 الفقرات م
افق  أو

 بشدة
افق   محايد أو

لا 

افق   أو

لا 

افق  أو

 بشدة

الوسط  

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 
 الاتجاه 

 

 الترتيب 

1 
عدم الاتفاق على تعريف موحد  

 للفاقد التعليمي. 
 اوافق  1.057 3.92 2.9 6.8 22.4 31.3 36.7 %

12 

2 

عدم وجود معايير محتوى 

للمقررات الدراسية )تحدد  

درجة تحقيق المحتوى لنواتج 

 التعلم(.

 اوافق  1.018 4.00 2.9 6.5 14.8 39.1 36.7 %

9 

3 
قلة الخبرات السابقة حول  

 معالجة الفاقد التعليمي 
 اوافق  1.036 3.93 3.1 7.8 15.1 40.9 33.1 %

11 

4 
قلة برامج التنمية المهنية حول  

 معالجة الفاقد التعليمي 
 اوافق  1.016 4.03 2.9 6.5 13.3 39.3 38.0 %

10 

5 

قلة خبرة المعلمين لاستثمار  

واستخدام التقنية في معالجة 

 الفاقد التعليمي.

 اوافق  1.191 3.65 5.5 14.6 17.7 33.9 28.4 %

14 

6 
عدم توفر الوقت لمعالجة 

 الفاقد التعليمي.
 اوافق  0.958 4.20 0.8 7.3 11.2 32.6 48.2 %

5 

7 

التركيز على المواد الأساسية دون  

غيرها في معالجة الفاقد  

 التعليمي 

 اوافق  1.039 4.10 3.9 5.2 10.2 38.0 42.7 %

7 

8 

صعوبة التكيف بين أنواع  

التعليم المختلفة )عن بعد، 

 حضوري، مدمج( 

 محايد  1.072 4.02 3.1 8.3 12.8 35.4 40.4 %

8 

9 

ضعف وعي الطلاب وأولياء 

الأمور بأهمية معالجة الفاقد  

 التعليمي 

 اوافق  0.866 4.36 1.8 2.6 7.0 34.4 54.2 %

1 

10 
ضعف وعي المعلم/ـة بضرورة  

 معالجة الفاقد التعليمي 
 محايد  1.286 3.29 10.4 19.8 21.1 27.6 21.1 %

18 

11 
استخدام أساليب غير مناسبة 

 لمعالجة الفاقد التعليمي 
 اوافق  1.184 3.56 4.7 17.7 20.3 31.5 25.8 %

15 

12 
نصاب الحصص  زيادة 

   الدراسية على المعلم
 اوافق  0.950 4.34 2.1 3.6 10.4 26.0 57.8 %

2 

13 
كثرة اختبارات الطلاب خلال 

 الفصل الدراس ي 
 اوافق  0.957 4.33 1.6 4.9 10.4 25.3 57.8 %

3 

14 
ضعف العلاقات الإنسانية بين  

 المعلم وطلابه 
 محايد  1.245 3.09 11.5 23.4 25.0 24.7 15.4 %

19 

15 

نظرة المعلمين/ـات المتشائمة 

لمستقبل مهنة التعليم أو  

 التخصص 

 اوافق  1.240 3.70 5.7 14.8 17.4 27.9 34.1 %

12 

16 

ضعف مواكبة المعلمين  

للمستجدات في طرق وأساليب  

 التدريس 

 محايد  1.176 3.48 6.3 15.9 22.9 33.1 21.9 %

16 

17 
ضعف مواكبة المعلمين  

 للمستجدات في التخصص. 
 محايد  1.232 3.46 9.1 13.0 23.4 31.5 22.9 %

17 
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 4 اوافق  0.910 4.27 1.3 4.7 9.6 34.9 49.5 % تدني دافعية الطلاب   18

19 
تدني عنصري المبادرة والتنافس  

 لدى الطلاب. 
 اوافق  0.952 4.11 1.8 5.5 13.0 39.3 40.4 %

6 

افق  1.073 3.887 الاجمالي   او

 

على   اوللإجابة  ابع السؤال  الفاقد  لر درجة  ما   :

التعل طلاب  لدى  العامة  التعليمي  بالإدارة  العام  يم 

 عسير؟ ب

 نتائج   تقارير  للإجابة على هذا السؤال، تم تحليل

التعليمي للفاقد  التشخيص ي  شمال  -الاختبار  مكتب 

العام  -أبها  من  الثاني  الدراس ي  الفصل  في 

 كالتالي:هـ، وكانت النتائج 1442/1443

 

 ( 10جدول )

 نتائج المرحلة الابتدائية: 
متوسط   الصف المادة 

الاجابات  

 الصحيحة

متوسط   الصف المادة  الفجوة 

الاجابات  

 الصحيحة

 الفجوة 

 %  2,52+ %  91,76 الثالث   لغتي  %  2,32- %  91,54 الثاني   لغتي 

 %  1,34- %  86,12 الثالث   علوم %  3,28- %  88 الثاني   علوم

 %  4,25+ %  95 الثالث   رياضيات  %  10,55+ %  87,84 الثاني   رياضيات 

 %  6,46- %  83,59 الخامس   لغتي  %  10,7+ %  89,26 الرابع   لغتي 

 %  10,26- %  69,06 الخامس   علوم %   9,5- %  72,96 الرابع  علوم

 %  5,98+ %  73,64 الخامس   رياضيات  %  11,79+ %  87,68 الرابع   رياضيات 

  %  20,08- %  68,50 السادس  لغتي 

 %  11,32- %  64,08 السادس  علوم

 %  16,90- %  49,82 السادس  رياضيات 

 (.10)الجدول درجته كما هو موضح في  اختلفت   نتائج إلى وجود فاقد تعليميال تقارير  أشارتو 

 ( 11)ل جدو  

 نتائج المرحلة المتوسطة 
متوسط الاجابات   الصف المادة 

 الصحيحة

متوسط   الصف المادة  الفجوة 

الاجابات  

 الصحيحة

 الفجوة 

%  84,06 الأول  لغتي   -0,04  % %  62,14 الثاني  لغتي    -15,86  %  

%  66,76 الأول  حاسب آلي  -1,42  % %  80,14 الثاني  حاسب آلي   +10,98  %  

E  71,90 الأول  %  +10,5  %  E  68,04 الثاني  %  +8,9  %  

%  70,28 الثالث  لغتي   -3,26  %   

%  69,84 الثالث  حاسب آلي  +12,38  %  

E  66,16 الثالث  %  +13,4  %  
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اختلفت درجته  لغتي، الحاسب الآلي، اللغة الإنجليزية،  في المواد:   وجود فاقد تعليمي النتائج إلى تقارير  وأشارت

 (.11) جدول الكما هو موضح في 

 ( 12)جدول 

 نتائج المرحلة الثانوية  
متوسط   الصف المادة 

الاجابات  

 الصحيحة

متوسط الاجابات   الصف المادة  الفجوة 

 الصحيحة

 الفجوة 

كفايات 

 لغوية 

كفايات  %  9,38+ %  65,96 الأول 

 لغوية 

ث )علوم   2

 طبيعية(

59,64  % +7,74  % 

E  ث )علوم   2 رياضيات  %  17,31+ %  67,54 الأول

 طبيعية(

31,02  % -11,66  % 

  %  10,58+ %  53,34 الأول  رياضيات 

 %  25,84- %   28,4 ث )علوم طبيعية(  3 فيزياء 

 %  9,62- %  41,42 ث )علوم طبيعية(  3 كيمياء

 %  4,52+ %  48,16 ث )علوم طبيعية(  3 رياضيات 

 

أشارت   اللغوية،  النتائجتقارير  كما  الكفايات   :

والكيمياء،   والفيزياء،  الإنجليزية،  واللغة  والرياضيات، 

إلى وجود فاقد تعليمي اختلفت درجته كما هو موضح في  

 (.12) جدول ال

الإ السؤال  لتقليص  خامس جابة  المقترحات  ما   :

 الفاقد التعليمي من وجهة نظر القيادات التعليمية؟ 

من   المشاركون  ااتفق  على  القيادات  لتعليمية 

 لتقليص الفاقد التعليمي: المقترحات التالية  

المهارات    - بتحديد  المفقودة  المهارات  تحديد 

الأساسية التي يجب أن يمتلكها الطالب في مراحل  

الأساسية الفاقد  توجو ،  التعليم  معالجة  يه 

نحوها المرحلة  )بحيث    ، التعليمي  مهارات  نراجع 

أن   قبل  المرحلة  المتوسطة  إلى  الطالب  ينتقل 

الصفوف   مهارات  الطالب  مع  ونراجع  الثانوية، 

العليا في المرحلة الابتدائية قبل أن ينتقل للمرحلة  

 . (المتوسطة

ثلاث )هناك  و العمل على التطوير المهني للمعلمين،   -

الخطة   زيادة  كالتالي:  مقترحة،  أساسية  نقاط 

يف اللي  الأساسية  المهارات  تحديد  ترض  الدراسية، 

أن نركز عليها، إعداد وتأهيل المعلمين بشكل جيد  

 .(ليتمكنوا من معالجة الفاقد التعليمي

المعل - في  تدريب  التقنية  توظيف  على  معالجة  مين 

   .الفقد التعليمي

ب - المهني العناية  التعلم  وخاصة  مجتمعات  ة، 

 . بتوظيف بحث الدرس فيها

ب تدريب المعلمين -
ّ

لا
ُّ
حيث  على التعلم الذاتي،    والط

الحالية  هتدعم الدراسية  إليه  و ،  المقررات  جاه 
ّ
الات

 داخل الفصول الدراسية.وممارسته 

في المقررات المعيارية، الإلكترونية والتعليم  التوسع  -

 . لكتروني بشكل كبيرالإ

عالجة الفاقد  بما يضمن مالمقررات الدراسية  بناء   -

أو  يمي،  التعل دراس ي،  موضوع  كل  مستوى  على 

دراسية،   هو )وحدة  يُهمّ  تلك    وما  تكون  أن 

بحيث  من جميع المقررات،    ارئيسً   جزءًا   المراجعات

 . (من قبل المعلم يسهل توظيفها

إعادة   - ونماذج  التعليم  تنويع  نماذج  في  التوسع 

 التعليم.

أنشطة  إضافة   - مقرر   مصادر  جميع  لكل  تدعم   ،

 الطلاب.

في  التنو  - للتشخيصع  ورقية،  تكون  ل،  الاختبارات 

 الكترونية. و 



 ( م2023 سبتمبر  / 1445ربيع الأول  ) الرياض   – 12العدد  –التربويةالمجلة السعودية للعلوم 

 

 
127 

، في جميع المواد،  والفهم القرائي  التركيز على القراءة -

  مثل ،  ون الفن و   ،الحاسب   ،الرياضيات  ،العلوم

 بشكل تكاملي.، STEMبرنامج 

اختبارات    - وضع  على  المعلمين    تحاكيتدريب 

الدوليةا القرائي    ،لاختبارات  الفهم    وتربطهتعتمد 

الحياتية وتدريببالمهارات  النوع    ،  طلابنا على هذا 

 من الأسئلة التي تجمع العلوم مع الفهم القرائي. 

حول أن البرامج  )زيادة وعي الطالب وتغيير قناعاته  -

والحقيقة أن كل من لم    العلاجية للضعفاء فقط،

ية  مستوى كامل فهو يحتاج إلى برامج علاجيصل إلى  

 .  (لزيادة فرصه في التمكن

ومشاركتها  تفع - الأسرة  دور  الفاقد  يل  معالجة  في 

 التعليمي.  

والاجتماعي   - النفس ي  التعليمي  الفاقد  معالجة 

 والوجداني لدى الطالب. 

بارات التشخيصية،  دوره في الاخت ب زيادة وعي المعلم  -

تعلوقياس   طلابهمستوى  لم  معالجة  ،  يستطيع 

الدراس ي،  ،  الفاقد العام  بداية  في   خاصّة )منذ 

 .(الفصول ذات الأعداد الكبيرة

هذا   - لأن  الجديد،  بالتعلم  السابق  التعلم  ربط 

 سيسهم في معالجة الفاقد التعليمي.

تخصصين في  معلمين مإسناد مواد التخصص إلى    -

بحيث   الأولية،  الصفوف  مع  )تعليم  المعلم  ينتقل 

م؛ فهذا  طلابه إلى الصف الأعلى
ّ
أكثر    سيكون   المعل

 ب
ً
 .طلابه(دراية

الممارسات    :تفسير نتائج البحث  أبرزت النتائج أن أهم 

التي نفذت لمعالجة الفاقد التعليمي تتمثل في: التخطيط  

مستوى  االفجوة    تحديد -الفاقدلمعالجة   في  لحاصلة 

  ناول ت عقد برامج التطوير المهني التي ت  الطلاب،تحصيل  

الفاقد    كفايات اتخاذ  ،  التعليميمعالجة  في  الجدية 

عدد الحصص    لمعالجة الفاقد، زيادة  الهادفة الإجراءات  

اللغة   الأساسية:  للمواد  -الرياضيات-العربيةالدراسية 

الحصة  زيادةو ،  العلوم المعلم  زمن  لدى  الوعي  نشر   ،

 ،والطالب والأسرة حول أهمية معالجة الفاقد التعليمي

لمعلمين لمعالجة الفاقد التعليمي  وقد حققت ممارسات ا

بلغت)   مرتفعة  الممارسات  0.647درجة  ترتيب  وكان   ،)

لمستوى   وأخيرا  التخطيط  ثم  التقويم  لمستوى  أولا 

التنفيذ، وكانت في جميع المستويات مرتفعة، وبالنسبة  

درجة   بلغت  فقد  التعليمي  الفاقد  معالجة  لمعوقات 

( الحسابي  المتوسط  بلغ  إذ  وقد (3.887مرتفعة   ،

ما   المحور  هذا  لفقرات  الحسابية  المتوسطات  تراوحت 

( وعي  4.36-3.09بين  ضعف  عبارة:  حصلت  حيث   ،  )

الطلاب وأولياء الأمور بأهمية معالجة الفاقد التعليمي،  

الترتيب   المعلم،  على  الدراسية  الحصص  نصاب  زيادة 

(، وقد  4ات كما سبق في جدول)قالأول والثاني من المعي

  ( من:  كلا  دراسة  نتائج  مع  النتيجة  هذه  اتفقت 

(، وجاء في  2022؛ الحفاش ي وآل كاس ي،  2021الزغيبي،

المعلم/ـة   وعي  ضعف  مُعيق  الأخيرة  قبل  ما  الرتبة 

بضرورة معالجة الفاقد التعليمي، وجاء في الرتبة الاخيرة  

مما يبرز   ه،ضعف العلاقات الإنسانية بين المعلم وطلاب

لتقليص   المعوقات  تلك  مواجهة  سبل  دراسة  أهمية 

إلا أن نتائج تحليل الاستبانة أوضحت    الفاقد التعليمي

أن الفاقد لم يكن فقط فاقدا تعليميا وإنما قد حدث  

التعليمي،   الفاقد  على  انعكس  ونفس ي  اجتماعي  فقد 

( دراسة  مع  النتيجة  هذه   Khan,& Ahmadوتتفق 

ودراسة     2021)  ،Khalil 2022)  ، إبراز    (  حيث  من 

التعليمي الفاقد  معالجة  في  العاطفي  الجانب    ، أهمية 

مما يلقي الضوء على أهمية دراسة كيفية معالجة هذا  

 الفاقد التعليمي.الجانب من  

أن   سبق  مما  )الاستبانة( ويتضح  الكمية  أبرزت  الأداة 

الفاقد التعليمي    معالجةمارسات  درجة قيام المعلمين بم

ا قدفي  كان  والتي  عسير،  بمنطقة  التربوي  تم    لميدان 

عنه )المقابلة    االكشف  النوعية  الأداة  باستخدام 

التعليم( يبرز  لقيادات  مما  من  ،  استخدام  الاستفادة 

   أساليب مختلطة للإجابة عن أسئلة البحث.

كلا   النتائج وجود فاقد تعليمي لدى طلاب   أوضحتكما  

الرياضيات،  -العلوم-المرحلة الابتدائية في مواد لغتي  من:

تراوحت التحص   حيث  الواقع  فجوة  بين  الدراس ي  يل 
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المرحلة  و   ،  (%  4,25+و%  16,90)بين:  والمأمول  

لغتي في:  الآلي  -المتوسطة  الإنجليزية،   -الحاسب  اللغة 

تراوحت الواقع    فجوة    حيث  بين  الدراس ي  التحصيل 

 ( بين:  تتراوح  المرحلة  و ،  %(  15,86-%و    0,04-والمأمول 

فيزياء المواد:  في  كفايات    - رياضيات  -كيمياء  -الثانوية 

التحصيل    -لغوية فجوة  تراوحت  حيث  انجليزية،  لغة 

 17,31%و+  25,84-)بين:  الدراس ي بين الواقع والمأمول  

، 2021 من: )الزغيبي  دراسة كلاوتتفق النتائج مع  ،  % (

  وقد اقترح ،  (  Khalil  2022  ،2022  وآل كاس ي  الحفاش ي 

  ا عددً   عسير ب  الإدارة العامة للتعليمقيادات التعليم في  

الا التعليميمن  الفاقد  لمعالجة  في    ،قتراحات  تتلخص 

 التالي:

الأساسية    المهارات  المهارات    لتسهيل تحديد  تحديد 

معالجتها،   ثم  ومن  منها  التطوير  و المفقودة  على  العمل 

الفاقد   معالجة  مجال  في  للمعلمين  التعليمي  المهني 

و التعل الذاتي،  التعلم  ذلك  في  بما  استخدام  يمي 

التي الحديثة  الفاقد    التقنيات  تقليص  في  تسهم 

الإلكترونيالتعليمي،   المقررات  في  والتعليم  ةالتوسع   ،

لتوسع  او تروني وتوظيفه لمعالجة الفاقد التعليمي، الإلك

تنويع   نماذج  وإفي  م،  التعليم  من  عادة  الاستفادة  ع 

العالمية لتدعم  الخبرات  التعليمية  المقررات  تطوير   ،

المهنية،   التعلم  مجتمعات  تفعيل  الذاتي،  التعلم 

التشخيصية،  و  الاختبارات  نوعية  في  التركيز  و التنويع 

الفهم القرائي لينعكس على معالجة    على القراءة وإتقان

الدراسية،   المواد  جميع  في  التعليمي  وكذلك،  الفاقد 

في   تأخذ  التي  الدولية  الاختبارات  نماذج  من  الاستفادة 

القرائي،   الفهم  إلى  الاعتبار  الطلاب  إضافة  وعي  زيادة 

قة  وتغيير قناعاتهم    
ّ
تعل

ُ
أن البرامج العلاجية للضعفاء ب  الم

في معالجة الفاقد  الأسرة وإشراكها    عيل دور تفو   ؛فقط

لدى  و التعليمي،   والوجداني  والاجتماعي  النفس ي 

التعلم و الطلاب،   ربط  أهمية  حول  المعلم  وعي    زيادة 

و   ، الجديد  بالتعلم  الاختبارات  السابق  في  دوره 

نجاح   ثم  ومن  التعليمي  الفاقد  لتحديد  التشخيصية 

اتفقت مقترحات قيادات  معالجته التعليم عينة  ، وقد 

التعليم  في مهمة استعادة    البحث بصفة عامة مع ما ورد

والبنك  2021 واليونيسف  اليونسكو  بين  بالتعاون   ،

 ، ودراسة  2021في دراسة الزغيبي    ، ومع ما ورد  الدولي

(Khalil, 2022  )  هذه أن  الباحثون  يرى  حيث   ،

المقترحات  من الممكن أن تسهم بشكل كبير في مواجهة  

الفاقد  المعيقا معالجة  أثناء  المعلمين  واجهت  التي  ت 

 التعليمي، التي كشف عنها البحث.

 التوصيات: 

قصورها   - يحدث  التي  الأساسية  المهارات  تحديد 

 لدى الطلاب فاقد تعليمي.

التعليميتو  - الفاقد  مصطلح  مفهوم  قد  حيد  مما   ،

 يسهم في إنجاح معالجته. 

الفاقد   - معالجة  في  المعلم  دور  التعليمي،  تعزيز 

لأداء   ودعمه  بتحفيزه،  الكفيلة  الإجراءات  واتخاذ 

 هذا الدور الهام. 

للفاقد    النفسية والاجتماعيةتأكيد أهمية المعالجة   -

أهميته وتوضيح  والأسرة،    ا التعليمي،  للمعلم، 

 والمدرسة. 

معالجة    كفايات طوير برامج التطوير المهني لتنمية  ت -

 الفاقد التعليمي. 

دراسة سبل تذليل المعوقات التي تواجه المعلم عند   -

 معالجة الفاقد التعليمي التي كشف عنها البحث. 

 المقترحات: 

حول   اسات العلمية الطوليةالدر تعزيز دور  -

 . معالجة الفاقد التعليمي

معالجة الفاقد  أهم الممارسات الناجحة في إبراز   -

لة  شكللإفادة منها في حل هذه الم، لتعليميا

 . وتقليص آثارها

تطوير أساليب التطوير المهني للحصول على أثر   -

عالجة الفاقد  م  قوي مستدام في كفاءات المعلم

والاستفادة من  في الميدان التعليمي،  التعليمي

 التجارب العالمية. 

 **** 
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 المراجع  

(. موجز سياسات: التعـليم أثناء جائحة كوفيد  2020الأمم المتحدة. )

 وما بعـدها.  19-

(. الفاقد التعليمي لدى 2022الحفاش ي، محمد وآل كاس ي، عبد الله. )

عن  الناتج  العلوم  مادة  في  الابتدائية  المرحلة  طلاب 

التعليم عن بعد أثناء جائحة كورونا. مجلة كلية التربية،  

 . 276-237(، 114)19 ،بني سويفجامعة 

( محمد.  فيروس 2021الزغيبي،  جائحة  خلال  التعليمي  الفاقد   .)

كورونا: مفهومه وتقديره وآثاره واستراتيجيات استدراكه.  

   .577-543(، 3)33مجلة العلوم التربوية، 

( في 2020الزهراني، محمد.  النوعية  البحوث  (. معايير تقييم جودة 

ا الإنسانية.  التربوية  العلوم  للدراسات  الدولية  لمجلة 

   .622-605(، 3)8والنفسية،

( راشد  الكريم،  )۲۰۱۲العبد  الرياض:  .  التربية.  في  النوعي  البحث 

 مطابع جامعة الملك سعود. 

سلامة الت2021)  .العنزي،  والمشرفين  المعلمين  مقترحات  ربويين  (. 

التعليمي  الفاقد  المجلة  -لمعالجة  نوعية.  العربية  دراسة 

  .256-227(، 23)5للعلوم النفسية والتربوية، 

( شيرين.  مظاهر  2021مشرف،  لمواجهة  مستقبلية  سيناريوهات   .)

كلية   مجلة  كورونا.  جائحة  إطار  في  التعليمي  الفاقد 

   .392- 510(، 110)18 التربية،

الفاقد التعليمي وأثرة في التعليم. (.  18، يوليو2021. )مجد  خضر،

     عليم معاصر.منهجيات نحو ت

(. الفاقد التعلمي مشكلة خطيرة 9، أغسطس  2021)جبران، وحيد.  

تواجه التعليم وتحتاج لتدخلات ملائمة وناجحة. تعليم  

 https://2u.pw/7GuA8. جديد
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ABSTRACT: This paper aims to identify disadvantaged groups of schools in the Kingdom of Saudi 

Arabia and offer tailored recommendations to improve these schools’ performance. The empirical 

analyses conducted in this paper are based on the 8th-grader’s microdata from the Trends in 

International Mathematics and Science Study (TIMSS 2019). To identify groups of schools with 

homogenous characteristics, we used k-means clustering and latent profile (for the sake of robustness 

checks). Statistical grouping allowed us to identify sub-groups of schools and latent patterns of their 

performance. After identifying the main differences between school clusters, the weighted 

regressions on their mathematics and science achievements were performed using the explanatory 

variables describing the school, teacher, and student characteristics. Results show that the low-

performing cluster is, on average, around 150 points below the top-performing one (which performs 

close to the international average), which means that students from the disadvantaged cluster are far 

behind basic curriculum requirements. Those schools differ fundamentally concerning student and 

school resources, environment, teaching method, and teachers’ characteristics. The data show that 

support for students in these schools is indispensable, including providing them with access to 

appropriate educational materials they cannot access at home.  

Keywords: MENA, School  Profile, K-means clustering, Education Improvement, TIMSS, ILSAs, 

School Reform. 

 

فئات المدارس الأقل أداء في المملكة العربية السعودية وتقديم توصيات مخصصة لتحسين أداء    لتحديد تهدف هذه الورقة    : المستخلص

ت  هذه المدارس. تستند التحليلات التجريبية التي أجريت في هذه الورقة إلى البيانات التفصيلية للصف الثامن في الدراسة الدولية لاتجاها

ت مجموعة خوارزميات التجميع  عات المدارس ذات الخصائص المتجانسة ، استخداملتحديد مجمو  .(TIMSS 2019)  الرياضيات والعلوم

k  البروفايل( الكامن، والتي أمكن من خلالها تحديد مجموعات فرعية من المدارس والأنماط الكامنة لأدائها. بعد تحديد   والملف الشخص ي(

المرجحة على التحصيل الدراس ي في الرياضيات والعلوم باستخدام  ، تم إجراء الانحدارات    مجموعات المدارسالاختلافات الرئيسية بين  

ذات الأداء المنخفض هي في    مجموعة المدارس    المتغيرات التوضيحية التي تصف خصائص المدرسة والمعلم والطالب. وتظهر النتائج أن  

  الأقل   المدارس  الطلاب  أن   يعني   مما  ،(  الدولي  توسط الم  من  تقترب  والتي )  أداء    مجموعة المدارس الأفضل  من  نقطة  150  بحوالي  أقلالمتوسط  

ا  متأخرون   أداء الطلاب والمدرسة والبيئة  و ات المناهج الأساسية.  متطلب  عن  كثير  يتعلق بموارد  تختلف هذه المدارس بشكل أساس ي فيما 

التدريس وخصائص المعلمين.   إلى المواد و وطريقة  بما يمكنهم من الوصول  في هذه المدارس ،  أنه لا غنى عن دعم الطلاب  البيانات  تُظهر 

.التعليمية المناسبة التي يفتقرون لها في المنزل 
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Introduction 

Studies show that we can position schools 

on a spectrum of cumulatively advantaged to 

disadvantaged (Thrupp & Lupton 2011; Poesen-

Vandeputte & Nicaise, 2015). In the literature, 

attention is paid primarily to the latter (Lupton & 

Thrupp, 2012). Depending on the position of 

schools, their needs are different and require 

diverse responses. Often it is not possible to 

create one universal policy, since this would 

discriminate against certain groups. Clustering 

schools into homogeneous groups allows us to 

evaluate problems more accurately, the proper 

allocation of resources, and better response to 

specific needs. Policy and treatments can be 

based on a better understanding of the school 

groups: instead of one, several solutions can be 

proposed and tailored to the respective clusters.  

Certainly, all schools are guided by 

common goals - to provide high-quality 

education, prepare students for life in society 

and facilitate their entry into the labor market. 

Sharing the same goals, why do some schools 

perform better than others? Are they more 

effective, or are there other factors behind this? 

School context is made up of different kinds of 

resources. Firstly, schools can differ strongly in 

terms of school population and student-level 

characteristics. The literature most often 

emphasizes the differentiation of schools due to 

the socioeconomic or ethnic characteristics of 

students (Reardon, Yun & Kurlaender, 2006; 

Colman, 1968, Agirdag, Loobuyck & Van Houtte, 

2011; Corcoran & Jennings, 2018). These 

differences are often compounded by the 

division of schools into public and private. In 

some countries poverty and ethnicity are 

correlated and ethnic minority students are 

more likely to attend poor schools. As 

socioeconomic status is a one of the main 

predictors of achievement (Palardy, 2013; 

Owens, Reardon & Jencks, 2016), usually the 

proportion of disadvantaged students is in line 

with the school’s performance. Students from 

poorer backgrounds make smaller progress 

compared to others (OECD, 2011). The impact of 

socioeconomic status on education is explained 

by role models, different values, beliefs, 

expectations of further education and life, as 

well as the level of parents’ expectations; all 

these features may be reflected in attitudes 

towards education (Palardy,  Rumberger & 

Butler, 2015). The status-based self-selection of 

student can even widen the inequalities and 

worsen opportunities for the most 

disadvantaged, leading to lower aspirations and 

participation rates in later education (Schmidt, 

Burroughs, Zoido, & Houang, 2015). Also, well-

off students attend well-equipped schools more 

often. Phillips & Chin (2004) noted that schools 

serving low-income populations usually offer 

fewer instructional resources, less experienced 

teaching staff and a less demanding or rigorous 

curriculum, which may explain the lower scores 

of their students. Teachers employed in 

disadvantaged schools also have lower 

https://journals.sagepub.com/doi/full/10.3102/0002831216652722
https://scholar.google.pl/citations?user=R7i8IA0AAAAJ&hl=en&oi=sra
https://scholar.google.pl/citations?user=9zD6jAQAAAAJ&hl=en&oi=sra
https://journals.sagepub.com/doi/full/10.3102/0002831216652722
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expectations of their student's achievement, 

which Warren (2002) observed in poor urban 

schools. It is worth adding that teachers’ 

expectations disproportionately affect poor 

students’ performance (Sorhagen, 2013; De 

Boer, Timmermans & Van Der Werf, 2018). The 

literature suggests that the most educationally 

oriented parents and students and well-qualified 

teachers gravitate towards schools with better 

facilities and technology. Both groups are guided 

by an interest in their own good and strive to 

maximize their satisfaction. Research shows that 

teachers are even willing to commute further to 

a place of work if it offers them better conditions, 

instructional resources, and teaching materials. 

Regarding teachers, studies indicate that 

disadvantaged schools have higher teacher 

turnover and higher percentages of novice 

teachers, which lowers students’ educational 

results. We see that good schools simply 

accumulate resources.  

School differences may partly result from 

inequalities in school districts’ financial 

resources. We may deal with regional 

differences, providing children with unequal 

opportunities for educational success, such as a 

safe environment and school facilities. With the 

distinction between rural and metropolitan 

schools also comes the distinction between the 

advantaged and disadvantaged areas within 

countries. Lupton (2004) underlines the point 

that because of this educational policies should 

be contextualized to local circumstances.  

Apart from socioeconomic and ethnic 

composition, we can also observe segregation by 

previous academic performance. More selective 

schools may perform better not because they 

provide better services but because they simply 

do not accept poorly-performing students (Hind 

& Pennell, 2007). The effect is stronger when 

pupils are sorted into different tracks by ability 

(West, Hind & Pennell, 2004; Danhier, 2018).  

Study problem 

The historical trends in Saudi students’ 

performance show that the country’s 

educational system faces significant challenges, 

as scores obtained in the TIMSS assessment are 

below the international average and do not 

show consistent signs of improvement (Mullis, 

Martin, Foy, Kelly & Fishbein, 2020). This can 

generate significant losses, not only for students 

but also for the development of the country, as it 

has been demonstrated that a better educational 

performance can improve economic growth and 

development in the medium- to long-run 

(Hanushek & Woessman, 2010). Thus, it is 

important to correctly evaluate the most urgent 

interventions that could be made to improve the 

educational performance of students, and 

especially so in the most disadvantaged schools. 

This paper aims to fill the gap in defining 

tailored recommendations for the 

disadvantaged school cluster. Implementing 

targeted policies requires first the clear 

identification of vulnerable schools. This process 

can be done using many different methods. In 
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this paper, we used both k-means clustering and 

latent profile models using the microdata from 

the TIMSS 2019 assessment. Statistical grouping 

allowed us to identify similar schools based on 

predefined characteristics. In this way, the group 

of schools that need the most help can be 

identified. Finally, the most disadvantaged 

schools were described in terms of their 

statistical characteristics. Based on this evidence, 

the most effective measures for the 

improvement their situation are proposed. 

Governing Saudi Schools and policies for 

school performance  

Ministry of Education (MOE) in Saudi 

Arabia centrally manages 38,000 schools, half a 

million teachers, and six million students 

through   47  education directorates  and nearly 

250 educational offices (MOE, 2020). Though 

the daily operations at schools are delegated to 

school principals, the MOE is responsible for 

setting educational policies and curricula, 

allocating financial resources, hiring staff, 

selecting and/or approving textbooks, and 

maintaining the education system (Meemar, 

2014). In this daunting task, the MOE conducts 

it activities through supervision departments, 

with nearly 10,000 supervisors at the central 

level, and through educational directorates. 

Supervisors basically ensure the compliance of 

schools, and support them professionally and 

administratively. During the last two decades 

there has been a trend in K-12 reforms in Saudi 

Arabia that led through other governmental 

bodies than MOE, aiming for more governance 

and accountability of reform initiatives. 

Among these reforms was  the King 

Abdullah Project for the Development of Public 

Education, “  Tatweer,” was initiated in 2007 by 

King Abdullah (1924-2015) and subsidized with 

a seven-year budget, the largest ever, at $2.4 

billion (Tayan, 2017) aming for decentralization 

of the educational process administration and 

granting of more autonomy to educational 

offices and schools.  

Six years later the Public Education 

Evaluation Commission (PEEC) was established 

to become a fully independent authority from 

the Ministry of Education. Besides evaluating 

schools, and building qualifications for 

educators, it was charged with administering the 

International Large Scale Assessment (ILSAs) 

studies such as TIMSS, PIRLS, and PISA (ETEC, 

2022) .  

In 2020, the Human Capacity 

Development Program (HCDP) was launched. 

This is one of the most prominent institutional 

reform megaprojects ever (Saudi Vision 2030), 

that focuses on developing a solid educational 

base for all citizens (Vision 2030, 2022). Among 

its 16 objectives is improving fundamental 

learning outcomes, with specific s indicators 

mostly related to ILSAs and expecting about an 

(4-8 SD) increase in student scores. By 2025, for 

example, it expects 8th-grade students to score 

484 (484/2019) in mathematics, and 493 

(402/2019) in science.  
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Despite the ambitious aspirations of these 

initiatives, the historical data for participation in 

these assessments since 2003 (Mullis, Martin, 

Foy, Kelly & Fishbein, 2020) indicates that there 

is much to be done. However, with the 

tremendous commitment of government to 

address the increased demands of education, 

more effective policies should be tailored to the 

local context and continuously evaluated.  

School achievement in Saudi Arabia 

International assessments provide a 

broader perspective for the assessment of the 

outcomes of education systems, not only in 

terms of student performance but also in terms 

of looking at the situation from an aggregate 

perspective. The differences in outcomes may 

result from the individual characteristics of 

students and also from the features of the 

school. It should be borne in mind that students 

with different backgrounds are rarely randomly 

assigned to schools, leading to socioeconomic or 

ethnic disparities, magnifying differences 

between schools. Various problems and needs 

require separate solutions, so policies should 

take this into consideration. However, in the first 

step, we should verify whether we are actually 

dealing with diverse schools, and then identify 

problems and needs and their scale.  

Saudi Arabia participated first in the TIMSS 

in 2003 with a focus on 8th-grade students, and 

since 2011 its participation as included both the 

4th- and 8th grades. Recently, Saudi Arabia 

participated in the TIMSS 2019 assessment, 

which allows for an up-to-date evaluation of the 

situation of schools in this country as it was in 

the months before the pandemic. For the 

purpose of this study, only the results for 8th 

grade students and their schools will be taken 

into consideration. 

Methodology and study tools 

The data analyses have been run using data 

gathered from the 2019 TIMSS assessment for 

8th-grade Saudi Arabian students (Mullis, 

Martin, Foy, Kelly & Fishbein, 2020). In addition 

to assessing student competencies in 

mathematics and science, the TIMSS framework 

includes questionnaires administered to the 

students themselves, their teachers and the 

school principals. When analyzed together, the 

answers to these questionnaires give a 

comprehensive and internationally-

standardized picture of the status of the 

educational system in a given country.  

To identify groups of schools we used k-

means clustering and latent profile analysis. 

Clustering is the process of grouping similar 

observations. Clustering algorithms “are 

presented with a set of data instances that must 

be grouped according to some notion of 

similarity” (Wagstaff, Cardie, Rogers & Schroedl, 

2001, p. 577). The aim is to minimize within-

group differences and maximize differences 

between groups. The k-means is one of the 

methods used for the allocation of an entity to 

the appropriate group. In order to perform it, the 

following steps are followed: 
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1) Choice of the number of groups - k.  

2) Selection of initial seeds (“means”) – 

centroids for k clusters. 

3) Assigning each observation from the dataset 

to the closest cluster centroid (the distance 

of observations from centres is counted as 

Euclidean distance). 

4) Recomputing centroids for each of the k 

clusters based on the assigned observations.  

The procedure is repeated until the 

observations cease to change the group in 

subsequent assignments. 

To determine the optimal number of 

clusters the Pseudo F index, which describes the 

ratio of between-cluster variance within-cluster 

variance, can be used. The selection of the 

number of clusters is based on maximizing the 

index: 

𝑃𝑠𝑒𝑢𝑑𝑜 𝐹 =
𝐺𝑆𝑆

𝐾 − 1⁄

𝑊𝑆𝑆
𝑁 − 𝐾⁄

 

where GSS is the between-group sum of 

squares, WSS is the within-group sum of 

squares, N is the number of observations, and K 

is the number of clusters. In order to evaluate the 

clusters, we used three measures, namely the 

average school performance in mathematics, the 

average school performance in science, and the 

average sense of school belonging (which may 

reflect the well-being of students at school). 

The latent profiles method was used as the 

robustness check for clustering. Kaufman and 

Rousseeuw (1990) define it as the classification 

of similar objects into groups, where the number 

of groups and their forms are unknown. 

The latent profiles method helps with 

identifying the unobserved groups. It informs us 

of who is likely to be in a group and how that 

group’s characteristics differ from others. In a 

typical latent class model, a latent class model is 

fitted with a categorical latent variable and 

categorical observed variables. A latent class 

model that instead of categorical has continuous 

observed variables is often referred to as a latent 

profile model. To build the latent profiles, we 

selected the following variables taken from the 

TIMSS questionnaires administered to students: 

average scores in mathematics and science, 

disorder during mathematics classes, clarity of 

mathematics, clarity of science, liking 

mathematics, liking science, confidence in 

mathematics, confidence in science, student 

sense of school belonging, bullying, and 

availability of home educational resources. 

After selecting the number of groups, the 

optimal density (mean, variance) distributions 

(Gaussian) are determined for each variable. In 

this way the probability of belonging to a certain 

group in the case of a specified value of a 

variable is known. The probability of belonging 

to a class is calculated on the basis of the 

probabilities of all the given variables. 

School clustering 

The TIMSS 2019 dataset for 8th-grade 

students provides observations for 209 schools 

(Mullis, Martin, Foy, Kelly & Fishbein, 2020). The 
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average school results were 409 for 

mathematics and nearly 446 for science, which 

corresponds to the intermediate international 

benchmarks1. The analysis showed that there is 

indeed a large gap between the highest and 

lowest performing schools, averaging 278 points 

for mathematics and 316 for science. The lowest 

school average result in mathematics was nearly 

298 points, while the highest was 576 points. For 

science, these scores were 303 and 619 points, 

respectively.  

When comparing mathematics and science 

performance at the student level and school 

level we can note that the science distributions 

are shifted to the right and inclined towards 

higher results, and that they also show higher 

variation, yet we deal with many low-

performing schools.  

This highlights the school segregation in 

terms of results; there are advantaged and 

disadvantaged schools, which create various 

educational opportunities. This has important 

consequences: policies targeting low- and high-

achieving schools are different. 

 
1 https://timss2019.org/reports/achievement/ 

Figure 1. 

 Mathematics and science performance for student 

and school averages 

 

Therefore, it seems appropriate to distinguish 

distinct clusters or profiles of schools based on 

patterns of observed characteristics and 

consider a more precise picture. For this purpose, 

the cluster analysis (k-means) and latent profile 

analysis (LPA) were carried out. In the first 

approach the schools are split into a set of 

predefined groups, so that those in the same 

group are as similar as possible and in those 

different groups are dissimilar in terms of 

specific features. The second method assumes 

that there are some latent constructs that are not 

directly measurable; however, examining 

common contextual features of schools reveals 

the hidden patterns and identifies the school 

profiles. The results would be useful for linking 

school profiles, identifying the problems faced 

by different schools, and the implementation of 

strategies for a school’s policy on equal 

opportunities. 

A preliminary analysis of school performance 

has shown that there are high performing and 
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low performing schools. We thus run a separate 

analysis. Based on the average scores of schools, 

clustering was performed using the k-means 

method. To determine the number of clusters 

the elbow and silhouette methods were used. 

The results of the use of the first method 

indicated 2 or 3 clusters to be the optimal 

solution, while the silhouette suggested 2 

clusters. In the cases of two clusters their size 

was highly disproportionate, therefore it was 

decided to split schools into 3 groups 

representing respectively low-, average- and 

high performing students. Table 1 shows the 

outcome of the clustering of schools, showing 

how many of them can be found in each cluster. 

The estimations show that there is a large 

proportion of schools (56%) with average 

results, equalling 408 points for mathematics 

and 452 for science; moreover, highly 

underperforming schools exhibit mean results 

equal to 356 for mathematics and 381 for 

science. The mean results of schools that were 

classified as high performing were 512 and 543 

points for mathematics and science, respectively 

Table 1. 

 Characteristics of clusters of schools 

Schools 
Number of 

schools  

Mean 

math 

result 

Mean 

science 

result 

Low 

performing 
60 356 381 

Average 

performing 
117 408 452 

High 

performing  
32 512 543 

The following scatterplot presenting relation 

between results indicates an existing correlation 

between them, i.e., if school average 

performance in science is high, it also achieves 

high results in mathematics. In particular, Figure 

2 shows how there is almost a linear correlation 

between the achievements in mathematics and 

the ones in science, with the different colors 

indicating the cluster to which each school 

belongs. Figure 3 shows the distribution of the 

average science and mathematics results in 

defined clusters.  

Figure 2. 

 Scatterplot of average school math results on 

science results 

 

Source: Authors’ own calculation using TIMSS 

2019. 
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Figure 3. 

 Distribution of average school mathematics and 

science results by clusters 

 

Source: Authors’ own calculation using TIMSS 

2019. 

There can be many factors behind such a 

distribution of results. School context is made up 

of various kinds of resources, therefore the 

disparities may result from many dimensions. 

We should look at social, cultural, economic 

factors, including school infrastructure, the area, 

social capital of students, parents, teachers, and 

principals.  

School characteristics by school cluster 

Although the clusters were identified using 

student performance only, they may differ also 

due to other factors that may explain the 

variation in performance. The characteristics of 

the three groups of schools are presented below 

and may help us to arrive at a better 

understanding of their characteristics and 

problems. 

Socioeconomic factors 

The most common variable distinguishing 

schools is the socioeconomic index, often 

recognised as the predictor of students’ 

achievement. According to Garcia & Weiss 

(2017) schools are socially segregated; if only 

students were randomly assigned to schools the 

problem of socioeconomic disparities would not 

exist. Other studies by Caldas & Bankston (1997) 

and Perry & McConney (2010) indicate that 

students from disadvantaged backgrounds 

make more progress if they attend schools with 

a higher proportion of students with a high 

socioeconomic status. This may also be the case 

with Saudi Arabian schools, where for 69% of 

schools assigned to the third group more than 

50% of students are economically affluent; the 

same is true for the 26% of schools from the 

second group and every third school from the 

first group.  

The analysis of the relation between the 

students’ home educational resources and 

educational results confirms that economic 

situation and access to educational materials 

affect student performance, which is especially 

visible for students from schools in the third 

cluster, where the those with the least 

disadvantaged background belong.  

Figure 4a.  

Relation between mean student home educational 

resources and math results 
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Source: Authors’ own calculation using TIMSS 

2019. 

Figure 5b. Relation between mean student home 

educational resources and science results 

Source: Authors’ own calculation using TIMSS 

2019. 

School location  

According to global trends, schools with lower 

results are often located in smaller towns. This is 

often associated with a worse economic 

situation of schools, which may result from the 

their financing mechanism, but also from the 

economic situation of the inhabitants. It may 

also be related to the outflow of better educated 

people to cities in search of a better job or future 

for themselves and their children. TIMSS data 

suggests that a similar pattern exists in Saudi 

Arabia, where over 72% of high performing 

schools are located in densely populated urban 

areas. Only 6.81% are placed in small towns or 

villages, 18.15% in medium size cities or larger 

towns and 2.64% in the suburbs or outskirts of 

urban areas. None of the highly performing 

schools is placed in remote rural areas.  

Figure 6. 

 School location by cluster 

 

Source: Authors’ own calculation using TIMSS 

2019. 

Due to the fact that the school infrastructure 

often depends on its location, it should be 

mentioned that, contrary to intuition, the highest 

performing schools more frequently reported an 

instruction significantly affected by resources 

shortages. This may not necessarily reflect the 

actual quality of these schools’ infrastructure, 

but rather the higher expectations of the 

principals of better schools.  

Parental involvement in students’ education 

When talking about expectations, we should 

also refer to those set by parents. Parents may 

show varying levels of support for and interest in 

their children’s education, which may be related 

to their own educational experiences. Lara & 

Saracostti (2019) revealed that students’ 

0% 20% 40% 60% 80% 100%
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Urban–Densely populated
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academic achievement differs in terms of 

parental involvement profiles. Children whose 

parents have a higher degree of involvement 

have higher academic results. Looking at the 

data, it is clear that the third group receives more 

support from parents, who are more willing to 

get involved in school life and also express 

higher expectations. This pattern may confirm 

that most education-oriented parents send their 

children to higher-performing schools. 

However, parental involvement is a factor that is 

difficult to directly influence through 

educational policy. 

Table 2.  

Share of schools in terms of parents’ attitudes, as 

identified by principals. 

 

Source: Authors’ own calculation using TIMSS 

2019. 

Teachers’ characteristics 

According to the principal’s opinions teachers 

employed in high performing schools usually 

have usually higher expectations. In the 94% of 

schools in the third cluster the principals 

declared that their teaching staff have high or 

very high expectations, compared to the 74% 

and 63% of schools in the second and first 

cluster, respectively. This is in line with the 

assumption that teachers account for the quality 

of the school when applying for jobs or that the 

higher performing schools attach greater 

importance to the quality of the teaching staff. 

When looking at the teachers’ credentials, they 

mostly have a bachelor’s degree or equivalent, 

regardless of the cluster; however, teachers 

employed in high performing schools are more 

likely to report having a masters’ or doctoral 

degree.  

Table 3. 

 Distribution of teachers by education, professional 

development, and clusters 

  Science Mathematics 

  

Clus

ter 1 

Clus

ter 2 

Clus

ter 3 

Clus

ter 1 

Clus

ter 2 

Clus

ter 3 

  Education  

Upper 

secondary 

education 

0.0 0.2 4.1 0.0 0.0 0.0 

Post-

secondary, 

non-tertiary  

0.0 1.3 2.3 0.0 0.0 0.0 

Bachelor’s or 

equivalent 

level 

95.0 93.1 78.1 98.7 99.8 89.9 

Master’s or 

equivalent 

level 

5.0 5.4 12.6 2.3 0.2 11.1 
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Doctor or 

equivalent 

level 

0.0 0.0 2.9 0.0 0.0 0.0 

  Professional development 

None 11.8 4.5 5.4 8.9 7.8 4.5 

Less than 6 

hours 
15.0 7.8 24.8 19.8 10.2 6.3 

6-15 hours 34.4 29.2 19.0 39.1 25.3 38.3 

16-35 hours 21.3 28.7 18.8 18.2 30.5 17.3 

More than 35 

hours 
17.5 29.8 32.0 14.0 26.2 33.7 

Source: Authors’ own calculation using TIMSS 

2019. 

When comparing the values of indices based on 

teachers’ responses concerning school 

conditions for school clusters, we can note that 

those in schools assigned to the third cluster 

report a larger emphasis on academic success; 

they are also less likely to admit that teaching is 

limited by students’ needs. Teachers employed 

in schools belonging to the first cluster have the 

worst working conditions. When considering job 

satisfaction, the teachers from cluster 2 show the 

highest level.  

Table 4. 

 Comparison of mean values in school clusters for 

indices based on teachers’ responses 

 
Cluster  

1 

Cluster 

2 

Cluster 

3 
 mean S.E. mean S.E. eanM S.E. 

School Emphasis on 

Academic Success 
10.32 0.00 11.31 0.00 11.92 0.00 

Teaching Limited by 

Student Needs 
8.94 0.00 9.81 0.00 10.73 0.00 

Safe and Orderly Schools 10.76 0.22 11.67 0.15 11.68 0.47 

Teachers’ Job Satisfaction 10.82 0.00 11.10 0.00 10.84 0.00 

Source: Authors’ own calculation using TIMSS 

2019. 

As in the case of students, we should also deal 

with the problem of absenteeism among 

teachers, which affects educational quality and 

has important consequences for students 

(Rogers & Vegas, 2009). The higher the 

incidence of this problem the more significant is 

the decrease student achievement (Miller, 

Murnane & Willett, 2008). One third of 

principals from the first school group admitted 

that the absence of teachers is a moderate or 

serious problem in their schools, compared to 

23% in the second and 10% in the third clusters. 

Moreover, we also found that in the first and 

second clusters the expectations of teachers 

related to the school are less frequently “high” or 

“very high” than in the third cluster (Figure 6), 

which indicataes how teachers tend to have 

lower expectations when working in schools in 

which students exhibit lower educational 

achievements. 

Figure 7. 

 Schools in terms of teachers’ expectations, as 

identified by principals 

 

Source: Authors’ own calculation using TIMSS 

2019. 
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Students’ characteristics 

In schools with the highest results principals 

more frequently identified a student desire to do 

well. According to over 40% of principals from 

the first group, their schools placed a very high 

emphasis on academic success, compared to 

23% of schools in the second and 9% in the first 

clusters. Also, in the highest performing schools 

moderate-to-severe discipline problems were 

identified less frequently; they concerned 10% 

of these schools, 17% of the average and 28% of 

the highly underperforming schools, where 

student absenteeism is more frequently a 

moderate or a serious problem. According to 

Robinson et al. (2018) regular school attendance 

plays a critical role in students’ success, 

especially in the early stages of education. The 

negative effects appear regardless of the 

economic situation, ethnicity or gender of 

students (Gottfried, 2010). Figure 6 compares 

the students’ responses on how often they skip 

school. Students attending higher performing 

schools are less likely to skip classes - 43% of 

students in the third cluster never or almost 

never skipped school, compared to 26% of those 

in the second and first clusters, where one in five 

and one in four students is absent from school 

once a week, respectively. The aim of policy in 

this area should be to identify the reasons for 

absence; both students’ unwillingness to attend 

and transportation issues (Balfanz & Byrnes, 

2013) may be responsible, and action should be 

taken to encourage students to attend classes. 

Figure 8. 

 Proportions of students in school clusters in terms of 

being absent from school. 

 

Source: Authors’ own calculation using TIMSS 

2019.  

Holmes & Croll (1989) found a positive relation 

between the amount of time students spent on 

homework and their academic performance, 

even after controlling for family background. 

Table 5 compares the distribution across six 

categories, reflecting the time spent by Saudi 

Arabian students on doing homework. 

Regardless of the school cluster, the majority of 

students spend up to 15 minutes on homework. 

More students from high performing schools 

(40%) spend over 15 minutes on mathematics, 

compared to students from other schools (26% 

and 24%); however, when considering science, 

students from the first cluster more frequently 

report spending more than 15 minutes on 

homework. It should be noted that the time 

spent on learning may also depend on the 

students’ skills. If students feel comfortable in a 

subject, the homework may take less time. 
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Table 5. 
 Time spent on homework 

  Mathematics Science 
 Cluster 

1 

Cluster 

2 

Cluster 

3 

Cluster 

1 

Cluster 

2 

Cluster 

3 

My teacher never 

gives 
3.9 1.2 0.9 7.4 4.9 1.6 

1–15 minutes 70.2 74.7 58.9 60.9 72.3 71.3 

16–30 minutes 21.3 19.8 29.9 20.9 15.6 20.2 

31–60 minutes 4.3 4.2 8.7 6.1 4.0 5.0 

61–90 minutes 0.1 0.1 1.3 2.2 1.6 1.4 

More than 90 

minutes 
0.2 0.1 0.3 2.5 1.5 0.5 

Source: Authors’ own calculation using TIMSS 

2019. 

Table 6 compares the mean values of indices for 

students attending schools assigned to different 

clusters. Students from cluster 3 are in the most 

favorable situation when it comes to home 

educational resources, where differences 

between students are significant. Significant 

differences also occur due to student bullying. 

This problem affects mainly students from 

schools in the first cluster, where 14% of 

students declared they experienced bullying 

about weekly and 24% about monthly. In cluster 

2 these values are 5% and 18%, and 4% and 19% 

in cluster 3. Similarly, the largest problem with 

disorderly behavior during math lessons 

concerns students from the first cluster. When it 

comes to students’ attitudes towards subjects, 

significant differences arise in the case of 

students’ confidence in science - students from 

high performing schools (cluster 3) are the most 

confident, and those from disadvantaged 

schools the least. A similar pattern can be 

observed with confidence in mathematics; here 

also students from the highest performing 

schools feel the most confident, though the 

difference is significant only between first and 

second clusters. In other cases, the differences 

between students in the school clusters are not 

significant, even when in the students’ sense of 

belonging. 

Table 6. 

 The average values of student indices for school 

clusters 
 Cluster 1 Cluster 2 Cluster 3 

  mean S.E. mean S.E. mean S.E. 

Home Educational 

Resources 
9.07 0.06 9.58 0.06 10.60 0.15 

Students Sense of 

School Belonging 
10.22 0.10 10.23 0.07 10.01 0.14 

Less Student 

Bullying 
9.76 0.11 10.45 0.06 10.40 0.14 

Students Like 

Learning 

Mathematics 

10.22 0.08 10.07 0.08 9.81 0.15 

Instructional Clarity 

in Mathematics  
10.47 0.07 10.60 0.07 10.47 0.17 

Disorderly Behavior 

during Math Does 

not mentioned in 

science? 

9.80 0.08 10.15 0.07 10.35 0.32 

Student Confident in 

Mathematics 
10.31 0.07 10.65 0.06 10.45 0.14 

Students Value 

Mathematics 
10.24 0.09 10.06 0.07 9.95 0.12 

Students Like 

Learning Science 
10.38 0.09 10.65 0.08 10.85 0.22 

Instructional Clarity 

in Science  
10.59 0.08 10.77 0.08 10.97 0.21 

Student Confident in 

Science 
10.33 0.08 10.86 0.06 11.15 0.18 

Students Value 

Science 
10.79 0.08 10.71 0.08 10.86 0.16 
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Source: Authors’ own calculation using TIMSS 

2019. 

Students from low- and average performing 

schools are more likely to attend extra classes 

both in mathematics and science in order to 

excel. In the case of mathematics, this was 

declared by the 60% of students form the first 

cluster compared to 31% in the third cluster, 

while in science it was 60% and 23%, 

respectively.  

Table 7. 

 Proportion of students attending extra lessons in 

mathematics and science by school cluster 

 

Source: Authors’ own calculation using TIMSS 

2019. 

School performance 

After identifying the main differences between 

school clusters, regressions of the mean 

mathematics and science results were 

conducted. For the analysis the school, teacher 

and student level variables were selected. 

Student and teacher variables were transformed 

into school means. All the variables were 

expected to have positive signs as they had 

higher values for students reporting positive 

attitudes.  

As Table 6 indicates, before clustering all the 

variables had a significant impact on the mean 

math results, but after grouping schools by 

achievement only some of them remained 

significant. The home educational resources 

significantly influence schools from the first and 

second clusters. In line with intuition and 

research, improving access to educational 

materials can improve their educational 

outcomes. From the point of view of cluster 1, 

reducing bullying should also improve student 

performance. Regardless of the cluster, clear 

action should be also taken to reduce student 

absences, as this factor is strongly positively 

related to students’ performance; however, the 

advantaged schools (cluster three) would 

benefit the most.  

To conclude, the analysis of the mathematics 

results indicated that undesirable behaviors 

among students should be targeted. It is also 

important to provide access to educational 

materials to those for whom they are limited, e.g. 

due to the family’s financial situation. 
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Table 8. 

 Regression explaining mean mathematics results in 

school clusters 

 Variable 

Without 

clustering 
Cluster 1 Cluster 2 Cluster 3  

Coef. S.E. Coef. S.E. Coef. S.E. Coef. S.E. 

Home 

educational 

resources 

26.81* 3.49 14.10* 4.56 10.50* 2.68 24.74 15.02 

Experiencing 

less bullying 
13.16* 2.44 6.81* 3.18 -3.75 2.30 3.96 9.03 

Being less 

absent at school 
11.45* 3.57 0.33 4.52 5.93* 2.77 41.39* 8.32 

Spending more 

time on math 

homework 

42.35* 9.15 -19.46 11.44 -0.29 9.61 23.33 13.79 

Math teacher 

opinion on safe 

and order 

2.44* 1.15 1.78 1.39 -0.02 0.86 -3.00 3.72 

Total number of 

computers at 

school 

0.97* 0.23 0.13 0.34 0.21 0.19 -0.28 0.29 

Note: * p<0.05 

A similar analysis was carried out for the mean 

results from science. Table 9 demonstrates a 

clear, significant association between home 

educational resources and science results; in this 

case the positive impact of home resources is 

also true for the advantaged schools. When 

considering bullying, limiting the incidence of 

violence at school is important for students from 

cluster 2. Similarly to math, here also the 

students from cluster 3 can benefit most from 

the reduction of absenteeism. The attitude 

towards science is also important, and its 

positive and significant influence is noticeable in 

all school clusters. The analysis also showed that 

in the case of science results, the availability of 

computers in the school (expressed by the 

number of computers) is also important for the 

second cluster. 

In conclusion, the analysis of the mean results 

from science showed small discrepancies 

compared to the case of mathematics, but the 

general conclusions are similar - particular 

attention should be paid to the problem of 

bullying, student absenteeism and home 

educational resources, and school facilities that 

can compensate for lack of educational materials 

at home. Moreover, the students’ attitude to the 

subject is crucial.  

Table 9. 

 Regression explaining mean science results in 

school clusters 

  
Without 

clustering 
Cluster 1 Cluster 2 Cluster 3 

 Coef. S.E. Coef. S.E. Coef. S.E. Coef. S.E. 

Home 

educational 

resources 

23.91* 4.12 15.51* 6.22 10.75* 3.12 36.81* 16.07 

Experienci

ng less 

bullying 

19.68* 3.22 13.67* 4.14 2.65 3.28 5.99 10.71 

School 

belonging 
-10.14* 3.41 -3.52 4.57 -7.02* 3.11 -1.66 5.61 

Like 

science 
20.43* 3.29 14.06* 6.53 9.75* 2.19 21.41* 7.47 

Being less 

absent at 

school 

-2.02 4.61 -16.21* 6.98 -8.96* 3.71 27.00* 9.33 

More hours 

spent by teacher 

on professional 

development 

3.18 2.01 -0.61 2.58 -0.57 1.60 -0.87 4.59 

Teaching 

limited by 

student 

needs in 

teachers 

opinion 

4.55* 1.38 1.34 2.04 1.00 1.05 4.69 4.72 

Total 

number of 

computers 

at school  

1.06* 0.25 0.40 0.42 0.27 0.21 -0.12 0.25 

Note: * p<0.05 

Latent profile analysis of schools  

The alternative way of grouping schools applied 

in this report is Latent Profile Analysis (LPA), 
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which specifies the number of school profiles in 

the data. For each school the probability of being 

assigned to a specific profile is estimated and the 

classification into a profile depends on the 

highest profile probability (Wen et al., 2020). 

Schools belonging to the same profile are similar 

to each other because their response patterns 

are generated by the same probability 

distribution (Lambe & Bristow, 2011). As school 

quality has many dimensions, we identify the 

latent classes using students’ characteristics, 

teachers’ attitudes, school facilities and human 

relations. To evaluate the latent profile models 

the Bayesian information criterion (BIC) was 

used, with the lowest value indicating the best 

latent profile solution. This indicated 4 profiles 

to be optimal for Saudi Arabia schools.  

Comparing the k-means school allocation with 

LPA, we see that 80% of schools from the first 

cluster (with the lowest educational results) 

were assigned to the first class. Nearly 56% of 

the schools from second cluster were assigned to 

the second class, the remaining schools split 

almost equally between the first and fourth 

class. Most schools from cluster 3 were assigned 

to class 3. Generally, clusters 1 and 3 overlap 

with classes 1 and 3. It is worth mentioning that 

class 3 differs slightly from class 2 in terms of 

mathematics and science results, the differences 

mainly being due to other variables. In this class 

students achieve higher results than those from 

the first and second classes despite having the 

largest problems with absence, homework and 

low school belonging and low confidence in 

subjects; however, the teachers’ experiences and 

school facilities are rather positively evaluated.  

The inclusion of additional variables gave us 

slightly different results in latent classes than in 

clustering; however, groups with the highest 

performing and the lowest performing schools 

in terms of mathematics and science results 

overlapped.  

Table 10.  

Proportions of schools clustering in groups created 

by the latent profile model.  

    Cluster 

    1 2 3 

Class 

1 80.00 21.37 0.00 

2 13.33 55.56 6.25 

3 0 1.71 84.38 

4 6.67 21.37 9.38 

Source: Authors’ own calculation using TIMSS 

2019. 

Table 11. 

 Basic characteristics of school profiles 

 
number 

of schools 

mean math 

result 

mean science 

result 

Class 1 73 371 398 

Class 2 75 405 452 

Class 3 29 513 543 

Class 4 32 411 450 

Source: Authors’ own calculation using TIMSS 

2019. 

In the next step, analogous regressions to those 

carried out in the process of clustering were 

performed, with some discrepancies due to 

different grouping methods. In the first class, the 
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index representing bullying is significant. Thus, 

reducing bullying can improve the math 

outcomes of these schools. Except for the third 

class, the significant impact of home educational 

resources was revealed. However, it should be 

mentioned that for the third class educational 

resources and bullying were near the 

significance level. Unequivocally, school 

absence significantly affects students from this 

group. When it comes to time spent on math 

homework it may significantly improve the 

educational performance of students from the 

second class.  

Table 12. 

 Regression explaining mean mathematics results in 

school profiles 

  Class 1  Class 2 Class 3 Class 4 

 Coef S.E. Coef S.E. Coef S.E. Coef S.E. 

Home 

educational 

resources 

20.21* 6.05 10.26* 4.73 44.72 21.88 27.42* 10.20 

Experiencin

g less 

bullying 

11.55* 4.15 4.32 3.63 22.42 10.88 7.29 10.55 

Being less 

absent at 

school 

6.75 5.87 5.59 4.56 56.63* 10.65 22.92 13.28 

Spending 

more time 

on math 

homework 

-15.38 15.62 42.63* 16.21 32.27 16.41 1.15 37.11 

Math 

teacher 

opinion on 

safe and 

order 

2.19 1.77 0.75 1.47 -0.55- 3.94 -1.99 2.75 

Total 

number of 

computers 

at school  

0.67 0.43 0.34 0.36 -0.04 0.33 0.15 0.50 

_cons 45.99 86.48 125.71 81.95 -510.75 208.65 15.74 184.97 

Note: * p<0.05 

For science, it should be noted that among the 

lowest performing schools bullying and home 

educational resources affect students results the 

most. In the second class, bullying, school 

belonging and attitude towards science were 

significant. Slightly surprising is the negative 

impact of the school belonging index. In the third 

class, home educational resources, liking science 

and being less absent at school are most 

important. Latent classes revealed patterns that 

were not noticeable in the clusters. In the fourth 

class, home educational resources and attitude 

towards science turned out to be significant. 

Table 13.  

Regression explaining mean science results in school 

profiles 
  Class 1  Class 2 Class 3 Class 4 

Column 1 
Coe

f 
S.E. 

Coe

f2 

S.E.

3 

Coe

f4 

S.E.

5 

Coe

f6 

S.E.

7 
Home educational 

resources 17.64* 8.80 9.20 5.03 58.14* 17.16 40.54* 11.53 

Experiencing less 

bullying 17.30* 5.51 9.14* 4.38 14.17 9.02 0.02 11.79 

School belonging 
3.66- 6.89 12.53*- 3.88 1.92 5.47 10.12- 7.73 

Like science 
6.99 11.16 13.63* 4.68 24.55* 7.82 21.75* 9.28 

Being less absent at 

school 11.32- 8.69 7.55- 5.40 39.06* 9.06 6.68- 17.24 

More hours spent 

by teacher on 

professional 

development 

1.11 3.39 4.38 2.51 6.70 5.06 8.55 5.06 

Teaching limited by 

student needs in 

teachers’ opinion 

4.67* 2.33 5.17 1.53 6.61 3.63 2.94- 3.64 

Total number of 

computers at 

school  

1.10* 0.54 0.25 0.34 0.00 0.22 0.54 0.54 

_cons 
7.67- 172.42 192.80 95.32 774.80- 165.46 54.54- 164.47 

Note: * p<0.05 
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Conclusions and recommendations 

The cluster analysis revealed the characteristics 

of the low- average- and high-performing 

schools in Saudi Arabia. The lowest achieving 

schools generally aggregate students in worse 

economic situations. This may be partly related 

to their location; in Saudi Arabia disadvantaged 

schools are often placed in less populated areas, 

which is consistent with worldwide trends. The 

problem of students assigned to the school 

cluster with the lowest results is also the lack of 

expectations and support from parents. When 

considering teachers, that they are more likely to 

devote less time to professional development 

than their colleagues from higher performing 

schools. Also, the problem of their absenteeism 

is clear. In teachers’ opinion their schools put less 

emphasis on academic success and are generally 

not so safe and orderly. Interestingly, there is no 

significant difference in the teachers’ level of job 

satisfaction, compared to teaching staff from 

highest performing schools. When it comes to 

students, they are not motivated. In addition, the 

problem of absenteeism and bullying and other 

disorderly behavior affects them. Students’ 

attitudes to certain subjects should also be 

improved. The picture of disadvantaged schools 

produced by the analysis is consistent with the 

literature. The middle achieving schools also 

deal with the problem of inadequate home 

educational resources and absenteeism of both 

teachers and students. The attitude of students 

to some subjects is also problematic. 

Considering the highest performing schools, 

they provide the best educational conditions; 

however, they also frequently suffer from 

students’ absenteeism. Students do not like and 

value math, like their colleagues from worse 

performing schools. 

To summarize, there is some grouping of social 

and economic capital in Saudi Arabian schools. 

There is a clear division between schools and a 

pattern showing that the higher results are a 

result of better conditions, relations, and 

atmosphere.  

The latent profile analysis confirmed that there is 

some division in terms of mean school 

performance and student, teacher, and school 

characteristics. The results are generally 

consistent with the cluster analysis; however, a 

group of schools that achieve higher results than 

second class was revealed, despite greatest 

problems of disorder and poor students’ 

attitudes. 

The quality of schools can be considered in many 

dimensions. While often research is limited to 

the analysis of the educational results, quality is 

a much broader concept, and the characteristics 

of students, parents, teachers, and school 

environment should also be accounted. This 

way, is it possible to obtain a real picture of a 

school, define its needs, and develop the 

appropriate policy. If, as in the case of Saudi 

Arabia, there are differences between schools, 

applying one policy will be ineffective. 

Moreover, the problems of disadvantaged 
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schools must be dealt with, but the development 

of other schools should not be prevented. Thus, 

we identified schools with problems of different 

scale, and the following recommendations are 

targeted accordingly. 

Recommendations for the disadvantaged 

group of schools (with the lowest academic 

results) 

In these schools, material support for students is 

indispensable, including providing access to 

appropriate educational materials that they 

cannot access at home. Policies specific for these 

schools should also focus on linking parents 

with schools. In disadvantaged families, parents 

are usually less likely to be involved in their 

students’ education, which also translates into 

the students’ approach to education - students 

from the most disadvantaged schools present 

lower levels of motivation, so the creation of 

motivational programs for them should be 

considered. Also, absenteeism and the problem 

of bullying should be monitored closely. The 

disorder problem common in these schools also 

requires providing targeted teacher education to 

furnish them with the knowledge and skills 

needed for working with disadvantaged 

students. Teachers should not lower their 

expectations because of students’ problems with 

education but adapt their practices and 

strategies to the students’ needs. The 

development of working conditions and 

financial incentives that can attract high quality 

teachers could also be considered. One possible 

intervention is that effective teachers should be 

compensated and professionally developed to 

encourage them to not move to other schools or 

roles. It is also worth controlling the absence of 

teachers and verifying its causes.  

Recommendations for the middle-achieving 

schools 

In the case of these schools where students 

achieve average results, the educational policy 

should also focus on providing them with 

educational materials. The creation of a teacher 

control program that would limit absenteeism is 

also required. It is likewise necessary to identify 

why students miss classes: is this a matter of lack 

of motivation, or are there any other reasons 

related to transportation or their teachers’ 

absenteeism? These schools, like those in the 

most disadvantage school group, are most likely 

to be located in small cities or communities, 

which requires considering motivation policies 

for retaining their most effective teachers and 

encouraging others to join. The aim of these 

schools should also be to improve students’ 

attitude towards the subjects. 

Recommendations for the highest-achieving 

schools 

As with the two previous groups of schools, 

attention should be paid to the problem of 

absenteeism. Although students in these schools 

do best in the subjects they study, their attitudes 

towards the subjects need improvement. 

Another recommendation here is to share with 

the other groups the practices that are more 
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likely to improve their students’ performance, 

and maintain a dialogue with other schools to 

help them catch up.  
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