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وصحبه الطيبين، ومن تبعهم بإحسان    هوآلمحمد    نبيناالحمد لله رب العالمين، والصلاة والسلام على      
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 من  
ً
اقع  التي تسهم في الرفع من    البحوثلنضيف لميدان البحث العلمي عددا وتساعد في    التربوي فهمنا للو

 . حل مشكلاته

أوّلها:      عدّة؛  موضوعات  تناولت  التي  التربوية  الدراسات  من  مجموعة  العدد  هذا    موضوع   ويتضمّن 
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MAT) )  ،  البحث تناول  وطالبات    :الرابع بينما  طلابِ  لدى  ربويِّ 
َّ
الت المستقبلِ  باستشرافِ  الوعي  تعزيزُ 

ربيةِ بجامعةِ الإمامِ محمّد بن سعود الإسلا 
ّ
يّة الت

ّ
وتناول البحث  ، ميّة )صيغة مُقترحة( الدّراساتِ العُليا في كل

وتناول    ، حاجات التطور المهني التخصصية لمعلمات العلوم بالمرحلة الابتدائية بمحافظة عفيف:  خامسال
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هذو  من  والمهتمون  والباحثون  القراء  يجد  أن  في  تأمل  المجلة  تحرير  رضاهم  هيئة  ينال  ما  العدد  ا 

معارفهم إلى  ويضيف  الهادفواستحسانهم  ومقترحاتهم  ملاحظاتهم  نتلقى  أن  آملين  مستوى  ،  لتحسين  ة 

 وعاء علميالمجلة وتطويرها بوصفها 
ً
 ومعرفي ا

ً
 يسهم في تطوير العلوم التربوية.  ا

 والله الهادي إلى سواء السبيل،،،

 

 
 



 



 
 
 

 
 

 
 

معيقات استخدام منهجية تصاميم أبحاث الحالة الواحدة في مجال التربية الخاصة من وجهة 

 نظر أعضاء هيئة التدريس وطلاب الدراسات العليا 

 الحذنّ  إبراهيم وجدان    د.عبدالكريم بن حسين الحسين 

1 

في   الإسلامية  التربية  معلمي  امتلاك  الأساس ي درجة  التعليم  من  الثانية  القرن    الحلقة  مهارات 

 الحادي والعشرين من وجهة نظر المعلمين الأوائل والمعلمين أنفسهم 

 د. ميمونة درويش الزدجالية                                       أ.هند خلفان اللمكية

23 

م لنموذج مكارثي  
ُّ
 تحليل محتوى كتاب الحديث للمرحلة المتوسطة في ضوء معايير أنماط التعل

MAT)4 ) 

 أمجاد أحمد صالح الماجد أ.

47 

ربيةِ 
ّ
يّة الت

ّ
ربويِّ لدى طلابِ وطالبات الدّراساتِ العُليا في كل

َّ
تعزيزُ الوعي باستشرافِ المستقبلِ الت

 بجامعةِ الإمامِ محمّد بن سعود الإسلاميّة )صيغة مُقترحة(  

 د. عبد العزيز بن علي الخليفة 

63 

 الابتدائية بمحافظة عفيف حاجات التطور المهني التخصصية لمعلمات العلوم بالمرحلة  

 أ.د. فهد بن سليمان الشايع                       أ. ابتسام بنت واجب ماطر العتيبي  
87 

 الخدمات الترفيهية المقدمة للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية بمرحلة رياض الأطفال  

 د. نبيل بن شرف المالكي                         القحطانيأسماء مبارك  أ.
107 

الاجتماعية الدراسات  مادة  في  المعرفي  العبء  إستراتيجيات  على  قائم  تدريس ي  برنامج   فاعلية 

 لتنمية التفكير الإبداعي والكفاءة الذاتية لدى طالبات الصف الثالث المتوسط 

 د.شاهرة بنت سعيد بن محي القحطاني

127 



 



 ... أعضاء هيئة عبدالكريم الحسين: معيقات استخدام منهجية تصاميم أبحاث الحالة الواحدة في مجال التربية الخاصة من وجهة نظر 

 

 

1 

 
أعضاء هيئة   معيقات استخدام منهجية تصاميم أبحاث الحالة الواحدة في مجال التربية الخاصة من وجهة نظر 
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التعرف عل  معيقات اسةةةةتخدام منهجية تصةةةةاميم أبحاث الحالة الواحدة في مجال التربية الخاصةةةةة من وجهة هدفت الدراسةةةةة      المستتتتخل    

، والكشةةةةةةةةةةج عن مدق وجود فرو  حات دةلة  حصةةةةةةةةةةا ية بين  في أقسةةةةةةةةةةام التربية الخاصةةةةةةةةةةة نظر أعضةةةةةةةةةةاء هيئة التدرلد وسلبة الدراسةةةةةةةةةةات العليا

 
 
( عضةةو هيئة  347تكونت عينة الدراسةةة من ) ح  . وتم اسةةتخدام المنها الوصةةلمس المسةة يعزق لبعض المتغيرات الشةةخصةةية.  تقديرات المشةةارنين  

مستوق معيقات استخدام   وأشارت نتا ج الدراسة     أن    .بالجامعات السعودية في أقسام التربية الخاصة  ( سالب دراسات عليا409تدرلد و )

. نما تبين  منهجية تصةاميم أبحاث الحالة الواحدة في مجال التربية الخاصةة من وجهة نظر أعضةاء هيئة التدرلد وسال الدراسةات العليا عال  

 
 
ا حات دةلة  حصةةةةةةةةةا ية بين المشةةةةةةةةةارنين  

ً
بعدي المعيقات  عل  لصةةةةةةةةةالد سلبة الدراسةةةةةةةةةات العلياحلك  و  ،شةةةةةةةةةاركالم صةةةةةةةةةلمةعزق لمتغير  أن هناك فروق

المعيقات الإدارية والمادية،   يبعدوعل   ،الدرجة الكليةة توجد فرو  حات دةلة  حصةةةةةةةةا ية عل  في حين والمعيقات المتعلقة بالنشةةةةةةةةر،   ،المعرفية

 . وأشةةةارت النتا ج     عدم وجود فرو  حات دةلة  حصةةةا ية بين أعضةةةاء هيئة  والمعيقات الأكاديمية والشةةةخصةةةية
 
عزق لمتغير الجند،  التدرلد  

تقليل  وبلد الحصةةول عل  شةةهادة الدراسةةات العليا، والرتبة الأكاديمية. وبناء عل  النتا ج، تم التىر      عدد من التوصةةيات الاه قد  سةةاهم في 

 المعيقات الاه تواجه أعضاء هيئة التدرلد وسلبة الدراسات العليا.

 حثية، البحث العلمه، الممارسات المبنية عل  الأدلة.صعوبات، تصاميم ب: الكلمات المفتاحية

 
Obstacles to using single-subject research designs in the field of special education from the 

perspectives of faculty members and graduate students 

Abdul Karim bin Hussein Al Hussein(1) 

(Submitted 03-03-2021 and Accepted on 07-06-2021) 
 

Abstract:   This study aimed of identifying obstacles to using single-subject research designs in the field of special 

education from the perspectives of faculty members and graduate students, and to detect statistically significant 

differences among participants, based on personal variables. A descriptive survey design was used. The study 

sample consisted of (347) faculty members and (409) graduate students. Results indicated a high level of obstacles 

to use single-subject research designs in the field of special education. It was also found that there were statistically 

significant differences among participants based on participant type, in favor for graduate students on the overall 

score and two factors (knowledge obstacles and obstacles related to publications), whereas there are no statistically 

significant differences on two factors (administrative and financial obstacles and academic and personal obstacles). 

The results revealed that there were no statistically significant differences among faculty members based on 

gender, country of graduate degree, or academic rank. Based on these results, recommendations were made that 

may contribute to reducing obstacles facing faculty members and graduate students. 

 

 Keywords: Difficulties, research designs, scientific research, evidence-based practices. 
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 مقدمة 

 
ً

ا يضةةةةةةةةةةةةةم   يعةةد مجةةال التربيةةة الخةةاصةةةةةةةةةةةةةةة مجةةاة متنوعةةً

العةةديةةد من اللمئةةات الاه تختلج في احتيةةاجةةابرةةا، لةة ا تبر   

مختللمةةةة من التصةةةةةةةةةةةةةةةاميم البحثيةةةة الاه    الحةةةاجةةةة     أنوا   

ا متعةةددة، وتجيةةب عل  أسةةةةةةةةةةةةةئلةةة   ،  متنوعةةة    تخةةدم أارااةةةةةةةةةةةةةةةً

في مجةةةال  مهمةةةة  فجميع التصةةةةةةةةةةةةةميمةةةات البحثيةةةة لهةةةا أدوار  

المتعلقة التربية الخاصةةةةةةةةةة، وتخدم مجموعة من القضةةةةةةةةةايا 

بةةةةالسةةةةةةةةةةةةةيةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةةات، والممةةةةارسةةةةةةةةةةةةةةةةة التعليميةةةةة للمئةةةةات التربيةةةةة 

 (.Cook & Cook, 2016الخاصة، وايرها )

ويمكن تصةةةةةةنيج الأبحاث في مجال التربية الخاصةةةةةةة  

وأبحاث نوعية، و شمل الأبحاث الكمية    ،    أبحاث نمية

الةتةجةرية ة الأبةحةةةةةةةاث  واةرتةبةةةةةةةاسةيةةةةةةةة،   ،والةوصةةةةةةةةةةةةةلمةيةةةةةةةة  ،ةيةةةةةةةعةلة  

ات العةدديةة لاجةابةة عل   و سةةةةةةةةةةةةةتخةدم هة   الأبحةاث البيةانة

 شةةةةةةةةةةةةةمةةةل الأبحةةةاث النوعيةةةة عل  في حين  أسةةةةةةةةةةةةةئلةةةة البحةةةث،  

  ،والبحةةةةث الإجرا س   ،والنظريةةةةة المجةةةة رة  ،دراسةةةةةةةةةةةةةةةةة الحةةةةالةةةةة

  ،وايرهةةةا، و سةةةةةةةةةةةةةتخةةةدم البيةةةانةةةات اير العةةةدديةةةة كةةةالكلمةةةات 

  انمةا شةةةةةةةةةةةةةا  م  رً .  والعبةارات لاجابة عل  أسةةةةةةةةةةةةةئلةة البحةث

اله اسةةةةةةةةتخدام التصةةةةةةةةميم البح ه المختل ، ويمكن من  

 ,Cook, & Cookاسةةةتخدام تصةةةميمين في نلمد الدراسةةةة )

2016). 

وتنقسةةةةةةةم الأبحاث التجري ية في التربية الخاصةةةةةةةة     

أبحةةاث تجري يةةة للمجموعةةات، وتصةةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةةاث الحةةالةةة 

الواحدة، وقد يخل  البعض بين تصةةةةةةاميم أبحاث الحالة  

الواحةدة )بحةث تجري(ه(، و دراسةةةةةةةةةةةةةة الحةالةة )بحةث نو ي(، 

    ة أن  
ً
بينرم، حيث  يوجد مشةةةةارك واحد فق   اهناك فرق

في دراسة الحالة، ولكن الباحث يصج سلونه بالتلمصيل 

السةةةةةةةةةةةةةرد المكتول، بنةةةةةاء عل  البيةةةةةانةةةةةات الاه تم جمعهةةةةةا   في 

(، Gast, 2010باستخدام الماحظات الميدانية والمقابات )

في تصةةةةاميم أبحاث أنثر من شةةةةخ   في حين يشةةةةارك عادة 

دة، ويتم جمع بيانات عددية عن سلونيابرم  الحالة الواح

 المستردفة.

لإجراء   اوكةةةةةان المنها الوحيةةةةةد المسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةدم سةةةةةةةةةةةةةةةةةابقةةةةةً 

الةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةات التجري يةةةةة في مجةةةةال التربيةةةةة الخةةةةاصةةةةةةةةةةةةةةةةةة هو 

الةتةجةرية ةيةةةةةةةة لةلةمةجةمةوعةةةةةةةات قةبةةةةةةةل  ةهةور    ،الأبةحةةةةةةةاث  وحلةةةةةةةك 

(، O’Neill et al., 2011تصةةةاميم أبحاث الحالة الواحدة )

أهميةةةةةةة و  الجميع عل   فةةةةةةا ةةةةةةدة الأبحةةةةةةاث التجري يةةةةةةة  ويتلمق 

فةا ةدبرةا محةدودة في   للمجموعةات في المجةال التربوي،  ة أن  

(،  Zhan & Ottenbacher, 2001مجال التربية الخاصةةةةة )

حيةةث ات ةةةةةةةةةةةةةد بعةةد التوسةةةةةةةةةةةةةع في اسةةةةةةةةةةةةةتخةةدامهةةا العةةديةةد من 

الصةةةةةةةةةةةةةعوبةةةات الاه تحةةةد من أمكةةةانيةةةة اةسةةةةةةةةةةةةةتلمةةةادة منرةةةا مع 

( الإعةةةةةةةاقةةةةةةةات  ومةةةنةةةرةةةةةةةا O’Neill et al., 2011الأفةةةراد حوي   ،)

الاه تحةد من  مكةانيةة تنلمية هةا في معظم   ،التكللمةة العةاليةة

البيئات، وصةعوبة الحصةول عل  عينات نبيرة ومتجاةسةة 

 & Zhanمن الأشةةةةةةةةةةةةةخةةةةا  الةةةة ين لةةةةد رم نلمد الإعةةةةاقةةةةة )

Ottenbacher, 2001  الةكةةةةةةةافةي من الةعةةةةةةةدد  لةعةةةةةةةدم وجةود   ،)

  المشةةةةةةةةةةةةةارنين،  ةاصةةةةةةةةةةةةةة من حوي الإعةاقةات قليلةة اةن شةةةةةةةةةةةةةار

د، و عةةةدد العو  وايرهةةةا، نمةةةا يثير واةةةةةةةةةةةةةع بعض كةةةالتوحةةة

الىال في مجموعةةات اةةةةةةةةةةةةةةةابىةةة مخةةاوف أ اقيةةة تتعلق 

قةةةةةد يسةةةةةةةةةةةةةتلميةةةةةدون منرةةةةةا، وتقةةةةةدم   ،بحرمةةةةةانرم من تةةةةةد ات

الأسةةةةةةةةةةةةةةةةةاليةةةةب الإحصةةةةةةةةةةةةةةةةةا يةةةةة لتحليةةةةل البيةةةةانةةةةات القليةةةةل من 

 O’Neill etالمعلومات حول الأداء اللمردي لكل مشةةةةةةةةةةةارك )

al., 2011)المتوسةىات الحسةابية  كونرا  عتمد عادة عل     ؛

 Zhanلعينةة من المشةةةةةةةةةةةةةةارنين، ومقةارنترةا عبر المجموعةات )

& Ottenbacher, 2001; O’Neill et al., 2011.) 

اسةةةةةةةةةةةةةتخةدام منهجيةة    أون يجةة لتلةك الصةةةةةةةةةةةةةعوبةات بةد

تصةةةةةةةةةةاميم أبحاث الحالة الواحدة من  حوا ي أر عة عقود، 

 ,Cakirogluواسةتلماد منرا الباحثون في مختلج المجاةت )

2012; Moeller et al., 2015  ة أنه يتم اسةةةةةةةةةةةتخدامها  ،)

من   ةبشةةةةةةةكل مت ايد في مجال التربية الخاصةةةةةةةة، و عد واحد

ا في مجةةةةةةال التربيةةةةةةة  البحةةةةةةث اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةةدامةةةةةةً أنثر تصةةةةةةةةةةةةةةةةةةاميم 

المجةةةةةةةال   هةةةةةةة ا  في  ملمةيةةةةةةةدة  معةلةومةةةةةةةات  الخةةةةةةةاصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة، وتقةةةةةةةدم 

(Cakiroglu, 2012 وعل  الرام التةةاريا الىويةةل لبةةدايةةة .)
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 يةادة  ات في التىور، وحلمزهةا م  رً اسةةةةةةةةةةةةةتمر فةننرةا  هورهةا  

 Manolov etاةهتمةةام بةةالممةةارسةةةةةةةةةةةةةةات المبنيةةة عل  الأدلةةة )

al., 2014 بةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةةدام تلةةةةةةك المعلمين  (، والتةةةةةةلنيةةةةةةد عل  

بر ت الحاجة     م شرات    ،ل ا(. Gast, 2010الممارسات )

الممةةةةةةارسةةةةةةةةةةةةةةةةةةات   الهةةةةةةام في تىوير  لهةةةةةةا، ن يجةةةةةةة دورهةةةةةةا  جودة 

 & Plavnickالتعليميةةةةة اللمعةةةةالةةةةة للىال حوي الإعةةةةاقةةةةة )

Ferreri, 2013( (، حيةةةث قةةةام هورنر و) رونHorner et 

al., 2005  بةةةةةةاقترا  عةةةةةةدد من م شةةةةةةةةةةةةةرات الجودة لتقييم    ( 

واحدة، وفي السةةةةةةامة المنهجية لتصةةةةةةاميم أبحاث الحالة ال

قام مجلد الأسلمال اير العاديين بتىوير تلك   2014عام 

 (.Cook et al., 2015) امعيارً  22المعايير، ونتج عن حلك 

 
 
را منها بلن    :تصةةةةاميم أبحاث الحالة الواحدةف عر  و 

تةةجةةريةة(ةةه الةةقةةةةةةةاعةةةةةةةدي   ،شةةةةةةةةةةةةةةةبةةةةةةةه  الةةخةة   مةةرحةةلةةةةةةةة  مةةن  يةةتةةكةةون 

)الضةةةةةةةةةةةةةةابىةةة(، ومرحلةةة التةةد ةةل )التجري يةةة(، ويتم قيةةا  

لوك المسةةةةةةتردف لدق المشةةةةةةارنين بشةةةةةةكل مسةةةةةةتمر،  م السةةةةةة

يقارن أداؤهم  ال مرحلة الخ  القاعدي بندائرم  ال 

تصةةةةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةةةاث    د(. و عةةةGast, 2010مرحلةةةة التةةةد ةةةل )

الحالة الواحدة أحد أسةةةةةةةةاليب البحث السةةةةةةةةلوكس التجري(ه  

المسةةةةةةتخدم للتحقق من العاقات الو يلمية بين المتغيرات  

 ,O’Neill et al., 2011; Cakirogluالمسةةةةةةةةةةةةةتقلةة والتةابعةة )

(، ويقصةةةةةةةةةد بالعاقة الو يلمية أن المتغير المسةةةةةةةةةتقل  2012

و شكل  ابت عل  أحداث  غيير في المتغير    ،)التد ل( قادر

 (. O’Neill et al., 2011التابع )السلوك المستردف( )

بةةةةةةةلن   الواحةةةةةةةدة  الحةةةةةةةالةةةةةةةة  أبحةةةةةةةاث   وتتمي  تصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاميم 

المشةةةةةةةةةةةةةارك هو التجربةة بةلنملهةا، حيةث يقةارن البةاحةث أداء 

والتد ل لمعرفة   ،المشةةةةةةةةةةةةارك  ال مرحلة الخ  القاعدي

التغيرات الاه حةةةةةد ةةةةةت في أدا ةةةةةه عنةةةةةد تنلميةةةةة  التةةةةةد ةةةةةل أو 

عةةةةةةةنةةةةةةةه  ,Cakiroglu, 2012; Cook, & Cook) الةةةةةةةتةةةةةةةوقةةةةةةةج 

(، نمةةا تتمي  بقلةةة أعةةداد المشةةةةةةةةةةةةةةةارنين، حيةةث يمكن 2016

فق ،  ة أنه يلمضةةةةةةةةةةةةل أن يتراو     حد  وا  تنلمي ها بمشةةةةةةةةةةةةارك  

تبةةةةدأ معظم و أشةةةةةةةةةةةةةخةةةةا ،    5       3عةةةةدد المشةةةةةةةةةةةةةةةةةارنين بين  

التصةةةةةةةةةةةةةةاميم بمرحلةة الخ  القةاعةدي، والاه ة يتم  الهةا 

تنلميةة  التةةد ةةل المخى  لةةه، ويلةرةةا مرحلةةة التةةد ةةل، ويتم 

 ال تلك المراحل قيا  مسةةةةةةةةةتمر للسةةةةةةةةةلوك المسةةةةةةةةةتردف،  

مرات   5     3ن  حيث يتم جمع البيانات عن المشةةةةةةةةةةةةارنين م

في الأسةةةةةةةةةةةةةبو ، و سةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةدم الرسةةةةةةةةةةةةةوم البيةةةةةانيةةةةةة والتحليةةةةل  

 
ً

حصةةةةةةةةةةةةةةةا س، ويتم  من التحليةةةل الإ البصةةةةةةةةةةةةةري للبيةةةانةةةات بةةةدة

التةةةةةةةل يرات في  التجري(ه من  ال تكرار    هةةةةةةةار الضةةةةةةةةةةةةةب  

(، نمةا يمكن O’Neill et al., 2011نقةا  بيةانةات متكررة )

 Manolov etاستخدامها في البيئات التعليمية والعادية )

al., 2014.) 

الأنةةةوا    مةةةن  الةةةعةةةةةةةديةةةةةةةد  الأدبةةةيةةةةةةةات  مةةةراجةةةعةةةةةةةة  وتةةةظةةةهةةةر 

التصةةةةةةةةةةةةةميم   الواحةةةةةةدة، و ي  الحةةةةةةالةةةةةةة  أبحةةةةةةاث  لتصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاميم 

ةسةةةةةةةةةةةةةحةةةةا س، وتصةةةةةةةةةةةةةميم الخىو  القةةةةاعةةةةديةةةةة المتعةةةةددة، اة

وتصةةةميم التق ةةةعه المتعدد، وتصةةةميم العاجات المتعددة، 

وتصةةةةةةةةةةةةةميم العاجةةةات المتنةةةاوبةةةة، وتصةةةةةةةةةةةةةميم المعيةةةار المتغير  

(Cook, & Cook, 2016 ا (، ويتىلةةةةب اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةدامهةةةةا فهمةةةةً

را ة لأن    ؛للسةةةةةةةةةةةةمات والمي ات الهامة لتلك التصةةةةةةةةةةةةاميم  اجيدً 

(.  Cakiroglu, 2012تنةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةب جميع الأسةةةةةةةةةةةةةئلةةةة البحثيةةةة )

ن بشةةةةةةةةةةةةةكةةةةةل واسةةةةةةةةةةةةةع  ا ةةةةةة أنوا  من و ولسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةدم البةةةةةاحث

ةسحا س، وتصميم الخىو   التصاميم، و ي التصميم اة

وتصةةةةةةةةةةةةةمةيةم   المةتةعةةةةةةةددة،  المةتةنةةةةةةةاوبةةةةةةةة  الةقةةةةةةةاعةةةةةةةديةةةةةةةة  الةعةاجةةةةةةةات 

(Cakiroglu, 2012 و شةةةةةةةةةترك جميعها في قيا  سةةةةةةةةةلوك ،)

مسةةةةةةةتردف بشةةةةةةةكل مسةةةةةةةتمر، وتقديم تد ل بشةةةةةةةكل منظم  

حةةةةداث التغيير المىلول في  لتحةةةةديةةةةد قةةةةدرة التةةةةد ةةةةل عل   

( المسةةةةةةةةةةةةةةتةرةةةةةةةدف  وكةةةةةةةل Cook, & Cook, 2016السةةةةةةةةةةةةةةلةوك   ،)

تصةةةةةةةةةةةةةميم لةةةه مزايةةةا وعيول، ويجةةةب عل  البةةةاحثين ا تيةةةار  

ب لقيا  العاقة الو يلمية بين المتغير  التصةةةةةةةةميم الأةسةةةةةةةة

 (. Cakiroglu, 2012التابع والمستقل )

اةةسةةةةةةةةةةةةةحةةةةةةةا س واحةةةةةةةدً  التصةةةةةةةةةةةةةميم  أقةةةةةةةدم   اولعةةةةةةةد  من 

بين  الو يلميةةةةةةةة  العاقةةةةةةةة  فيةةةةةةةه   بةةةةةةةات  التصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاميم، ويتم 

التد ل والسةةةةةةةةلوك المسةةةةةةةةتردف من  ال  ةةةةةةةةحب التد ل 

 ال مرحلة واحدة أو أنثر من مراحل الدراسةةةةةةةة، وهناك 

و ي )أ ل أ(، )ل أ ل(، )أ ل أ ل(، ولشةير   ،ال لهعدة أشةك
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في حرف )أ( في ه ا التصةةةةةةةةميم     مرحلة الخ  القاعدي، 

يشةير حرف )ل(     مرحلة التد ل، ولعد تصةميم )أ حين  

ل أ( أبسةةةةةةةةةةةةة  تصةةةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةةةاث الحةةةالةةةة الواحةةةدة لإ هةةةار  

ه يسةةةما بالتحليل الو يلمس  العاقات السةةةب ية، ويتمي  بلن  

اير مناسةةب لتقييم فعالية التد ل د أنه يعللسةةلوك،  ة  

للسةةةةةةةةلونيات الاه يصةةةةةةةةعب عكسةةةةةةةةها )المهارات الأكاديمية(، 

لهةةةةةة ا التصةةةةةةةةةةةةةميم انترةةةةةةاء   ،وهنةةةةةةاك مخةةةةةةاوف أ اقيةةةةةةة  و ي 

تصةةةةميم )ل أ ل(   عدالدراسةةةةة بمرحلة الخ  القاعدي. ول

 
ً

مناسةةةةةةةةبا لاسةةةةةةةةتخدام مع سةةةةةةةةلونيات  ي اء ال ات أو  بديا

مي  بةةةالبةةةدء واةنترةةةاء بمرحلةةةة ه يتلأنةةة  ؛  العةةةدوان الجسةةةةةةةةةةةةةةةدي

مما يسةةةةةةةةما للباحث بالتلند من فعالية التد ل   ،التد ل

(. ولعد Gast, 2010المسةةةةةةةةةتخدم من  ال تلك المرحلتين )

أ   المةةثةةةةةةةا ةةي الةةتصةةةةةةةةةةةةةةةمةةيةةم اة  ل(تصةةةةةةةةةةةةةةةمةةيةةم )أ ل  ةسةةةةةةةةةةةةةةةحةةةةةةةا ةةس 

(Cakiroglu, 2012  ه لإ بةةةةةات)بةةةةةالمعيةةةةةار الةةةةة ه ( كونةةةةةه يلمس 

 O’Neillوالتابع )العاقة الو يلمية بين المتغير المسةةةةةةةةةةةةتقل  

et al., 2011.) 

ه التصةةةةةةةةةةميم الأسةةةةةةةةةةهل  ويتمي  تصةةةةةةةةةةميم )أ ل أ ل( بلن  

لتقييم العاقةةة الو يلميةةة بين المتغيرات مع السةةةةةةةةةةةةةلونيةةات  

الاه يمكن عكسةةةةةةةةةةةةةها، ولسةةةةةةةةةةةةةما بن بات الضةةةةةةةةةةةةةب  التجري(ه  

 ،ه يتىلةةب تقةةديم التةةد ةةللأنةة    ؛بىريقةةة واةةةةةةةةةةةةةةحةةة ومقنعةةة

مرات، ويتمي  ه ا التصةةةةةةةةميم بتافي العديد   ةه عدبو ةةةةةةةةح

منرا اةنتراء   ،من السةةةةةةةةةةةلبيات الموجودة في تصةةةةةةةةةةةميم )أ ل أ(

بمرحلة التد ل، ويوفر فرصةةةةةةةةةةةةتين لتكرار اة ار الإيجابية  

وعدم اةسةةةتمرار    ،للتد ل، ومن سةةةلبياته  ةةةحب التد ل

قةةةةةةد يجةةةةةةد  القةةةةةةاعةةةةةةدي، وهةةةةةة ا  الخ   فيةةةةةةه للرجو  لمرحلةةةةةةة 

ين أو أولياء الأمور  اصةةةةةةةةةةةةة  حا معاراةةةةةةةةةةةةة من بعض المعلم

يمكن عكد السةةةةةةةةةةةةةلوك  ال   ةلةة ا    ا,كةةان التةةد ةةل ملميةةدً 

 (.Gast, 2010مرحلة الخ  القاعدي الثاةس )

ةسحابية مناسبة،  قد ة تكون التصاميم اة  اوأحيانً 

وحلةك عنةدمةا يكون الهةدف هو ان سةةةةةةةةةةةةةةال مهةارات جةديةدة 

(O’Neill et al., 2011  الةةخةةىةةو فةةةةةةةنن تصةةةةةةةةةةةةةةمةةيةةم  لةةةةةةة ا  (؛ 

القاعدية المتعددة يعد أحد التصاميم شا عة اةستخدام  

في مثةةةل هةةة   الحةةةاةت، وهنةةةاك  ا ةةةة أنوا  ر يسةةةةةةةةةةةةةةةة لهةةة ا 

عةةبةةر    ،الةةتصةةةةةةةةةةةةةةمةةيةةم المةةتةةعةةةةةةةددة  الةةقةةةةةةةاعةةةةةةةديةةةةةةةة  الةةخةةىةةو   و ةةي 

في سةةةةةةةةةةةلونيات مختللمة في بيئة واحدة ومشةةةةةةةةةةةارك واحد، أو 

و عبر  ولنلمد السةةةةةةةلوك ولمشةةةةةةةارك واحد، أ  ،بيئات مختللمة

والةةبةةيةةئةةةةةةةة ) السةةةةةةةةةةةةةةةلةةوك   ,Gast, 2010المشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةارنةةيةةن ونةةلمةةد 

Cakiroglu, 2012 .) 

ه ة يتىلةةةةةب أنةةةةة    ،ومن أهم ممي ات هةةةةة ا التصةةةةةةةةةةةةةميم

 ةةةةةةةحب التد ات أو التناول في تقديمها لإ بات الضةةةةةةةب  

يةةعةةةةةةةد Cakiroglu, 2012; Gast, 2010الةةتةةجةةريةة(ةةه ) لةةةةةةة ا  (؛ 

مثل  مكانية عكد السةةةةةةةةةةلوك   مناسةةةةةةةةةةبًا في حال عدم   ا يارً 

)المهةةةارات الأكةةةاديميةةةة(، وعنةةةدمةةةا يتعةةة ر  ةةةةةةةةةةةةةحةةةب التةةةد ةةةل  

لمخاوف أ اقية، وعندما يتم اسةةةةةةةةتخدامه مع سةةةةةةةةلونيات  

ه يتم تقةةةديم التةةةد ةةةل لأنةةة    ؛كةةةالعةةةدوان الجسةةةةةةةةةةةةةةةدي  ،معينةةةة

(  & ,Cakiroglu, 2012; Plavnickواةسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةتةةةةةةةمةةةةةةةرار فةةةةةةةيةةةةةةةه 

Ferreri, 2013ومن سةةةةةةةةةةةةةلبيةةاتةةه أنةةه ة يسةةةةةةةةةةةةةما بةةالتةةد ةةل .) 

اللموري مع السةةةةةةةةةةةةةلونيةةةةةات الاه يحتمةةةةةل أن تكون اةةةةةةةةةةةةةةةةةةارة  

(O’Neill et al., 2011   الةةةةةةخةةةةة مةةةةةةرحةةةةةةلةةةةةةةة  تةةةةةةىةةةةةةول  وقةةةةةةةد   ،)

القاعدي للسةةةةةلونيات الأ يرة في التصةةةةةميم، وبالتا ي  هور  

( أ ةةاقةةيةةةةةةةة  وقةةةةةةةد Plavnick & Ferreri, 2013مةةخةةةةةةةاوف   ،)

 ليترتةةةةب عليةةةةه تجربةةةةة سةةةةةةةةةةةةةلبيةةةةة للمشةةةةةةةةةةةةةةةةارنين ن يجةةةةة للملةةةة

جةةةةةةاء تصةةةةةةةةةةةةةميم  (Gast, 2010)  والتعةةةةةةب لةةةةةة لةةةةةةك  ون يجةةةةةةة   .

شةةةةةةةةةةةةةكةةةةاليةةةةة سول مرحلةةةةة الخ   التق ةةةةةةةةةةةةةعه المتعةةةةدد لتافي  

وحلك بل     ،القاعدي للسةةةةةةةةةةةةلونيات الأ يرة في التصةةةةةةةةةةةةميم

من (، و Gast, 2010عينات  ال مرحلة الخ  القاعدي )

يتجنب المشةةةةةكات المرتبىة بالمراحل التجري ية الممتدة     م

(O’Neill et al., 2011.) 

عاجةةات المتنةةاوبةةة أحةةد تصةةةةةةةةةةةةةةةاميم  ولعةةد تصةةةةةةةةةةةةةميم ال

أبحةةةاث الحةةةالةةةة الواحةةةدة المسةةةةةةةةةةةةةتخةةةدمةةةة للمقةةةارنةةةة بين أ ر 

اةةةةةةةةةةةةةمن    واحةةةد    التةةةد ات )تةةةد لين أو أنثر( عل  سةةةةةةةةةةةةةلوك  

في الةدراسةةةةةةةةةةةةةة أو مجموعةة من المشةةةةةةةةةةةةةارنين    واحةد    مشةةةةةةةةةةةةةارك  

( التةةةةةةد ةةةةةةل الأنثر فعةةةةةةاليةةةةةةة   ;Cakiroglu, 2012لتحةةةةةةديةةةةةةد 

Zhan & Ottenbacher, 2001; O’Neill et al., 2011 ،)
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يسةةةةةةةةتلزم ه ا التصةةةةةةةةميم وجود مرحلة الخ  القاعدي    وة

اسةةةةةةةةةةةةةةةةتةةةةخةةةةةةةدامةةةةةةةه )  ;Zhan, & Ottenbacher, 2001عةةةةنةةةةةةةد 

Plavnick, & Ferreri, 2013; Gast, 2010 ،حلةةةةةةةك ومةةةةع   .)

بوجود مرحلةة الخ  القةاعةدي عنةدمةا يكون   هه يوصةةةةةةةةةةةةةعفةننة  

را يمكن أن ت دي     تقوية اةسةةةةةةةةتنتاجات  لأن    ،حلك ممكنًا

 ,Zhan & Ottenbacherة من ه ا التصةميم )المسةتخلصة

2001; Gast, 2010 فةيةجةةةةةةةب جةمةع حةةةةةةةال وجةودهةةةةةةةا  وفةي   ،)

بيانابرا  ال عدة جلسةةةةةةةةةةةات، ويلمضةةةةةةةةةةةل أن تكون البيانات 

 ;Gast, 2010يشةةةةتر  اسةةةةتقرارها )  فةرا مسةةةةتقرة، ولكن ة

Cakiroglu, 2012.) 

ويتمي  ه ا التصةةةةةةةةةةةميم بلنه يسةةةةةةةةةةةما للباحث بتقييم  

المختللمةةةةةة قبةةةةةل ا تيةةةةةار أحةةةةةدهةةةةةا لاسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةدام العاجةةةةةات  

 
ً

يةلةزم Plavnick & Ferreri, 2013)  مسةةةةةةةةةةةةةةتةقةبةا ة  وأنةةةةةةةه   ،)

را فعالة لإ بات وجود الباحث بسةةةةةةةحب تد ات يحتمل أن  

المتغيرات، ويوفر سريقةةةةةةة سةةةةةةةةةةةةةرلعةةةةةةة  عاقةةةةةةة و يلميةةةةةةة بين 

بةةةةةةةالةةةبةةةةةةةدء  ولسةةةةةةةةةةةةةةةةمةةةا  الةةةتةةةةةةةد ةةةات،  بةةةيةةةن  المةةةقةةةةةةةارنةةةةةةةات  لإجةةةراء 

. ومع حلك، هناك  (O’Neill et al., 2011)  ابالتد ات فورً 

هةةةةةةة ا  اسةةةةةةةةةةةةةتةخةةةةةةةدام  مةن  تةحةةةةةةةد  الةاةه  السةةةةةةةةةةةةةلةبةيةةةةةةةات  مةن  عةةةةةةةدد 

فق  للسةةةةةةةةةةةةةلونيةةةات القةةةابلةةةة   تةةةهمنرةةةا منةةةاسةةةةةةةةةةةةة   ،التصةةةةةةةةةةةةةميم

( وأنةةةةةةة  O’Neill et al., 2011لةلةعةكةد  نةتةةةةةةةا ةج (،  تة  ةر  قةةةةةةةد  ه 

المرحلةة السةةةةةةةةةةةةةةابقةة للتةد ةل عل  السةةةةةةةةةةةةةلوك في المرحلةة الاه  

تةل ير  ر( ممةا يجعةل من الصةةةةةةةةةةةةةعةب التنب  بتلةرةا )انتقةال الأ

تد ل معين عل  السةةةةةةةةةةةةةلوك المسةةةةةةةةةةةةةتردف، وقد يكون هناك  

تدا ل بين العاجات المتعددة بسةةةةة ب التد ات المتناوبة 

(، نما يجب Gast, 2010بسةةةةةةةةةةرعة عبر الجلسةةةةةةةةةةات/الأيام )

أجةةةةةةل أن تحةةةةةةدث  للغةةةةةةايةةةةةةة من  التةةةةةةد ات قويةةةةةةة  أن تكون 

 ;Cakiroglu, 2012 غيرات فورية في السةةةلوك المسةةةتردف )

Plavnick & Ferreri, 2013; Gast, 2010.) 

لمسةةةتخدمة في مجال التربية المنهجيات اتنو   ل اونظرً 

الخاصةةةةةةة، ووجود حاجة للترني  عل  اسةةةةةةتخدام منهجيات  

بةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةة لتحليةةةةل 2010قةةةةام الخىيةةةةب )فقةةةةد    ،معينةةةةة  )

الأبحاث العربية المنشةةةورة في مجال التربية الخاصةةةة  ال 

رفةةةةةة اتجةةةةةا  الأبحةةةةةاث  ( لمع2007-1998عشةةةةةةةةةةةةةر سةةةةةةةةةةةةةنوات )

   216العربيةة، وشةةةةةةةةةةةةةمةل التحليةل   
ً
 ارسةةةةةةةةةةةةةةالةة جةامعيةة، وبحثة

ا في مجات عربية وأجن ية محكمة،  ا منشةةةةةةةورً ا محكمً علميً 

%( كةةةةةانةةةةةت اير    66وأ هرت النتةةةةةا ج أن معظم الأبحةةةةةاث )

الأبةحةةةةةةةاث نةةةةةةة لةةةةةةةك  تةجةرية ةيةةةةةةةة،   أن مةعةظةم  الةنةتةةةةةةةا ةج  أ ةهةرت 

 ستخدم التجري ية كانت شبه تجري ية للمجموعات، ولم  

 تصاميم أبحاث الحالة الواحدة  ة في دراستين فق .

فقةد أجريةت    ،وللتعرف عل  معيقةات البحةث العلمه

( بدراسةةة 2011حيث قام العن ي )  ،العديد من الدراسةةات

الةجةةةةةةةامةعةةةةةةةات  فةي  الةعةةلةةمةةه  الةبةةحةةةةةةةث  مةعةةيةةقةةةةةةةات  عةلةة   لةلةةتةةعةةرف 

 160السةةةةةةةةةةةةةعوديةة النةاشةةةةةةةةةةةةةئةة، وتكونةت عينةة الةدراسةةةةةةةةةةةةةة من 

ت النتا ج بشةكل عام     وجود عضةو هيئة تدرلد، وأشةار 

أكةةةةةةةاديميةةةةةةةة،   بةةةةةةةدرجةةةةةةةة متوسةةةةةةةةةةةةةىةةةةةةةة عل  معيقةةةةةةةات  موافقةةةةةةةة 

العلمه في  واقتصةةةةةةةةةةةةةةةةةةاديةةةةةة، واجتمةةةةةاعيةةةةةة، و داريةةةةةة للبحةةةةةث 

الجامعات السةةةةةةةةعودية الناشةةةةةةةةئة، وتبين ن لك عدم وجود 

 
 
عزق فرو  بين المشةةةةةةةةةةةةةةةةةارنين في معيقةةةةةات البحةةةةةث العلمه  

 لمتغير الجند، والتخص  الأكاديمه.

الصةةةةةةةةةةةةةقةري   عةلة  2012)وأجةرت  لةلةتةعةرف  دراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة   )

معيقات البحث العلمه لدق أعضةةةاء هيئة التدرلد بكلية 

 66التربية بجامعة القصةةةةةةةيم، وتكونت عينة الدراسةةةةةةةة من 

 مشةةةةةةةةةةةةةةةةةةار 
ً

المعيقةةةةةةات  ي أ، و اكةةةةةة النتةةةةةةا ج     أن أهم  شةةةةةةةةةةةةةةةةةةارت 

فةةةةةةةالإداريةةةةةةةة،  ةةم   المةةةةةةةاديةةةةةةةة،  تةةلةةةةةرةةةةةةةا  الأكةةةةةةةاديةةمةةيةةةةةةةة،  المةةعةةيةةقةةةةةةةات 

الةةةةةة اتيةةةةةةة، نمةةةةةةا يوجةةةةةةد   بين اةجتمةةةةةةاعيةةةةةةة، و) رهةةةةةةا  فرو  

لصةةةةةالد الإناث، حلك و   ،عل  متغير الجند  المشةةةةةارنين بناءً 

 لصالد السعوديين.حلك و  ،وبناء عل  متغير الجنسية

( 2014وفي دراسةةةةةةةةةةةةةةةة أ رق، قةةام السةةةةةةةةةةةةةيةةد و) رون )

الةتةربةيةةةةةةةة  بةكةلةيةةةةةةةة  الةعةلةمةه  الةبةحةةةةةةةث  مةعةيةقةةةةةةةات  عةلة   بةةةةةةةالةتةعةرف 

 54بجةامعةة الملةك فيصةةةةةةةةةةةةةةل، وتكونةت عينةة الةدراسةةةةةةةةةةةةةةة من  

 
ً
من المعيقات الإدارية     هرت النتا ج وجود عدد  أ، و امشارك

والمةاديةة، ونة لةك معيقةات متعلقةة بةالمعلومةات، ومعيقةات 

والأعباء الملقاة عل  الباحث، وكان هناك    ،متعلقة بالنشةةةر

بين المشةةةةةةةةةةةةةةةةةارنين بنةةةةاء عل  متغير الجند لصةةةةةةةةةةةةةةةةةالد   فرو 
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ناث، وبناء عل  متغير الرتبة العلمية لصةةةةةةةةةةةالد الأسةةةةةةةةةةةتاح الإ 

 المساعد.

وأجريةت دراسةةةةةةةةةةةةةةات أ رق لمعرفةة المعيقةات المتعلقةة 

باسةةةةةةةةتخدام منهجية محددة من وجهة نظر أعضةةةةةةةةاء هيئة  

( الاه  2016التدرلد بلقسةام معينة، ومنرا دراسةة الحنو )

ال تعرف عل  معيقةةةةةةات اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةةدام منهجيةةةةةة  هةةةةةةدفةةةةةةت     

البحةةةةث النو ي من وجهةةةةة نظر أعضةةةةةةةةةةةةةةةةاء هيئةةةةة التةةةةدرلد  

بلقسام التربية الخاصة في السعودية، وشارك في الدراسة  

103   
ً
، وأ هرت النتا ج العديد من المعيقات، ومن امشةةةةارك

د البةةةةاحثين عل  الأبحةةةةاث الكميةةةةة، وتلمضةةةةةةةةةةةةةيةةةةل أهمهةةةةا  عو  

مةة لببحةاث الكميةة، وقلةة المجات العلميةة العربيةة المحك

اةهتمةام بمنهجيةة البحةث النو ي في مقررات الةدراسةةةةةةةةةةةةةةات  

 
ً
عل   بين المشةةةةةةةةةةةةةارنين بنةاءً  االعليةا، نمةا تبين أن هنةاك فروقة

 ،متغير بلةةةةد الحصةةةةةةةةةةةةةول عل  شةةةةةةةةةةةةةهةةةةادة الةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةات العليةةةةا

ا أنثر  أ هروا  حسةةةةةةاسةةةةةةً   ح  ،ولصةةةةةةالد المتخرجين من مصةةةةةةر

المتحةدة الأمريكيةة،  بةالمعيقةات من المتخرجين من الوةيةات 

هنةةةةةةةاك فرو    المشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةارنين بنةةةةةةةاء عل  متغير    ولم يكن  بين 

 الجند، والرتبة الأكاديمية.

( بدراسةةةةةة 2019وفي دراسةةةةةة مشةةةةةالرة، قام الزايدي )

هةةدفةةت     التعرف عل  المعيقةةات الاه تواجةةه اسةةةةةةةةةةةةةتخةةدام  

في مجةال الإدارة والقيةادة التربويةة من وجهةة  النو يالمنها 

نظر أعضةةةةةةةةةةةةةةةاء هيئةةة التةةدرلد المختصةةةةةةةةةةةةةين في هةة ا المجةةال  

 101 بالجامعات السةةةةةةةةةعودية، وتكونت عينة الدراسةةةةةةةةةة من

عضو هيئة تدرلد، وأشارت النتا ج     أن درجة معيقات 

في بحوث الإدارة والقيادة التربوية النو ي  استخدام المنها  

المنها هةةةةةةمتوسةةةةةةةةةةةةةىةةةةةةة، وأهم التةةةةةةدري يةةةةةةة عن  البرامج  ا قلةةةةةةة 

المةةةنةةةهةةةا  الةةةنةةةو ةةةي الةةةتةةةرنةةةيةةة  عةةةلةةة   بةةةرامةةةج الةةةنةةةو ةةةي  ، وعةةةةةةةدم  فةةةي 

الدراسةةةةةةات العليا، ومقاومة بعض أعضةةةةةةاء هيئة التدرلد 

الةةبةةحةةةةةةث   مةةنةةةةةةةا ةةا  الةةعةةربةةيةةةةةةةة حةةول  المةةراجةةع  لةةلةةتةةغةةيةةيةةر، وقةةلةةةةةةةة 

عل    بين المشةةةةةةةةةةةةةةةةارنين بنةةةةاءً   ن وجود فرو   تبي    ، نمةةةةاالنو ي

 صةةةةةةةةةةةةةةةالد الةةة كور، ولم تظهر فرو   ك للةةةحو   ،متغير الجند

الاه ينتمه لهةةا   والجةةةامعةةةة  ،عل  متغير الرتبةةةة العلميةةةة  بنةةةاءً 

 عضو هيئة التدرلد.

 مشكلة الدراسة 

 اد اةهتمةةةام في اةونةةةة الأ يرة بةةةالممةةةارسةةةةةةةةةةةةةةةات المبنيةةة  

واسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةدامهةةةةا مع الىلبةةةةة حوي الإعةةةةاقةةةةات،  عل  الأدلةةةةة،  

ون يجةةةةة لةةةة لةةةةك  اد اةهتمةةةةام بمنهجيةةةةة تصةةةةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةةةةاث  

كونرةا أحةد الىر  المسةةةةةةةةةةةةةتخةدمةة للتعرف  ؛الحةالةة الواحةدة

عل  الممارسةةةةةةةةةةةةةات المبنية عل  الأدلة ل وي الإعاقة لمراعابرا 

للكثير من السلبيات الموجودة في المنهجيات الأ رق، ومنرا 

كافية من المشارنين، وترا ي     أعداد  صعوبة الحصول عل

وليد عل  مسةةةةةةةةةةةةةتوق    ،التحسةةةةةةةةةةةةةن عل  مسةةةةةةةةةةةةةتوق الحةةةةةةالةةةةةةة

المجموعةةةةة، وايرهةةةةا، نمةةةةا أنةةةةدت العةةةةديةةةةد من الجمعيةةةةات  

أهميترةةةةةا، ودورهةةةةةا الأسةةةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةةةةةةةةةةةعه في الأبحةةةةةاث   العلميةةةةةة عل  

 التجري ية. 

وعل  الرام من أهميةةةةة تصةةةةةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةةةةاث الحةةةةالةةةةة 

المتةةةةةابع للنشةةةةةةةةةةةةةر العلمه العر س ي ح  قلةةةةةة فةةةةةنن  الواحةةةةةدة  

اسةةةةةةةةتخدام ه   المنهجية في الأبحاث العربية، نما أ هرت  

مراجعة الأدبيات قلة استخدامها في العالم العر س مقارنة  

(     ندرة 2010أشةةةةةةةار الخىيب )فقد  بالمنهجيات الأ رق، 

الأبحةةاث المسةةةةةةةةةةةةةتخةةدمةةة لهةة ا التصةةةةةةةةةةةةةميم في العةةالم العر س. 

ح  البةةاحةةث قلةةة اةهتمةةام بتةةدرلد أو ومن جهةةة أ رق ة 

اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةدام تصةةةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةةةاث الحةةةالةةةة الواحةةةدة في برامج 

الدراسةةةةةةةةةةةةات العليا بلقسةةةةةةةةةةةةام التربية الخاصةةةةةةةةةةةةة، نما ةح  

ا من  ال تدرلسةةةةةةةةه بالجامعة، و شةةةةةةةةرافه عل  سلبة أيضةةةةةةةةً 

الةدراسةةةةةةةةةةةةةةات العليةا قلةة و ي الىلبةة لرة   المنهجيةة، وعةدم 

حاثرم الشةةةةةةةةةخصةةةةةةةةةية أو رابترم في اسةةةةةةةةةتخدامها سةةةةةةةةةواء في أب

رسةةةةةةةةةةةةةةا لهم، ممةا قةد يترتةب عل  حلةك عةدم اةسةةةةةةةةةةةةةتلمةادة من 

هةةةةةة   المنهجيةةةةةةة. ومع حلةةةةةةك، لم تظهر مراجعةةةةةةة الأدبيةةةةةةات  

ف عل  معيقات اسةةةةةةةةتخدام  عر  العربية دراسةةةةةةةةة اهتمت بالت  

التربيةةةةةةةة  مجةةةةةةةال  في  الواحةةةةةةةدة  الحةةةةةةةالةةةةةةةة  أبحةةةةةةةاث  تصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاميم 

الخاصةةةةةةةةةةة؛ ومن هنا يمكن صةةةةةةةةةةيااة مشةةةةةةةةةةكلة الدراسةةةةةةةةةةة في 
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الر يد: ما معيقات اسةةةةةتخدام تصةةةةةاميم أبحاث ال سةةةةةاؤل  

 الحالة الواحدة في مجال التربية الخاصة؟

 أسئلة الدراسة 

الدراسةةةةةةةةةةة الحالية     الإجابة عن ال سةةةةةةةةةةاؤةت  تسةةةةةةةةةةع       

 التالية: 

ما معيقات اسةةةةةةةةةةتخدام منهجية تصةةةةةةةةةةاميم أبحاث -1

الحالة الواحدة في مجال التربية الخاصةةةةةةةةةةةةةة من وجهة نظر 

 هيئة التدرلد؟أعضاء 

ما معيقات اسةةةةةةةةتخدام منهجية تصةةةةةةةةاميم أبحاث  -2

الحالة الواحدة في مجال التربية الخاصةةةةةةةةةةةةةة من وجهة نظر 

 سال الدراسات العليا؟

حات دةلةةةةة  حصةةةةةةةةةةةةةةةةةا يةةةةة عنةةةةد   هةةةةل هنةةةةاك فرو     -3

أو أقل بين المشةةةةةةةةةةارنين حول وجهات   0.05مسةةةةةةةةةةتوق دةلة 

حاث نظرهم تجا  معيقات اسةةةةتخدام منهجية تصةةةةاميم أب

 
 
عزق لمتغير الحةةةالةةةة الواحةةةدة في مجةةةال التربيةةةة الخةةةاصةةةةةةةةةةةةةةةة  

 .(سالب أم عضو هيئة تدرلد ،المشارك صلمة)

حات دةلةةةةة  حصةةةةةةةةةةةةةةةةةا يةةةةة عنةةةةد   هةةةةل هنةةةةاك فرو     -4

أو أقةل بين أعضةةةةةةةةةةةةةاء هيئةة التةدرلد   0.05مسةةةةةةةةةةةةةتوق دةلةة 

حول وجهةةات نظرهم تجةةا  معيقةةات اسةةةةةةةةةةةةةتخةةدام منهجيةةة 

تصةةاميم أبحاث الحالة الواحدة في مجال التربية الخاصةةة  

الحصةةةةةةةةةةةةةول عل  شةةةةةةةةةةةةةهةةةةةةادة   عزق لمتغيرات )الجند، وبلةةةةةةد 

 .الدراسات العليا، والرتبة الأكاديمية(

 هدف الدراسة

قات هدفت الدراسةةةةةةةة الحالية     الكشةةةةةةةج عن معي

اسةةةةةةةةةةةةةتخةدام منهجيةة تصةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةاث الحةالةة الواحةدة في 

مجةةةةال التربيةةةةة الخةةةةاصةةةةةةةةةةةةةةةةة من وجهةةةةة نظر أعضةةةةةةةةةةةةةةةةاء هيئةةةة  

 رمالتدرلد، وسال الدراسةةات العليا، وقيا  اللمرو  بين

، الةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةات العليةةةةا(  وسالعضةةةةةةةةةةةةةةةةةاء هيئةةةةة التةةةةدرلد  أ)

عل   اللمرو  بين أعضةةاء هيئة التدرلد بناءً ف عل   عر  الت  و 

الم الحصةةةةةةةةةةةةةول عل  و ي    ،تغيراتعةةةةةةةدد من  الجند، وبلةةةةةةةد 

 شهادة الدراسات العليا، والرتبة الأكاديمية.  

 

 أهمية الدراسة

  ستمد الدراسة الحالية أهميترا في الجوانب اةتية:        

 الأهمية النظرية 

 ،. تىرقها لمنهجية تصاميم أبحاث الحالة الواحدة1

والاه ينةةةةةدر الحةةةةةديةةةةةث عنرةةةةةا في أبحةةةةةاث التربيةةةةةة الخةةةةةاصةةةةةةةةةةةةةةةةةة  

 العربية.

. موانبترا للتوجه الحا ي في أبحاث التربية الخاصة  2

 والاه بدأت برتم لر ا النو  من المنهجيات. ،العربية

.  سةةةةةك  للكشةةةةةج عن الأسةةةةةبال الكامنة  لج قلة 3

اسةةةةةةةةةةةةةتخةدام منهجيةة تصةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةاث الحةالةة الواحةدة في 

التربيةةةةة الخةةةةاصةةةةةةةةةةةةةةةةة من وجهةةةةة نظر أعضةةةةةةةةةةةةةةةةاء هيئةةةة  مجةةةةال  

 التدرلد، وسال الدراسات العليا.

 الأهمية التطبيقية 

.  سةةاعد نتا جها في تىوير برامج الدراسةةات العليا 1

في التربية الخاصةةة لموانبة الدول المتقدمة في ه ا المجال،  

في  عداد البرامج التدري ية المناسةةةةةةةةةةةبة    انما  سةةةةةةةةةةةاعد أيضةةةةةةةةةةةً 

التدرلد أ ناء الخدمة، ولىلبة الدراسةةةةةةات    لأعضةةةةةةاء هيئة

 العليا لت ويدهم بما يحتاجونه في ه ا الجانب.

حةةدا ةةة تةةدرلد واسةةةةةةةةةةةةةتخةةدام منهجيةةة تصةةةةةةةةةةةةةةةاميم  .  2

أقسةةةةةةةام    ح تتجهأبحاث الحالة الواحدة في العالم العر س، 

استخدام  حاليًا        التربية الخاصة بالجامعات السعودية

المنةهة لهةةةةةةة    التةةةةةةةدرلد  هيةئةةةةةةةة  أبحةةةةةةةاثرةم،  أعضةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاء  في  جيةةةةةةةة 

وتدرلسةةةةها لىلبترم في برامج الدراسةةةةات العليا، وح رم عل  

استخدامها؛ مما يستلزم معرفة المعيقات الاه تحول دون 

 .حلك

. تزويد أعضاء هيئة التحرير، والمحكمين بالمجات 3

العلميةة المحكمةة المهتمةة بنشةةةةةةةةةةةةةر أبحةاث التربيةة الخةاصةةةةةةةةةةةةةة  

حول دون استخدام  بمعلومات هامة حول المعيقات الاه ت

منهجيةة تصةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةاث الحةالةة الواحةدة، ممةا قةد يترتةب 

 عليه المساهمة في  يادة استخدامها.
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 حدود الدراسة

 اقتصرت ه   الدراسة عل  ما يل س:        

أعضاء هيئة التدرلد، وسلبة الحدود البشرية     -1

 الدراسات العليا بالجامعات السعودية.

اللمصةةةةةةةةةةةةةل الةدرا ةةةةةةةةةةةةةعه الثةاةس من الحتدود الممنيتة    -2

 ه.1441العام الدرا عه 

 المملكة العربية السعودية.الحدود المكانية   -3

اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةةدام  الحتتتتتتدود المو تتتتتتتتتتتتوعيتتتتتتة     -4 معيقةةةةةةات 

منهجية تصةةةةةةةاميم أبحاث الحالة الواحدة في مجال التربية 

الخاصةةةةةةةةةةةة من وجهة نظر أعضةةةةةةةةةةةاء هيئة التدرلد، وسال 

 صةةةةةةةلمة، وقيا  اللمرو  بين المشةةةةةةةارنين )الدراسةةةةةةةات العليا

(، واللمرو  بين سةالةب أم عضةةةةةةةةةةةةةو هيئةة تةدرلد  -المشةةةةةةةةةةةةةارك

عل  متغيرات )الجند، وبلةد   أعضةةةةةةةةةةةةةاء هيئةة التةدرلد بنةاءً 

العليةةةةةةا، والرتبةةةةةةة  الةةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةات  الحصةةةةةةةةةةةةةول عل  شةةةةةةةةةةةةةهةةةةةةادة 

 الأكاديمية(. 

 مصطلحات الدراسة

ن، معيقتتتتات   
يق  عي ع، ، م  ا ي عةةةةي

ي
ن أ ، فةةةةاعةةةةل م، يق  ع، ملمردهةةةةا م 

" )المعجم الغنه، 
 
 ،

ب 
ي
ث ، م  ه 

ي
ع  ل اة،

، مي ل،
مي  (.2013العي

اعر  ول ا الصةةةةةةةةةةةةةعوبةةات الاه يواجهةةا  بةةلنرةةة    :فهةةةا البةةةاحةةث  جرا يةةةً

أعضةةةةةةاء هيئة التدرلد، وسلبة الدراسةةةةةةات العليا، وتحول 

اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةدامهم لمنهجيةةةةةة تصةةةةةةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةةةةةاث الحةةةةةالةةةةةة   دون 

 ة في التربية الخاصة. الواحد

 منهجيتتة تصتتتتتتتتتتتتتاميم أبحتتاث الحتتالتتة الواحتتدة   
 
رةا  ف بةةلن  عر   

نو  فريةةد من منهجيةةة البحةةث يسةةةةةةةةةةةةةةاعةةد في تقييم التةةد ةل  

 (.Coffee, 2011من  ال حالة فردية )

ا رةةةةا سريقةةةةة لإجراء الأبحةةةةاث  بةةةةلن    :ولعرفهةةةةا البةةةةاحةةةةث  جرا يةةةةً

حيةةث ب ،من الحةةاةت اللمريةةدة محةةدود    التجري يةةة عل  عةةدد  

يتم مقارنة أداء الحالة بنلمسةةةةةةها من  ال القيا  المتكرر  

للسةةةةلوك المسةةةةتردف قبل )مرحلة الخ  القاعدي(، وأ ناء 

التةةةةةد ةةةةةل(، و عةةةةةد اةنترةةةةةاء من التةةةةةد ةةةةةل )مرحلةةةةةة  )مرحلةةةةةة 

لردف التعرف عل  فاعلية التد ل  ،التعميم والصةةةةةةةةةةةةيانة(

 المستخدم.

اعر  ي  أعضتتتتتتتتتتتتتاء هيئتة التتدريس    بةلنرم  :فهم البةاحةث  جرا يةً

الأشةةةةةةةةةةةةةخةا  الة ين يقومون بةالتةدرلد في أقسةةةةةةةةةةةةةام التربيةة 

الخةةةةةاصةةةةةةةةةةةةةةةةةة بةةةةةالجةةةةةامعةةةةةات السةةةةةةةةةةةةةعوديةةةةةة، ويقومون بةةةةةنجراء 

الدراسةةةةةةةةةةات العلمية، أو الأشةةةةةةةةةةراف عل  الرسةةةةةةةةةةا ل العلمية 

 لىلبة الدراسات العليا  ال فترة تو لع اةست يان. 

اعر  ي  طلاب التدراستتتتتتتتتتتتات العليتا    بةلنرم   :فهم البةاحةث  جرا يةً

الأشةةةةةةةةخا  ال ين يدرسةةةةةةةةون بلقسةةةةةةةةام التربية الخاصةةةةةةةةة في 

الجةامعةات السةةةةةةةةةةةةةعوديةة، ويىلةب منرم  جراء دراسةةةةةةةةةةةةةةات أو 

رسةةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةةةل علميةةةةةة، أ نةةةةةاء فترة دراسةةةةةةةةةةةةةترم  ال فترة تو لع 

 اةست يان.

 منهج الدراسة وإجراءاتها

؛  المسةةةةةةةة ي -م المنها الوصةةةةةةةةلمساقام الباحث باسةةةةةةةةتخد

ية، حيث يسةةةةك      كونه الأةسةةةةب لأهداف الدراسةةةةة الحال

وصةةةةةةةةةةةةج الظاهرة المدروسةةةةةةةةةةةةة، ودرجة وجودها، وتواةةةةةةةةةةةةيا 

اللمرو  بين المشةةةةةةةةارنين من  ال  جابترم عل  اةسةةةةةةةةت يان  

 ه(.1427)العساف، 

 مجتمع وعيّنة الدراسة

ن مجتمع  الدراسةةةةةةةةةةةة الحالية من   أعضةةةةةةةةةةةاء جميع تكو 

هيئة التدرلد، وسال الدراسةات العليا في أقسةام التربية 

بةةةةةالمملكةةةةةة العربيةةةةةة  الخةةةةةاصةةةةةةةةةةةةةةةةةة بةةةةةالجةةةةةامعةةةةةات السةةةةةةةةةةةةةعوديةةةةةة 

الةةةةةةدرا ةةةةةةةةةةةةةعه   للعةةةةةةام  ه، حيةةةةةةث تم تو لع 1441السةةةةةةةةةةةةةعوديةةةةةةة 

  لبريةةةةد الإلكتروةسا من  ال ايةةةةً نلكترو    اةسةةةةةةةةةةةةة بةةةةانةةةةة علةرم

( من أعضاء هيئة التدرلد 347، وقد استجال )الجامكي

مةةن  409و) عةةيةةنةةةةةةةة (  لةةيةةمةةثةةلةةوا  الةةعةةلةةيةةةةةةةا  الةةةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةات  سةةال 

الجةةةةةةدول رقم ) (  صةةةةةةةةةةةةةةةةةةا   عينةةةةةةة  1الةةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةة، ويبين 

 الدراسة.
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 (: التكرارات والنسب المئوية للمشارنين حسب متغيرات الدراسة 1جدول )
 % التكرار المتغيرات م

 المشارك صلمة 1
 45.9 347 عضو هيئة تدرلد 

 54.1 409 سالب دراسات عليا 

 جند عضو هيئة التدرلد  2
 47.8 166 حنر 

 52.2 181 أن ى 

 بلد الحصول عل  شهادة الدراسات العليا  3

 44.4 154 ستراليا( أ)أمريكا، بريىانيا،  دول أجن ية

 34 118 السعودية 

 21.6 75 دول عربية

 الرتبة الأكاديمية  4

 7.8 27 أستاح 

 11.2 39 أستاح مشارك 

 32 111 أستاح مساعد 

 49 170 محاار 

 أداة الدراسة

اسةةةةةةةةةةةة بانة قام الباحث بنعدادها كانت أداة الدراسةةةةةةةةةةةةة         

سةةةار النظري، والةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةةةةةةابقةةةة بعةةةد مراجعتةةةه لا 

؛ الحراحشةةةةةةةةةةةةةةة،  2014؛ السةةةةةةةةةةةةةيةةد و) رون، 2016)الحنو،  

و) رون،    ؛ كا م2011؛ العن ي،  2012؛ الصقري،  2013

عل  ما جاء  ( حات العاقة بمواةةةةةةةةةةةةو  البحث، وبناءً 2004

البةةةةةاحةةةةةث بصةةةةةةةةةةةةةيةةةةةااةةةةةة فقرات  الةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةات، قةةةةةام  تلةةةةةك  في 

ةسةةةةةةةة بانة، وأبعادها مع مراعاة اة تافات بين الدراسةةةةةةةةة  ا

لتكون فقرات اةسةةةةةةةةة بانة    ،الحالية والدراسةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةابقة

مناسةةةةةةةةةةةةةبة لاسةةةةةةةةةةةةةتخدام مع عينة الدراسةةةةةةةةةةةةةة الحالية. و عد 

اةنتراء من اةسةةةةةةةةةةة بانة بصةةةةةةةةةةةوربرا الأولية، تم عراةةةةةةةةةةةها عل  

من المحكمين للتلند من واةةةةةةو  فقرابرا، ومناسةةةةةةبترا   عدد  

 د ال ي تنتمه له.عللب  

وتكونةةت اةسةةةةةةةةةةةةة بةةانةةة في صةةةةةةةةةةةةةوربرةةا النرةةا يةةة من مقةةدمةةة         

اشةةتملت عل  هدف الدراسةةة، و عريج بمنهجية تصةةاميم  

ن، القسةةةةةةةةةةةةةم الأول  اأبحةةاث الحةةالةةة الواحةةدة، تاهةةا قسةةةةةةةةةةةةةمةة

يقيد في حين  لجمع البيةةةةةانةةةةةات الأوليةةةةةة عن المشةةةةةةةةةةةةةةةةةارنين،  

ث القسم الثاةس معيقات استخدام منهجية تصاميم أبحا

ون القسةةةةةةةةةةةةةم الثةاةس من  
 
فقرة،   33الحةالةة الواحةدة. وقةد تك

أبعةةةةةةاد، حيةةةةةةث   أر عةةةةةةة  عةةةةةةد الأول  شةةةةةةةةةةةةةتمةةةةةةل الب  امو عةةةةةةة عل  

عةةةةد الثةةةةاةس فقرات، والب    8)معيقةةةةات  داريةةةةة ومةةةةاديةةةةة( عل   

عد فقرات، والب   10)معيقات أكاديمية وشةةةةةةةةةةةخصةةةةةةةةةةةية( عل  

عةةةد الرابع فقرات، والب    9الثةةةالةةةث )معيقةةةات معرفيةةةة( عل   

 فقرات. 6)معيقات متعلقة بالنشر( عل  

بةا تيةار عةال   اةسةةةةةةةةةةةةة بةانةةن عل  فقرات و جةال المشةةةةةةةةةةةةةةاركأو 

، أو متوسةةةةةةةةةةةةة ، أو  اجةةةةدً  ،  ا جةةةةدً   متةةةةدن  ، أو  متةةةةدن  ، أو عةةةةال 

العةةةةةةاليةةةةةةة     وجود   الةةةةةةدرجةةةةةةة  من   عةةةةةةال    مسةةةةةةةةةةةةةتوق و شةةةةةةةةةةةةةير 

  مستوق المعيقات، في حين  شير الدرجة المتدنية     وجود  

من المعيقةةةات. ومن أجةةةل الحكم عل  درجةةةة كةةةل   منخلمض  

للمقيةةةا    اعل  اسةةةةةةةةةةةةةتجةةةابةةةات المشةةةةةةةةةةةةةةةارنين وفقةةةً   معيق بنةةةاءً 

الخما ةةةةةةةةةةعه المسةةةةةةةةةةتخدم، فقد قام الباحث بتصةةةةةةةةةةنيج تلك 

مسةةةةةةةةةةةةةتويةةات م سةةةةةةةةةةةةةةاويةةة المةةدق   ةاةسةةةةةةةةةةةةةتجةةابةةات      مسةةةةةةةةةةةةةة

ةتيةةة: سول اللمئةةة )المةةدق( ر )أنبر  بةةاسةةةةةةةةةةةةةتخةةدام المعةةادلةةة ا

ر    5( ا  1-5أصةةةةةةةةةةةةةغر قيمةةة( ا عةةدد بةةدا ةةل الأداة ر )-قيمةةة

يق بدرجة اةةةةعيلمة 80. ع، ، لنحصةةةةل عل  ه ا التصةةةةنيج: م 

بةةةةةدرجةةةةةة اةةةةةةةةةةةةةعيلمةةةةةة )1.80-1)  اجةةةةةدً  يق  ع، م   ،)1.81-2.60  ،)

يق بدرجة متوسىة ) ع، يق بدرجة عالية 3.40-2.61م  ع، (، م 

يق بدرجة عا3.41-4.20) ع،  (.5.00-4.21) الية جدً (، م 

 صدق وثبات أداة الدراسة 

 صدق المحكمين 

تم التحقق من صةةةةةةةةةةةةةد  اةسةةةةةةةةةةةةة بانة المسةةةةةةةةةةةةةتخدمة من          

من أعضةةةاء هيئة التدرلد بقسةةةم   ال عراةةةها عل  عدد  
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لردف   ،التربية الخاصةةةةة في عدد من الجامعات السةةةةعودية

الدراسةةةةةةةةةةةةة  ف عل  رأ رم حول مدق مناسةةةةةةةةةةةةةبترا لهدف  عر  الت  

الحةةةةاليةةةةة، وواةةةةةةةةةةةةةو  فقرابرةةةةا، ودقةةةةة صةةةةةةةةةةةةةيةةةةااترةةةةا اللغويةةةةة، 

اقتر  المحكم  الاه تنتمه لهةةةةةا، وقةةةةةد  ن  و وماءمترةةةةةا لببعةةةةةاد 

بةةةعةةةض  أو دمةةةج  الةةةلمةةةقةةةرات،  بةةةعةةةض  عةةةلةةة    جةةةراء  ةةةعةةةةةةةديةةةات 

لةبة   فةقةرات  نةقةةةةةةةل  أو  الةقةيةةةةةةةام الةلمةقةرات،  تةم  ) ةر، وقةةةةةةةد  عةةةةةةةد 

بةنةةةةةةةاءً  المةىةلةوبةةةةةةةة  لةتةكةون    بةةةةةةةالةتةعةةةةةةةديةات  المةحةكةمةيةن  رأي  عةلة  

 بانة أوةد، وما مة لببعاد الاه تنتمه لها.فقرات اةس 

 الاتساق الداخلي 

تم التحقق من اة سةا  الدا لي لاسة بانة من  ال        

بين درجةة كةل فقرة مع بيرسةةةةةةةةةةةةةون حسةةةةةةةةةةةةةةال معةامةل ارتبةا   

عةد الة ي تنتمه لةه، وبين درجةة كةل فقرة الةدرجةة الكليةة للب  

لية لببعاد مع الدرجة الكلية لاسةةةةةةة بانة، وبين الدرجة الك

مع الةدرجةة الكليةة لاسةةةةةةةةةةةةة بةانةة، وأ هرت النتةا ج أن جميع 

الةة ي تنتمه لةةه،   عةةداللمقرات مرتبىةةة بةةالةةدرجةةة الكليةةة للب  

الب   اةرتبةةةةةةا  مع  الأول بين حيةةةةةةث تراوحةةةةةةت معةةةةةةامات  عةةةةةةد 

والب  488.-692.) الثةةةةةةاةس بين )(،  والب  509.-721.عةةةةةةد  عةةةةةد  (، 

( بةةيةةن  والةةبةة  567.-718.الةةثةةةةةةةالةةةةةةةث  )عةةةةةةةد  (،  بةةيةةن  -853.الةةرابةةع 

جميع اللمقرات مرتبىةةة بةةالةةدرجةةة    أن   اةةةةةةةةةةةةةةةافةةة      (،  769.

الكليةة لاسةةةةةةةةةةةةة بةانةة، حيةث تراوحةت معةامات اةرتبةا  بين 

ا  (،   348.-853.) جميع الأبعةةةةاد مرتبىةةةةة بةةةةالةةةةدرجةةةةة  أيضةةةةةةةةةةةةةةةةةً

الكليةة لاسةةةةةةةةةةةةة بةانةة، حيةث تراوحةت معةامات اةرتبةا  بين 

ا عنةةةد مسةةةةةةةةةةةةة694.-853.) توق  (، وجميعهةةةا دالةةةة  حصةةةةةةةةةةةةةةةةا يةةةً

(.01  .) 

 ثبات أداة الدراسة 

تم التحقق من  بات اةسةةةةةةةةة بانة من  ال اسةةةةةةةةةتخدام         

(، حيةةةةث كةةةةان Cronbach's alpha)  نرونبةةةةا معةةةةامةةةةل أللمةةةةا  

(، وكةانةت معةامات 917.معةامةل الثبةات العةام لاسةةةةةةةةةةةةة بةانةة )

(  821.عةةد الأول، و )( للب  734.الثةةابةةت لأبعةةاد اةسةةةةةةةةةةةةة بةةانةةة )

عةةةةد ( للب  900.عةةةةد الثةةةةالةةةةث، و )( للب  834.عةةةةد الثةةةةاةس، و )للب  

الرابع، ممةةا يشةةةةةةةةةةةةةير     أن اةسةةةةةةةةةةةةة بةةانةةة تتمتع بةةدرجةةة  بةةات 

 مناسبة، ويمكن استخدامها لجمع البيانات.

 الأساليب الإحصائية 

و ي   ،من الأسةةةةةةةةةةةاليب الإحصةةةةةةةةةةةا ية تم اسةةةةةةةةةةةتخدام عدد         

بةةيةةرسةةةةةةةةةةةةةةون،  ارتةةبةةةةةةةا   ومةةعةةةةةةةامةةةةةةةل  نةةرونةةبةةةةةةةا ،  ألةةلمةةةةةةةا  مةةعةةةةةةةامةةةةةةةل 

وا ةةتةةبةةةةةةةار ت والمةةتةةوسةةةةةةةةةةةةةةىةةةةةةةات، واةنةة المةةعةةيةةةةةةةاريةةةةةةةة،  حةةرافةةةةةةةات 

 للمجموعات المستقلة، وا تبار تحليل التباين الأحادي.

 نتائج الدراسة ومناقشتها 

الستتتتاال الأول  ما معيقات استتتتتخدام منهجية تصتتتتاميم 

أبحتاث الحتالتة الواحتدة في مجتال التربيتة الختاصتتتتتتتتتتتتتة من 

 وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس؟

قةةةةام البةةةةاحةةةةث بةةةةالإجةةةةابةةةةة عن هةةةة ا السةةةةةةةةةةةةة ال من  ال        

حسةةةةةةةةال المتوسةةةةةةةةىات الحسةةةةةةةةابية، واةنحرافات المعيارية،  

  نكل، نماسةةة بانة  لأبعاد واة للمقرات اةسةةة بانة واوالرتب،  

 (.2يوةحها الجدول رقم )

س بانة نكل مرتبة تنا ليًا وفق المتوس  الحسا س ة وا للمقرات اةس بانة والأبعاد المتوسىات الحسابية، واةنحرافات المعيارية(: 2جدول )

 لللمقرات 

 الفقرة الترتيب البُعد
المتتتتتوستتتتتتتتتتتتتت   

 الحسابي

الانتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتحتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتراف 

 المعياري 

مستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتو  

 المعيق 

ية 
اد

وم
ة 
ي ار

إد
ت 

قا
عي

 م
ل 

لأو
ا

 

1 
ةةةةةةةةةةةةتخةةدم منهجيةةة  قلةةة الحوافز المةةاديةةة الاه   ةةةةةةةةةةةةةةات  سة ةةةةةةةةةةةةجع البةةاحثين عل   جراء دراسة  شة

 تصاميم أبحاث الحالة الواحدة
 عا ي 1.008 3.98

2 
تلمضةةةةةةةةةةةةةيةةةل الجهةةةات الممولةةةة لأبحةةةاث التربيةةةة الخةةةاصةةةةةةةةةةةةةةةةة لببحةةةاث الوصةةةةةةةةةةةةةلميةةةة والأبحةةةاث  

 التجري ية للمجموعات
 عا ي 1.014 3.86

 عا ي 951. 3.83 تصاميم الحالة الواحدة.وجود عوامل  عيق أ ناء التىبيق الميداةس لمنهجية  3

 عا ي 984. 3.78 سول المدة الزمنية لإجراء منهجية تصاميم الحالة الواحدة مقارنة بالمنهجيات الأ رق  4

5 
ةةةةةةةةةةةتخدمون منهجية   قلة  عاون المدار  أو مرانز الرعاية النرارية مع الباحثين ال ين يسة

 تصاميم الحالة الواحدة.
 عا ي 995. 3.78
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6 
ليد هناك تميي  بين من يىبق منهجية تصةةةةةةةةةةةةةاميم الحالة الواحدة، ومن يىبق الأنوا   

 الأ رق من الأبحاث
 عا ي 1.080 3.63

 عا ي 1.046 3.52 عدم وجود التقدير المعنوي الكافي للقيام بمنهجية تصاميم الحالة الواحدة. 7

 متوس  1.004 3.37 الواحدة.صعوبة تىبيق منهجية تصاميم الحالة   8

 عالي 575. 3.72 عد الأول مجموع البُ 

ية
ص

شخ
 و
ية

يم
اد
أك
ت 

قا
عي

 م
ي 

ثان
ال

 

1 
تلمضةةةةةةةةةيل الباحثين للمنهجيات الوصةةةةةةةةةلمية لسةةةةةةةةةهولة تىبيقها مقارنة بمنهجية تصةةةةةةةةةاميم  

 أبحاث الحالة الواحدة.
 دًاعا ي ج 872. 4.30

2 
 جراء الأبحاث الوصةةةةةةةةلمية والأبحاث التجري ية  د الباحثين في حقل التربية الخاصةةةةةةةةة   عو  

 .للمجموعات
 دًاعا ي ج 768. 4.26

 جدًاعا ي  937. 4.23 عية.قلة المقررات الخاصة بمنهجية تصاميم الحالة الواحدة في  ى  الدارسة الجام 3

4 
ةةةةةةةةةةةةات   ةةةةةةةةةةةةيةة الاه تحول دون تلمر  البةاحةث لإجراء دراسة ةةةةةةةةةةةةيةة أو التةدرلسة نثرة الأعبةاء الةدراسة

 . ستخدم منهجية تصاميم أبحاث الحالة الواحدة
 عا ي 964. 4.12

 عا ي 936. 4.06 قلة المهتمين بمنهجية تصاميم الحالة الواحدة في الجامعات السعودية 5

6 
ةةةةةةةةةةةةةةاميم الحةةالةةة  ةةةةةةةةةةةةتخةةدم منهجيةةة تصة ةةةةةةةةةةةةةةات الاه  سة عةةدم رابةةة البةةاحثين في  جراء الةةدراسة

 لعدم المامهم بكيلمية تىبيقها.  ؛الواحدة
 عا ي 942. 4.00

7 
عدم نلماية مقرر منهجية تصةةةةةةةاميم أبحاث الحالة الواحدة للدراسةةةةةةةات العليا في  عداد  

 .جراء دراسات  ستخدم منهجية تصاميم أبحاث الحالة الواحدةباحثين م هلين لإ 
 عا ي 1.035 3.99

8 
الواحدة بىريقة التلقين، والترني  عل  الجوانب  تدرلد مقرر منهجية تصةةاميم الحالة 

 .النظرية أنثر من التىبيق العملي
 عا ي 988. 3.98

9 
ةةةةةةةةةةةةةةاميم الحةةالةةةة   ةةةةةةةةةةةةتخةةدم منهجيةةة تصة ةةةةةةةةةةةةترنةةة  سة عةةدم  عةةاون الزماء في  جراء بحوث مشة

 .الواحدة
 عا ي 974. 3.82

10 
ةةةةةةةةةةةةةاء هيئةةة   ةةةةةةةةةةةةةاميم الحةةالةةة الواحةةدة من قبةةل أعضة تةةدرلد اير تةةدرلد مقرر منهجيةةة تصة

 .مختصين لر ا النو  من الأبحاث
 عا ي 1.073 3.66

 عالي  595. 4.04 عد الثاني مجموع البُ 

ية 
رف

مع
ت 

قا
عي

 م
ث 

ثال
ال

 

1 
ةةةةةةةةةةةةةة   ةةةةةةةةةةةةصة البةةاحثين في نيلميةةة  جراء منهجيةةة   لرفع مهةةاراتقلةةة الةةدورات التةةدري يةةة المخصة

 .تصاميم الحالة الواحدة
 عا ي 931. 4.13

 عا ي 957. 4.11 .ندرة أعضاء هيئة التدرلد بالقسم المختصين في منهجية تصاميم الحالة الواحدة 2

3 
ةةةةةةةةةةةةة ةةةةةةةةةةةةصة والحةديثةة عن منهجيةة تصةةةةةةةةةةةةةاميم الحةالةة   ،نةدرة المراجع والكتةب العربيةة المتخصة

 .الواحدة
 عا ي 1.027 3.98

4 
اةةةعج معرفة بعض الباحثين في مجال التربية الخاصةةةة بىر   جراء منهجية تصةةةاميم  

 .الحالة الواحدة بس ب اعج الإعداد العلمه لهم
 عا ي 1.015 3.89

5 
ةةةةةةةةةةةاميم   ةةةةةةةةةةةتخدم منهجية تصة ةةةةةةةةةةةات الاه  سة ةةةةةةةةةةةعوبة  عميم نتا ج الدراسة   ؛ الحالة الواحدة صة

 .بس ب اعج الثقة فةرا لصغر حجم العينة
 عا ي 1.138 3.87

6 
ةةةةةةةةةةةةيلةةة هةةام للت     لمةةام البةةاحثينعةةدم   ف عل  منهجيةةة  عر  بةةاللغةةة اةنجلي يةةة، والاه  عتبر وسة

 .تصاميم الحالة الواحدة
 عا ي 1.082 3.81

7 
ةةةةةةةةةةةةةات   اسةةةةةةةةةةةةةتخةدمةت منهجيةة تصةةةةةةةةةةةةةةاميم  قلةة القراءة واةسا  العلمه للبةاحثين عل  دراسة

 .الحالة الواحدة
 عا ي 983. 3.80

8 
وجود تصةةةةورات  اسئة لدق المختصةةةةين في التربية الخاصةةةةة بالعالم العر س عن منهجية  

 .تصاميم الحالة الواحدة أدت     عدم قناعترم بجدوق ه ا النو  من الأبحاث
 عا ي 1.059 3.77

 عا ي 1.112 3.55 .منهجية تصاميم أبحاث الحالة الواحدةجراءات المتبعة في عدم واو  الإ  9

 عالي 706. 3.88 عد الثالث مجموع البُ 

ت  
قا

عي
 م
ع 

اب
لر

ا

شر 
لن
 با

قة
عل

مت
 

1 
ةةةةةةةةةةتخدم  ةةةةةةةةةةات  سة ةةةةةةةةةةر دراسة ةةةةةةةةةةة في ةشة ةةةةةةةةةةصة عدم وجود مجات علمية عربية محكمة متخصة

 .منهجية تصاميم أبحاث الحالة الواحدة
 عا ي 1.015 3.87

2 
هيئةةات تحرير ومحكمه المجات العلميةةة العربيةةة بمنهجيةةة تصةةةةةةةةةةةةةةاميم الحةةالةةة قلةةة  لمةةام  

 .الواحدة
 عا ي 1.005 3.84
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3 

ةةةةةةةةةةةةات الاه   ةةةةةةةةةةةةر نتةا ج الةدراسة ةةةةةةةةةةةةعج اهتمةام هيئةات تحرير المجات العلميةة العربيةة بنشة اة

 سةةةةةةةةتخدم منهجية تصةةةةةةةةاميم الحالة الواحدة، وتلمضةةةةةةةةيل الأبحاث الوصةةةةةةةةلمية والأبحاث  

 .للمجموعاتالتجري ية  

 عا ي 980. 3.84

4 
ةةةةةةةةةةةةتخةةدم منهجيةةة   ةةةةةةةةةةةةةات الاه  سة ةةةةةةةةةةةةبةةة معةةايير المجات العلميةةة العربيةةة للةةدراسة عةةدم منةةاسة

 .تصاميم الحالة الواحدة
 عا ي 985. 3.68

5 
تردد هيئات تحرير المجات العلمية العربية في ةشةةةةر الدراسةةةةات الاه  سةةةةتخدم منهجية  

 .صرامترا العلميةتصاميم الحالة الواحدة بس ب الشك في 
 عا ي 1.013 3.63

6 
صةةةةةعوبة ةشةةةةةر دراسةةةةةات  سةةةةةتخدم منهجية تصةةةةةاميم أبحاث الحالة الواحدة في المجات  

 .الخليجية بس ب سول الوقت ال ي يستغرقه التحكيم
 عا ي 989. 3.61

 عالي 824. 3.75 عد الرابع مجموع البُ  

 عالي 535. 3.85 المجموع الكلي للاستبانة 

 
أعضةةاء هيئة التدرلد   ( أن  2يت ةةد من الجدول رقم )       

مسةةةةةةةةةتوق معيقات اسةةةةةةةةةتخدام منهجية تصةةةةةةةةةاميم   يرون أن  

أبحةةاث الحةةالةةة الواحةةدة في مجةةال التربيةةة الخةةاصةةةةةةةةةةةةةةة عةةا ي، 

(، 3.85سةةةةةةةةةةة بانة نكل )حيث كان المتوسةةةةةةةةةةة  الحسةةةةةةةةةةةا س لا 

( قةةةةةةةدر   مةةةةةةةعةةةةةةةيةةةةةةةاري  قةةةةةةةيةةةةةةم  535.وبةةةةةةةانةةةةةةةحةةةةةةةراف  وتةةةةةةةراوحةةةةةةةت   ،)

-4.30سةةةةةةةةةةةةة بةانةة بين )المتوسةةةةةةةةةةةةةىةات الحسةةةةةةةةةةةةةابيةة للمقرات اة 

ت )الصةةةةةةقري، (، وتتلمق ه   الن يجة مع عدة دراسةةةةةةا3.37

؛ 2014؛ السةةةةةةةةةةةةةيةةةةد و) رون،  2013؛ الحراحشةةةةةةةةةةةةةةةةة،  2012

)العن ي، 2016الحنو،   أ رق  مع دراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةات  وتختلج   ،)

(  شةةةةةةةةةةةةةير نتةةا جهةةا     أن مسةةةةةةةةةةةةةتوق  2019؛ الزايةةدي،  2011

معيقات البحث العلمه متوسةةةةةةةةة . وبالنظر للمتوسةةةةةةةةةىات 

الب   نجةةةةةد أن  الثةةةةةاةس )معيقةةةةةات الحسةةةةةةةةةةةةةةةةةةابيةةةةةة لببعةةةةةاد،  عةةةةةد 

ء في المرتبةةة الأو   بمتوسةةةةةةةةةةةةة  أكةةاديميةةة وشةةةةةةةةةةةةةخصةةةةةةةةةةةةةيةةة( جةةا

عةد الثةالةث  ، وفي المرتبةة الثةانيةة جةاء الب  4.04حسةةةةةةةةةةةةةةا س بل   

، يليةةةه 3.88)معيقةةةات معرفيةةةة( بمتوسةةةةةةةةةةةةة  حسةةةةةةةةةةةةةةةةا س بل   

عد الرابع )معيقات متعلقة بالنشةةةر( بمتوسةةة  حسةةةا س الب  

عةةةةد الأول )معيقةةةةات  داريةةةةة ومةةةةاديةةةةة( الب    ا، وأ يرً 3.75بل   

، وتتلمق ه   الن يجة مع نتا ج 3.72بمتوس  حسا س بل   

( حيث 2012( ودراسةةةةةةةةة الصةةةةةةةةقري )2011دراسةةةةةةةةة العن ي )

الب   المرتبةةةةةةة الأو   كةةةةةةلعل  معيقةةةةةةات جةةةةةةاء  في  الأكةةةةةةاديمه  عةةةةةةد 

البحةث العلمه  ة أنرةا تختلج مع نتةا ج دراسةةةةةةةةةةةةةةة السةةةةةةةةةةةةةيةد 

نتةةةةةةةا 2014و) رون ) الاه  شةةةةةةةةةةةةةير  المعيقةةةةةةةات (  أن  جهةةةةةةةا     

المتعلقة بالنشةةةةةةةةر جاءت في المرتبة الأو  ، ويمكن عزو ه   

نصةةةةةةةةةةةةةعوبةة قةات الأكةاديميةة والمعرفيةة يالمع الن يجةة     أن  

  ،وعةةةدم التعود عل  اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةدامهةةةا   ،هةةة   المنهجيةةةة  تىبيق

التةةةةةةدرلسةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةة الةةةةةةدورات    ،لبعضةةةةةةةةةةةةةةةةةةاء  ونثرة الأعبةةةةةةاء  وقلةةةةةةة 

تزيد من المعيقات   ،وندرة المختصةةةةةةةةةةةةةين فةرا ،التدري ية عنرا

في   ،الاه يواجهةةا البةةاحةةث عنةةد محةةاولةةة  جراء الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةات

مكن التغلةةب علةرةةا ي    ،المعيقةةات المتعلقةةة بةةالنشةةةةةةةةةةةةةر حين أن  

الاه تقبل ةشةةةةةةةةةةر   احاليً لوجود العديد من المجات العربية  

منهجية تصاميم أبحاث الحالة الواحدة، و مكانية النشر  

  ،والاه تقبةةل هةة ا النو  من الأبحةةاث   ،في المجات الأجن يةةة

توفير ل فهنةةاك حةةاجةةة  لةة لةةك،  و شةةةةةةةةةةةةةجع عل  اسةةةةةةةةةةةةةتخةةدامهةةا 

د عل  اسةتخدامها،  الدعم الا م ل سةهيل تىبيقها، والتعو  

، مع توفير دورات لبعضةةاء  التدرلسةةية  نصةةبةالأ وتخلميض  

البةةةةةةاحثين  للمسةةةةةةةةةةةةةةةةةةاعةةةةةةدةتةةةةةةدري يةةةةةةة   تةةةةةةلهيةةةةةةل  في   ،في  و يةةةةةةادة 

 .المختصين والمهتمين لر ا النو  من المنهجيات

عد وعند النظر     المتوسةةةىات الحسةةةابية للمقرات الب         

الأول )معيقةةةةات  داريةةةةة ومةةةةاديةةةةة(، نجةةةةد أنرةةةةا تراوحةةةةت بين 

(، حيةةةةث جةةةةاءت اللمقرة الاه تن  عل  "قلةةةةة 3.98-3.37)

ات  الحوافز المادية الاه  شةةةةةجع الباحثين عل   جراء دراسةةةةة

 سةةةةةةةةةةةةةتخةدم منهجيةة تصةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةاث الحةالةة الواحةدة" في 

الةتةةةةةةةدرلةد  هةيةئةةةةةةةة  مةعةيةق لأعضةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاء  كةةةةةةةلعةلة   الأو ة   المةرتةبةةةةةةةة 

ةسةةةةةةةةةةةةةتخدام منهجية تصةةةةةةةةةةةةةاميم أبحاث الحالة الواحدة في 

الب   الاه تن  عل   هةةةةةة ا  اللمقرة  المقةةةةةةابةةةةةةل جةةةةةةاءت  عةةةةةةد، وفي 

"صةةةةةةةةةةةةةعوبةة تىبيق منهجيةة تصةةةةةةةةةةةةةةاميم الحةالةة الواحةدة" في 

ل معيق لأعضةةةةةةةةةةةاء هيئة التدرلد في ه ا  المرتبة الأ يرة كلق

من   عةةةد، وهةةة   الن يجةةةة موافقةةةة لمةةةا جةةةاء في نتةةةا ج عةةةدد  الب  
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؛ 2012؛ الصةةةةةةةةقري، 2011الدراسةةةةةةةةات السةةةةةةةةابقة )العن ي، 

( الاه أشةةةةةةةةةةةةةةةارت     أن الةةةدعم المةةةادي 2013الحراحشةةةةةةةةةةةةةةةة،  

يسةةةةةةةةةةةةاهم في التقليل أو  يادة معيقات البحث العلمه، ومع 

( تختلج 2014يد و) رون )نتا ج دراسةةةةةةةةةةةة السةةةةةةةةةةة حلك فنن  

الدعم  بمسةةةةةةةةةةةاهمة  معها، ويمكن تلمسةةةةةةةةةةةير الن يجة الحالية  

في تقليةةل أ ر المعيقةةات الاه يواجهةةا أعضةةةةةةةةةةةةةةةاء هيئةةة المةةادي  

يسةاعدهم في اةسةتعانة بلمريق عمل لتىبيق   ،  حالتدرلد

البحةةةث في الميةةةدان، وجمع بيةةةانةةةاتةةةه وايرهةةةا من المهةةةام الاه  

 يصعب علةرم القيام لرا لوحدهم.

عد أما بالنسةةةةةةةةبة للمتوسةةةةةةةةىات الحسةةةةةةةةابية للمقرات الب         

را تراوحت الثاةس )معيقات أكاديمية وشةةخصةةية(، فنجد أن  

( عةلة  3.66-4.30بةيةن  تةنة   الةاةه  الةلمةقةرة  جةةةةةةةاءت  حةيةةةةةةةث   )

"تلمضةيل الباحثين للمنهجيات الوصةلمية لسةهولة تىبيقها  

مقةةةارنةةةة بمنهجيةةةة تصةةةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةةةاث الحةةةالةةةة الواحةةةدة" في 

الةتةةةةةةةدرلةد  هةيةئةةةةةةةة  مةعةيةق لأعضةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاء  كةةةةةةةلعةلة   الأو ة   المةرتةبةةةةةةةة 

ةسةةةةةةةةةةةةةتخدام منهجية تصةةةةةةةةةةةةةاميم أبحاث الحالة الواحدة في 

جةاءت اللمقرة الاه تن  عل  "تةدرلد في حين عةد، هة ا الب  

مقرر منهجية تصةةةةةةةةةاميم الحالة الواحدة من قبل أعضةةةةةةةةةاء 

هيئةةة تةةدرلد اير مختصةةةةةةةةةةةةةين لرةة ا النو  من الأبحةةاث" في 

لقل معيق لأعضةةةةةةةةةةةاء هيئة التدرلد في ه ا  المرتبة الأ يرة ك 

عد. وتختلج ه   الن يجة مع نتا ج دراسةةةةةةةةةةةة الصةةةةةةةةةةةقري الب  

العوامةةل  هم أأحةةد    ( حيةةث ت نةةد هةة   الن يجةةة بةةلن  2012)

المسةةةةةةةةةةةةاهمة في قلة اسةةةةةةةةةةةةتخدام ه   المنهجية هو صةةةةةةةةةةةةعوبة 

 الكثير منتتىلةب  ح  تنلمية هةا مقةارنةة بةالمنهجيةات الأ رق،  

كثرة ل  ايصةةةةةةةةةةةةةعةةةةب توفر  نظرً عةةةةادة  هةةةة ا  ، و لجهةةةةداالوقةةةةت و 

يلزم بالتا ي و هيئة التدرلد،  الأعباء التدرلسةةةةةةةةةية لأعضةةةةةةةةةاء

 من  اأسةةةةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةيةةةً   اجزءً التجري(ه  الجةةةانةةةب البح ه  أن يكون  

تقليةل   بمةا يسةةةةةةةةةةةةةةاهم في  ،أعضةةةةةةةةةةةةةةاء هيئةة التةدرلدنصةةةةةةةةةةةةةةال  

 . لهم العبء التدرلسعه

عةةةةد وتراوحةةةةت المتوسةةةةةةةةةةةةةىةةةةات الحسةةةةةةةةةةةةةةةةةابيةةةةة للمقرات الب         

( حيةةث جةةاءت 3.55-4.13)معيقةةات معرفيةةة( بين )الثةةالةةث 

اللمقرة الاه تن  عل  "قلة الدورات التدري ية المخصةةصةةة 

لرفع  مهارات الباحثين في نيلمية  جراء منهجية تصةةةةةةةةةةةةةاميم 

أبحةةةةةاث الحةةةةةالةةةةةة الواحةةةةةدة" في المرتبةةةةةة الأو   كةةةةةلعل  معيق 

لأعضةةةةةةةةةةةةةةاء هيئةة التةدرلد ةسةةةةةةةةةةةةةتخةدام منهجيةة تصةةةةةةةةةةةةةةاميم 

عةةةةد، في حين جةةةةاءت ة في هةةةة ا الب  أبحةةةةاث الحةةةةالةةةةة الواحةةةةد

اللمقرة الاه تن  عل  "عدم واةةةةةةةةةةةو  اةجراءات المتبعة في 

منهجيةةةةة تصةةةةةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةةةةاث الحةةةةالةةةةة الواحةةةةدة" في المرتبةةةةة 

عد، الأ يرة كلقل معيق لأعضةةةةةةةةاء هيئة التدرلد في ه ا الب  

 (،2012وتختلج ه   الن يجة مع نتا ج دراسةة الصةقري )

لمنهجية تصةةاميم أبحاث   التىر   ةقلويمكن تلمسةةير حلك ب

عضةةةةةةةةةةاء هيئة  واةةةةةةةةةةعج الإعداد العلمه لأ الحالة الواحدة،  

مرحلةةةةةةةة  في  المنةهةجةيةةةةةةةات  النةو  من  لرةةةةةةة ا  المتةعةلةق  التةةةةةةةدرلد 

وجود نتب عربية  شةةةةةةةةر  نيلمية   ةوندر الدراسةةةةةةةةات العليا،  

ن أن قلةة توفر الةدورات  و اسةةةةةةةةةةةةةتخةدامهةا؛ لة ا يرق المشةةةةةةةةةةةةةارك

كون الةدورات التةدري يةة  سةةةةةةةةةةةةةاهم في  االتةدري يةة يمثةل عةا قةً 

معرفة نيلمية اسةتخدامها، والتوعية بلهمية اسةتخدامها،  

فزيادة المعرفة عامل مهم في  يادة اةسةةةةةةةةةةةةتخدام، والتقليل  

 من المعيقات الاه يواجهونرا.

عد الرابع وبالنظر للمتوسةةةىات الحسةةةابية للمقرات الب         

( 3.61-3.87)رةةةةا بين  )معيقةةةةات متعلقةةةةة بةةةةالنشةةةةةةةةةةةةةر( نجةةةةد أن  

حيةةةةث جةةةةاءت اللمقرة الاه تن  عل  "عةةةةدم وجود مجات  

علميةةة عربيةةة محكمةةة متخصةةةةةةةةةةةةةصةةةةةةةةةةةةةةة في ةشةةةةةةةةةةةةةر دراسةةةةةةةةةةةةةةات 

 سةةةةةةةةةةةةةتخةدم منهجيةة تصةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةاث الحةالةة الواحةدة" في 

الةتةةةةةةةدرلةد  هةيةئةةةةةةةة  مةعةيةق لأعضةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاء  كةةةةةةةلعةلة   الأو ة   المةرتةبةةةةةةةة 

ةسةةةةةةةةةةةةةتخدام منهجية تصةةةةةةةةةةةةةاميم أبحاث الحالة الواحدة في 

بةةةةة الأ يرة جةةةةاءت اللمقرة الاه تن  عةةةةد، وفي المرتهةةةة ا الب  

عل  "صةةةةةعوبة ةشةةةةةر دراسةةةةةات  سةةةةةتخدم منهجية تصةةةةةاميم  

أبحاث الحالة الواحدة في المجات الخليجية بسةةةة ب سول  

الوقةت الة ي يسةةةةةةةةةةةةةتغرقةه التحكيم"  كةلقةل معيق لأعضةةةةةةةةةةةةةاء 

عةةةةد، وتتلمق هةةةة   الن يجةةةةة مع هيئةةةةة التةةةةدرلد في هةةةة ا الب  

أنرا تختلج مع (  ة  2014نتا ج دراسةةةةةةةةة السةةةةةةةةيد و) رون )

 أن       (، ويمكن تلمسةةةةةةةةةةير حلك 2016نتا ج دراسةةةةةةةةةةة الحنو )

وجود مجات متخصةصةة سةيسةاهم في تقبل المجات له   
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نرةةةةا سةةةةةةةةةةةةةتةةةةدعم البةةةةاحثين الةةةة ين يرابون في  بةةةةل    ،الأبحةةةةاث

اسةةةتخدامها، وتضةةةمن حصةةةول الباحث عل   غ ية راجعة 

منتةةةةاجةةةةه العلمه، و  منةةةةاسةةةةةةةةةةةةةبةةةةة حول  
ي
تىوير  بةةةةدرجةةةة    من  

 ة.مناسب

 

الستتاال الثاني  ما معيقات استتتخدام منهجية تصتتاميم 

أبحتاث الحتالتة الواحتدة في مجتال التربيتة الختاصتتتتتتتتتتتتتة من 

 وجهة نظر طلاب الدراسات العليا؟

قةةةةام البةةةةاحةةةةث بةةةةالإجةةةةابةةةةة عن هةةةة ا السةةةةةةةةةةةةة ال من  ال        

حسةةةةةةةةال المتوسةةةةةةةةىات الحسةةةةةةةةابية، واةنحرافات المعيارية،  

سةةةةةة بانة نكل نما  واة للمقرات اةسةةةةةة بانة والأبعاد والرتب،  

 (.3يوةحها الجدول رقم )

 مرتبة تنا ليًا وفق المتوس  الحسا س س بانة نكلة وا للمقرات اةس بانة والأبعادالمتوسىات الحسابية، واةنحرافات المعيارية (: 3جدول )

 لللمقرات 

 الفقرة الترتيب عدالبُ 
المتوستتتت   

 الحسابي

الانتتتتتحتتتتتراف 

 المعياري 

مستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتو  

 المعيق 

ية 
اد

وم
ة 
ي ار

إد
ت 

قا
عي

 م
ل 

لأو
ا

 

1 
منهجية تصةةةةاميم  قلة الحوافز المادية الاه  شةةةةجع الباحثين عل   جراء دراسةةةةات  سةةةةتخدم 

 .الحالة الواحدة
 عا ي 1.049 4.02

2 
والأبحاث التجري ية    ،تلمضةةةةيل الجهات الممولة لأبحاث التربية الخاصةةةةة لببحاث الوصةةةةلمية

 .للمجموعات
 عا ي 1.010 3.89

 عا ي 1.000 3.81 وجود عوامل  عيق أ ناء التىبيق الميداةس لمنهجية تصاميم الحالة الواحدة. 3

4 
ةةةةةةةةةةةةتخةةدمون منهجيةةة قلةةة    عةةاون المةةدار  أو مرانز الرعةةايةةة النرةةاريةةة مع البةةاحثين الةة ين يسة

 تصاميم الحالة الواحدة.
 عا ي 1.025 3.79

 عا ي 1.034 3.70 .سول المدة الزمنية لإجراء منهجية تصاميم الحالة الواحدة مقارنة بالمنهجيات الأ رق  5

6 
تصةةةةةةةةةةةةةةةاميم الحةةةالةةةة الواحةةةدة، ومن يىبق الأنوا   ليد هنةةةاك تميي  بين من يىبق منهجيةةةة  

 .الأ رق من الأبحاث
 عا ي 1.146 3.51

 عا ي 1.027 3.50 صعوبة تىبيق منهجية تصاميم الحالة الواحدة. 7

 عا ي 1.015 3.43 عدم وجود التقدير المعنوي الكافي للقيام بمنهجية تصاميم أبحاث الحالة الواحدة. 8

 عالي 633. 3.71 الأول عد مجموع البُ 

ية
ص

شخ
 و
ية

يم
اد
أك
ت 

قا
عي

 م
ي 

ثان
ال

 
1 

تلمضةيل الباحثين للمنهجيات الوصةلمية لسةهولة تىبيقها مقارنة بمنهجية تصةاميم الحالة 

 .الواحدة
 عا ي جد 917. 4.32

ً
 ا

2 
د الباحثين في حقل التربية الخاصةةةة عل   جراء الأبحاث الوصةةةلمية والأبحاث التجري ية   عو  

 .للمجموعات
 دعا ي ج 897. 4.29

ً
 ا

 عا ي جد 931. 4.21 الجامعية.قلة المقررات الخاصة بمنهجية تصاميم الحالة الواحدة في  ى  الدارسة   3
ً
 ا

4 
عدم رابة الباحثين في  جراء الدراسةةةةةةات الاه  سةةةةةةتخدم منهجية تصةةةةةةاميم الحالة الواحدة  

 .لعدم المامهم بكيلمية تىبيقها
 عا ي 889. 4.18

5 
ةةةةةةةةةةةةةةات  ةةةةةةةةةةةةيةةةة الاه تحول دون تلمر  البةةةاحةةةث لإجراء دراسة ةةةةةةةةةةةةيةةةة أو التةةةدرلسة نثرة الأعبةةةاء الةةةدراسة

 . ستخدم منهجية تصاميم الحالة الواحدة
 عا ي 890. 4.16

 عا ي 933. 4.08 .قلة المهتمين بمنهجية تصاميم الحالة الواحدة في الجامعات السعودية 6

7 
ةةةةةةةةةةةةةاميم   الحةةالةة الواحةدة بىريقةةة التلقين، والترني  عل  الجوانةةب  تةدرلد مقرر منهجيةةة تصة

 .النظرية أنثر من التىبيق العملي
 عا ي 1.099 3.93

8 
ةةةةةةةةةةةةةات العليةا في  عةداد   ةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةاث الحةالةة الواحةدة للةدراسة عةدم نلمةايةة مقرر منهجيةة تصة

 .جراء دراسات  ستخدم منهجية تصاميم الحالة الواحدةباحثين م هلين لإ 
 عا ي 1.044 3.93

 عا ي 1.012 3.83 .عدم  عاون الزماء في  جراء بحوث مشترنة  ستخدم منهجية تصاميم الحالة الواحدة 9

10 
ةةةةةةةةةةةةةةةاء هيئةةةةة تةةةدرلد اير  ةةةةةةةةةةةةةةةاميم الحةةةةالةةةة الواحةةةدة من قبةةةةل أعضة تةةةدرلد مقرر منهجيةةةةة تصة

 .مختصين لر ا النو  من الأبحاث
 عا ي 1.248 3.45

 عالي 610. 4.04 عد الثاني مجموع البُ 



 ... أعضاء هيئة عبدالكريم الحسين: معيقات استخدام منهجية تصاميم أبحاث الحالة الواحدة في مجال التربية الخاصة من وجهة نظر 
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1 
الباحثين في نيلمية  جراء منهجية تصةاميم    لرفع مهاراتقلة الدورات التدري ية المخصةصةة  

 .الحالة الواحدة
 دًاعا ي ج 879. 4.30

 دًاعا ي ج 875. 4.25 .ندرة المراجع والكتب العربية المتخصصة والحديثة عن منهجية تصاميم الحالة الواحدة 2

 عا ي 887. 4.17 .ندرة أعضاء هيئة التدرلد بالقسم المختصين في منهجية تصاميم الحالة الواحدة 3

4 
بةةةةاللغةةةةة اةنجلي يةةةةة، والاه  عتبر وسةةةةةةةةةةةةةيلةةةةة هةةةةام للتعرف عل  منهجيةةةةة     لمةةةةام البةةةةاحثينعةةةةدم  

 .تصاميم الحالة الواحدة
 عا ي 1.007 4.16

5 
ةةةةةةةةةةاميم اةةةةةةةةةةةعج معرفة بعض الباحثين في مجال  ةةةةةةةةةةة بىر   جراء منهجية تصة التربية الخاصة

 .الحالة الواحدة بس ب اعج الإعداد العلمه لهم
 عا ي 937. 4.09

6 
قلة القراءة واةسا  العلمه للباحثين عل  دراسةةةةةةةات اسةةةةةةةتخدمت منهجية تصةةةةةةةاميم الحالة 

 .الواحدة
 عا ي 929. 4.02

7 
منهجية تصةةةةةةاميم الحالة الواحدة بسةةةةةة ب صةةةةةةعوبة  عميم نتا ج الدراسةةةةةةات الاه  سةةةةةةتخدم 

 .اعج الثقة فةرا لصغر حجم العينة
 عا ي 1.123 3.85

 عا ي 999. 3.84 .عدم واو  اةجراءات المتبعة في منهجية تصاميم الحالة الواحدة 8

9 
وجود تصةةةةةةةةةةةةورات  اسئة لدق المختصةةةةةةةةةةةةين في التربية الخاصةةةةةةةةةةةةة بالعالم العر س عن منهجية  

 .الحالة الواحدة أدت     عدم قناعترم بجدوق ه ا النو  من الأبحاثتصاميم أبحاث  
 عا ي 1.052 3.74

 عالي 606. 4.05 عد الثالث مجموع البُ 

شر 
لن
 با

قة
عل

مت
ت 

قا
عي

 م
ع 

اب
لر

ا
 

1 
عدم وجود مجات علمية عربية محكمة متخصةةةةصةةةةة في ةشةةةةر دراسةةةةات  سةةةةتخدم منهجية  

 .تصاميم الحالة الواحدة
 عا ي 928. 4.03

2 
قلةةةةة  لمةةةةام هيئةةةةات تحرير ومحكمه المجات العلميةةةةة العربيةةةةة بمنهجيةةةةة تصةةةةةةةةةةةةةةةةاميم الحةةةةالةةةةة 

 .الواحدة
 عا ي 947. 3.94

3 

ةةةةةةةةةةةةةةةات الاه   ةةةةةةةةةةةةر نتةةةا ج الةةةدراسة ةةةةةةةةةةةةعج اهتمةةةام هيئةةةات تحرير المجات العلميةةةة العربيةةةة بنشة اة

والأبحةاث   سةةةةةةةةةةةةةتخةدم منهجيةة تصةةةةةةةةةةةةةاميم الحةالةة الواحةدة، وتلمضةةةةةةةةةةةةةيةل الأبحةاث الوصةةةةةةةةةةةةةلميةة  

 .التجري ية للمجموعات

 عا ي 939. 3.89

4 
صةةةةةعوبة ةشةةةةةر دراسةةةةةات  سةةةةةتخدم منهجية تصةةةةةاميم الحالة الواحدة في المجات الخليجية 

 .بس ب سول الوقت ال ي يستغرقه التحكيم
 عا ي 920. 3.86

5 
ةةةةةةةةةةةتخدم   ةةةةةةةةةةةات الاه  سة ةةةةةةةةةةةر الدراسة منهجية  تردد هيئات تحرير المجات العلمية العربية في ةشة

 .تصاميم الحالة الواحدة بس ب الشك في صرامترا العلمية
 عا ي 919. 3.79

6 
عدم مناسةةةةبة معايير المجات العلمية العربية للدراسةةةةات الاه  سةةةةتخدم منهجية تصةةةةاميم  

 .الحالة الواحدة
 عا ي 924. 3.78

 عالي 750. 3.88 عد الرابع مجموع البُ  

 عالي  513. 3.92 المجموع الكلي للاستبانة 

 
( أن سلبة الدراسةةات العليا 3يت ةةد من الجدول رقم )       

يرون أن مسةةةةةةةةةتوق معيقات اسةةةةةةةةةتخدام منهجية تصةةةةةةةةةاميم 

أبحةةاث الحةةالةةة الواحةةدة في مجةةال التربيةةة الخةةاصةةةةةةةةةةةةةةة عةةا ي، 

(، 3.92سةةةةةةةةةةة بانة نكل )حيث كان المتوسةةةةةةةةةةة  الحسةةةةةةةةةةةا س لا 

)وبةةةةةةةانةةةةةةةحةةةةةةةراف   قةةةةةةةدر   قةةةةةةةيةةةةةةم  513.مةةةةةةةعةةةةةةةيةةةةةةةاري  وتةةةةةةةراوحةةةةةةةت   ،)

-4.32سةةةةةةةةةةةةة بةانةة بين )المتوسةةةةةةةةةةةةةىةات الحسةةةةةةةةةةةةةابيةة للمقرات اة 

(، وبالنظر للمتوسةةةىات الحسةةةابية لببعاد، نجد أن 3.43

عةةةةةد الثةةةةةالةةةةةث )معيقةةةةةات معرفيةةةةةة( جةةةةةاء في المرتبةةةةةة الأو    الب  

عد ، وفي المرتبة الثانية جاء الب  4.05بمتوسةة  حسةةا س بل  

ة وشةةةةةخصةةةةةية( بمتوسةةةةة  حسةةةةةا س الثاةس )معيقات أكاديمي

عةةد الرابع )معيقةةات متعلقةةة بةةالنشةةةةةةةةةةةةةر( ، يليةةه الب  4.04بل   

عد الأول ) دارية  الب    ا، وأ يرً 3.88بمتوسةةةةةةةةةةة  حسةةةةةةةةةةةا س بل   

، ويمكن تلمسةةةةير ه   3.71ومادية( بمتوسةةةة  حسةةةةا س بل  

لقلةةة   اأن الىلبةةة يواجهون معيقةةات أنثر نظرً      الن يجةةة 

 ايةةث يشةةةةةةةةةةةةةكةةل حلةةك عةةا قةةً ح ،معرفترم بةةالمنهجيةةات البحثيةةة

اهتمامهم بالنشر في حين    ،لهم عند  جراء الدراسات  انبيرً 

للةةةةةدعم الإداري    اداريةةةةةة والمةةةةةاديةةةةةة قليةةةةةل نظرً لإ والجوانةةةةةب ا

م عل  هو شةةةةةةةةةةةةةجع  ،والمةةةةادي الةةةة ي تقةةةةدمةةةةه الجةةةةامعةةةةات لهم
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اث بشةةةةةةةكل  بحاةسةةةةةةةتلمادة منه؛  ة أن ه ا الدعم يوجه لب 

ليةةةةةه يلمضةةةةةةةةةةةةةةةةةةل عةةةةةام دون الترني  عل  منهجيةةةةةة معينةةةةةة، وع

بةةةةةةلقةةةةةةل جهةةةةةةد، وة  الىلبةةةةةةة الأبحةةةةةةاث الاه يمكن تنلميةةةةةة هةةةةةةا 

جراء أبحاث  سةةةةتخدم منهجية تصةةةةاميم لإ   ايعتبرونه حافزً 

 أبحاث الحالة الواحدة.

عد وعند النظر     المتوسةةةىات الحسةةةابية للمقرات الب         

الأول )معيقةةةةات  داريةةةةة ومةةةةاديةةةةة(، نجةةةةد أنرةةةةا تراوحةةةةت بين 

جةةةةاءت اللمقرة الاه تن  عل  "قلةةةةة (، حيةةةةث  4.02-3.43)

الحوافز المادية الاه  شةةةةةجع الباحثين عل   جراء دراسةةةةةات  

 سةةةةةةةةةةةةةتخةدم منهجيةة تصةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةاث الحةالةة الواحةدة" في 

العليةةةةةةةا  الةةةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةات  لىلبةةةةةةةة  معيق  كةةةةةةةلعل   الأو    المرتبةةةةةةةة 

ةسةةةةةةةةةةةةةتخدام منهجية تصةةةةةةةةةةةةةاميم أبحاث الحالة الواحدة في 

الب   اللمقهةةةةةة ا  المقةةةةةةابةةةةةةل جةةةةةةاءت  الاه تن  عل   عةةةةةةد، وفي  رة 

بمنهجيةةةةةةة   الكةةةةةةةافي للقيةةةةةةةام  المعنوي  التقةةةةةةةدير  "عةةةةةةةدم وجود 

تصةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةاث الحةالةة الواحةدة" في المرتبةة الأ يرة كةلقةل 

الةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةات العليةةةةا في هةةةة ا الب   عةةةةد، ويمكن معيق لىلبةةةةة 

تلمسةةير ه   الن يجة بلن الدعم المادي الموجه عنصةةر هام 

ة، وبدون في توجيه الىلبة نحو اسةةةتخدام منهجيات معين

فةةةةةةةننةةةةةةة   مةةةةةةةاديةةةةةةةة  تةةةحةةةلمةةةيةةة هةةةم عةةةلةة   وجةةةود حةةةوافةةةز  يصةةةةةةةةةةةةةةةعةةةةةةةب  ه 

اسةةةةةةةةةةةةةتخةدامهةا، وعليةه فةالةدعم المةادي اير الموجةه يشةةةةةةةةةةةةةكةل  

وة يزيد من اسةةةةةةةةةةةةةتخةدام منهجيةة تصةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةاث  قًا، عا 

 الحالة الواحدة.  

عةةةد الثةةةاةس لمتوسةةةةةةةةةةةةةىةةةات الحسةةةةةةةةةةةةةةةابيةةةة للمقرات الب  اأمةةةا          

ت بين )معيقات أكاديمية وشةةةةةةةةةةةخصةةةةةةةةةةةية(، فنجد أنرا تراوح

اللمقرة الاه تن  عل  "تلمضةةةةةةةةةةةةةيةةةةةل ف(  4.32-3.45) جةةةةةاءت 

الباحثين للمنهجيات الوصةةةةةةةةلمية لسةةةةةةةةهولة تىبيقها مقارنة  

بمنهجيةةةةة تصةةةةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةةةةاث الحةةةةالةةةةة الواحةةةةدة" في المرتبةةةةة  

الأو   كةلعل  معيق لىلبةة الةدراسةةةةةةةةةةةةةةات العليةا ةسةةةةةةةةةةةةةتخةدام  

في عد، منهجية تصةاميم أبحاث الحالة الواحدة في ه ا الب  

ءت اللمقرة الاه تن  عل  "تةةدرلد مقرر منهجيةة  جةةاحين  

تصةةةةةةةةةةةةةاميم الحالة الواحدة من قبل أعضةةةةةةةةةةةةةاء هيئة تدرلد 

اير مختصةةةةةةةةةةةةةين لرةة ا النو  من الأبحةةاث" في المرتبةةة الأ يرة 

عد، ويمكن كلقل معيق لىلبة الدراسةةةةات العليا في ه ا الب  

عزو هة   الن يجةة     أن الىلبةة في بةدايةابرم البحثيةة؛ لة ا 

أن لةةهةةم    يةةرون  مةةهةةم  عةةةةةةةامةةةةةةةل  المةةنةةهةةجةةيةةةةةةةة  تةةىةةبةةيةةق  سةةةةةةةةةةةةةةهةةولةةةةةةةة 

ةسةةةةةةةةةةةةةتخةدامهةا، و عةد  جراء العةديةد من الةدراسةةةةةةةةةةةةةات تكون  

أنثر صةةةةةةةةةةةةةعوبةةةةةةةة  اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةةةدام منهجيةةةةةةةات  الثقةةةةةةةة في  لةةةةةةةد رم 

 نمنهجية تصاميم أبحاث الحالة الواحدة. 

عةةةةد وتراوحةةةةت المتوسةةةةةةةةةةةةةىةةةةات الحسةةةةةةةةةةةةةةةةةابيةةةةة للمقرات الب         

ت ( حيةةث جةةاء3.74-4.30الثةةالةةث )معيقةةات معرفيةةة( بين )

اللمقرة الاه تن  عل  "قلة الدورات التدري ية المخصةةصةةة 

لرفع  مهارات الباحثين في نيلمية  جراء منهجية تصةةةةةةةةةةةةةاميم 

أبحةةةةةاث الحةةةةةالةةةةةة الواحةةةةةدة" في المرتبةةةةةة الأو   كةةةةةلعل  معيق 

لىلبةة الةدراسةةةةةةةةةةةةةات العليةا ةسةةةةةةةةةةةةةتخةدام منهجيةة تصةةةةةةةةةةةةةاميم 

عةةةةد، في حين جةةةةاءت أبحةةةةاث الحةةةةالةةةةة الواحةةةةدة في هةةةة ا الب  

لةةةةةةةدق  تصةةةةةةةةةةةةةورات  ةةةةةةةاسئةةةةةةةة  "وجود  عل   الاه تن   اللمقرة 

المختصةةةةين في التربية الخاصةةةةة بالعالم العر س عن منهجية  

تصةةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةةاث الحةةالةةة الواحةةدة أدت     عةةدم قنةةاعترم 

بجةةةدوق هةةة ا النو  من الأبحةةةاث" في المرتبةةةة الأ يرة كةةةلقةةةل 

الةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةات العليةةةةا في هةةةة ا الب   عةةةةد، ويمكن معيق لىلبةةةةة 

منهجية تصةةةاميم أبحاث الحالة الواحدة  تلمسةةةير حلك بلن  

يندر تدرلسةها في برامج الدراسةات العليا أو تدر  بىريقة 

تةةةةةدري يةةةةةة   مختصةةةةةةةةةةةةةرة، وبةةةةةالتةةةةةا ي يحتةةةةةا  الىلبةةةةةة     برامج 

أن سلبةةة الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةات  ،  اةةةةةةةةةةةةةةافةةة      لتىوير مهةةارابرم فةرةةا

التةةةةةةدري يةةةةةةة الةةةةةةدورات  لهم    ؛العليةةةةةةا يلمضةةةةةةةةةةةةةلون  لأنرةةةةةةا تقةةةةةةدم 

ويحصةلون عل   جابات مباشةرة   المعلومة بشةكل مختصةر،

 عل  أسئلترم.

عد الرابع وبالنظر للمتوسةةةىات الحسةةةابية للمقرات الب         

( 3.78-4.03رةةةةا بين ))معيقةةةةات متعلقةةةةة بةةةةالنشةةةةةةةةةةةةةر( نجةةةةد أن  

حيةةةةث جةةةةاءت اللمقرة الاه تن  عل  "عةةةةدم وجود مجات  

علميةةة عربيةةة محكمةةة متخصةةةةةةةةةةةةةصةةةةةةةةةةةةةةة في ةشةةةةةةةةةةةةةر دراسةةةةةةةةةةةةةةات 

الحةالةة الواحةدة" في  سةةةةةةةةةةةةةتخةدم منهجيةة تصةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةاث 

العليةةةةةةةا  الةةةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةات  لىلبةةةةةةةة  معيق  كةةةةةةةلعل   الأو    المرتبةةةةةةةة 

ةسةةةةةةةةةةةةةتخدام منهجية تصةةةةةةةةةةةةةاميم أبحاث الحالة الواحدة في 
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عةةةةد، وفي المرتبةةةةة الأ يرة جةةةةاءت اللمقرة الاه تن  هةةةة ا الب  

عل  "عةةةةةدم منةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةبةةةةةة معةةةةةايير المجات العلميةةةةةة العربيةةةةةة 

للةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةات الاه  سةةةةةةةةةةةةةتخةةةدم منهجيةةةة تصةةةةةةةةةةةةةةةةاميم الحةةةالةةةة  

الواحةةدة"  كةةلقةةل معيق لىلبةةةة الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةات العليةةةا في هةة ا 

عد، ويمكن تلمسةةةةةةةةةةير حلك بوجود مجات متخصةةةةةةةةةةصةةةةةةةةةةة الب  

سةةةةةةيسةةةةةةاهم في اسا  سلبة الدراسةةةةةةات العليا عل  دراسةةةةةةات 

سةةةةةةةةةةةةةبق لهةةا اسةةةةةةةةةةةةةتخةةدام منهجيةةة تصةةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةةاث الحةةالةةة 

الواحدة، واةسةةةتلمادة منرا، والتعرف عل  الصةةةعوبات الاه  

 سبل التغلب علةرا.و  ،ن و قد يواجها الباحث

 

 

ذات دلالة إحصتتتتتائية  الستتتتتاال الثالث  هك هناق فروق  

أو أقتتتك بين المشتتتتتتتتتتتتتتار ين حول    05.عنتتتد مستتتتتتتتتتتتتو  دلالتتتة  

استتتتتتتتتتتتتختتتتتتدام منهجيتتتتتتة  تجتتتتتتاخ معيقتتتتتتات  وجهتتتتتتات نظرهم 

تصتتتتتتتتتتتتتتتتاميم أبحتتتتتاث الحتتتتتالتتتتتة الواحتتتتتدة في مجتتتتتال التربيتتتتة  

 
ُ
)عضتتتتتتتو هيئة تدريس     شتتتتتتتارقالم  صتتتتتتتفةعم  لالخاصتتتتتتتة ت

 طالب دراسات عليا(؟

قةةةةام البةةةةاحةةةةث بةةةةالإجةةةةابةةةةة عن هةةةة ا السةةةةةةةةةةةةة ال من  ال        

ف عر  اسةةةةةتخدام ا تبار )ت( لعينتين مسةةةةةتقلتين لردف الت  

 صةةةةةلمةلمتغير   اعل  اللمرو  بين اسةةةةةتجابات المشةةةةةارنين وفقً 

الأ ةةةر  شةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاركالم اسةةةةةةةةةةةةةةةةتةةةخةةةةةةةدام حةةةجةةةم  لةةةكةةةوهةةةن "d" ، وتةةةم 

(Cohen's d ،)الأ ةةةر ة ةةةتةةةبةةةةةةةار )ت عةةةلةةة  حةةةجةةةم  لةةةلةةةتةةةعةةةرف   )

(.4وجاءت النتا ج نما يوةحها الجدول رقم )

 (: ا تبار )ت( لدةلة اللمرو  بين متوس  مجموعتين مستقلتين حسب متغير صلمة المشارك 4جدول )
 مجموعتا المقارنة  المعيقات 

عدد 

 المشارنين 

المتوس   

 الحسا س 

اةنحراف  

 المعياري 
 قيمة )ت(

القيمة 

 اةحتمالية 
 dحجم الأ ر 

 معيقات  دارية ومادية 
 575. 3.72 347 عضو هيئة تدرلد 

.247 .805 0.016 
 633. 3.71 409 سالب دراسات عليا 

 معيقات أكاديمية وشخصية 
 595. 4.04 347 عضو هيئة تدرلد 

.083 .934 0 
 610. 4.04 409 دراسات عليا سالب 

 معيقات معرفية
 706. 3.88 347 عضو هيئة تدرلد 

-3.453 *.001 -0.258 
 606. 4.05 409 سالب دراسات عليا 

 معيقات متعلقة بالنشر 
 824. 3.75 347 عضو هيئة تدرلد 

-2.342 *.019 -0.165 
 750. 3.88 409 سالب دراسات عليا 

 المعيقات نكل 
 535. 3.85 347 هيئة تدرلد عضو 

-1.874 .061 -0.133 
 513. 3.92 409 سالب دراسات عليا 

 .( فلقل0.05دالة  حصا يًا عند مستوق الدةلة ) *

تظهر النتا ج الواردة في الجدول السةةةةةةابق وجود فرو         

أو أقل بين  0,05حات دةلة  حصةةةا ية عند مسةةةتوق دةلة  

اسةةةتجابات المشةةةارنين حول وجهات نظرهم تجا  معيقات 

اسةةةةةةةةةةةةةتخةدام منهجيةة تصةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةاث الحةالةة الواحةدة في 

عزق لمتغير  
 
وحلك  ،شةةةاركالم  صةةةلمةمجال التربية الخاصةةةة  

والرابع )معيقةةةات   ،عةةةد الثةةةالةةةث )معيقةةةات معرفيةةةة(عل  الب  

 d"  -0.258" متعلقةة بةالنشةةةةةةةةةةةةةر(، وبلغةت قيمةة حجم الأ ر  

عةد الرابع، وهة ا يشةةةةةةةةةةةةةير     أن للب    0.165-عةد الثةالةث و  للب  

عد الثالث والرابع صةةةغير. نما أ هرت  قيمة حجم الأ ر للب  

د النتةةةةا ج عةةةةدم وجود فرو  حات دةلةةةةة  حصةةةةةةةةةةةةةةةةةا يةةةةة عنةةةة

أو أقل بين اسةتجابات المشةارنين بناء   0.05مسةتوق دةلة  

عةةةد الأول )معيقةةةات  داريةةةة ومةةةاديةةةة( والثةةةاةس عل  نتةةةا ج الب  

)معيقات أكاديمية وشةةةةةخصةةةةةية( واةسةةةةةت يان نكل. ويمكن 

تلمسةةةةةير ه   الن يجة بلن الىال ة الوا في مرحلة التعلم؛ 

فةةهةةم   المةةعةةرفةةيةةةةةةةة، لةةةةةةة ا  الةةجةةوانةةةةةةةب  فةةي  مةةعةةيةةقةةةةةةةات  يةةواجةةهةةون 

تةةةةاجون لةةةةدورات تةةةةدري يةةةةة أو مراجع  سةةةةةةةةةةةةةةةةاعةةةةدهم عل  ويح

ا ليد لد رم   يادة معرفترم لر   المنهجية، نما أنرم أيضةةةةةةةةةةةةً 

وبةةةةةةالتةةةةةةا ي  بةةةةةةالنشةةةةةةةةةةةةةر؛  الجوانةةةةةةب المتعلقةةةةةةة  في  كةةةةةةافيةةةةةةة   برة 



 م(2021 ديسمبر/ه 1443الأو     جمادي)الرياض   – 5العدد  –التربويةالمجلة السعودية للعلوم 

 

 

18 

أعضةةةةةةةةةةةةةاء هيئة    يواجهون العةديةد من المعيقةات، في حين أن  

التةدرلد سةةةةةةةةةةةةةبق لهم دراسةةةةةةةةةةةةةة هة   المنهجيةة، وتةدرلسةةةةةةةةةةةةةهةا،  

 ر في الجوانب المتعلقة بالنشر.  ولد رم  برة أنب

ذات دلالة إحصتتتتتتائية  الستتتتتتاال الرابع  هك هناق فروق  

أو أقتتتتتك بين أعضتتتتتتتتتتتتتتتتاء هيئتتتتتة   05.عنتتتتتد مستتتتتتتتتتتتتو  دلالتتتتتة  

التدريس حول وجهات نظرهم تجاخ معيقات استتتتخدام  

منهجيتتتتة تصتتتتتتتتتتتتتتتاميم أبحتتتتاث الحتتتتالتتتتة الواحتتتتدة في مجتتتتال 

 
ُ
عم  لمتغيرات )الجنس  وبلد الحصول  التربية الخاصة ت

 على شهادة الدراسات العليا  والرتبة الأكاديمية(؟

 ال قةةةةام البةةةةاحةةةةث بةةةةالإجةةةةابةةةةة عن هةةةة ا السةةةةةةةةةةةةة ال من         

ف عر  اسةةةةةتخدام ا تبار )ت( لعينتين مسةةةةةتقلتين لردف الت  

اسةةةةةةةةةةةةةتجةةةةةةابةةةةةةات المشةةةةةةةةةةةةةةةةةةارنين وفقةةةةةةً  اللمرو  بين  لمتغير   اعل  

الجند، وتم اسةةةةةةةةةةةةةتخةةدام ا تبةةار تحليةةل التبةةاين الأحةةادي 

من أجل التعرف عل  اللمرو  بين اسةةةةةةةةةتجابات المشةةةةةةةةةارنين  

لمتغير بلد الحصةةةةةةةةول عل  شةةةةةةةةهادة الدراسةةةةةةةةات العليا،  اوفقً 

لكوهن "d" الأكاديمية. وتم اسةةةةةةتخدام حجم الأ ر   والرتبة

(Cohen's d وتم ،)( للتعرف عل  حجم الأ ر ة تبةةةةار )ت

اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةدام مر ع " يتةةةةا" للتعرف عل  حجم الأ ر ة تبةةةةار  

  :تحليل التباين الأحادي، وفيما يلي عرض للنتا ج

 متغير الجنس  -1

جاءت نتا ج ا تبار )ت( لعينتين مسةةةةةةةةتقلتين، ون يجة        

لمتغير الجند    ا(، وفقً Cohen's dلكوهن )"  d" حجم الأ ر  

 (.5نما يوةحها الجدول رقم )

 (: ا تبار )ت( لدةلة اللمرو  بين متوس  مجموعتين مستقلتين حسب متغير الجند5جدول )

 مجموعتا المقارنة  المعيقات 
عدد 

 المشار ين

المتوس   

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 
 قيمة )ت( 

القيمة 

 الاحتمالية
 dحجم الأثر 

 معيقات إدارية ومادية
 585. 3.75 166 حنر 

.924 .356 0.10 
 565. 3.69 181 أن ى 

 معيقات أكاديمية وشخصية
 559. 4.03 166 حنر 

-.205 .838 -0.03 
 628. 4.05 181 أن ى 

 معيقات معرفية 
 708. 3.85 166 حنر 

-.763 .446 -0.08 
 704. 3.91 181 أن ى 

 معيقات متعلقة بالنشر 
 846. 3.82 166 حنر 

1.614 .107 0.17 
 800. 3.68 181 أن ى 

 المعيقات  كك 
 542. 3.86 166 حنر 

.559 .576 0.05 
 529. 3.83 181 أن ى 

تظهر النتةا ج الواردة في الجةدول السةةةةةةةةةةةةةابق عةدم وجود        

أو  0,05فرو  حات دةلة  حصةةةةةةةةةةا ية عند مسةةةةةةةةةةتوق دةلة 

أقةل بين اسةةةةةةةةةةةةةتجةابةات أعضةةةةةةةةةةةةةاء هيئةة تةدرلد حول وجهةات  

نظرهم تجا  معيقات اسةةةةتخدام منهجية تصةةةةاميم أبحاث 

عزق لمتغير 
 
الحةةةالةةةة الواحةةةدة في مجةةةال التربيةةةة الخةةةاصةةةةةةةةةةةةةةةة  

، وه ا يشةةةةةةةةةةير d"  0.05" الجند، وبلغت قيمة حجم الأ ر  

. وتتلمق اجدً  ة    أن قيمة حجم الأ ر لمتغير الجند صةغير 

؛ 2011جةةةة مع نتةةةا ج عةةةدة دراسةةةةةةةةةةةةةةةةات )العن ي،  هةةة   الن ي

(،  ة أنرا تختلج مع ما 2016؛ الحنو،  2013الحراحشة،  

؛ 2012توصةةةةةةةةةةةةلت  ليه نتا ج دراسةةةةةةةةةةةةات أ رق )الصةةةةةةةةةةةةقري، 

(، ويمكن تلمسةةير  2019؛ الزايدي،  2014السةةيد و) رون،  

   االن يجة الحالية بلن أعضةةةةةةةاء هيئة التدرلد حكورً 
ً
 اأو  نا 

ت عند اسةتخدام منهجية تصةاميم  يواجهون نلمد المعيقا

أبحةاث الحةالة الواحدة في مجةال التربيةة الخةاصةةةةةةةةةةةةةة، وليد 

ل جند دور في تقليةل أو  يةادة هة ا المعيقةات، حيةث تتوفر 

لكترونيةةةةة والةةةةدورات التةةةةدري يةةةةة  العةةةةديةةةةد من المصةةةةةةةةةةةةةةةةادر الإ

هنةةةةاك  سةةةةةةةةةةةةةةةةةاوي في تقةةةةديم الخةةةةدمةةةةات  و المتةةةةاحةةةةة ل جميع،  

نةلمةد يةواجةةةةةةةه  فةةةةةةةالةجةمةيةع  المةعةيةقةةةةةةةات   لة ةجةنسةةةةةةةةةةةةةةيةن، وعةلةيةةةةةةةه 

الشخصية والإدارية والمالية والمعرفية والمعيقات المتعلقة 

 قات مرتبىة بجند معين.   يبالنشر، وليد هناك مع
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 متغير بلد الحصول على شهادة الدراسات العليا 

جةةاءت نتةةا ج ا تبةةار تحليةةل التبةةاين الأحةةادي، ون يجةةة        

لمتغير بلةد الحصةةةةةةةةةةةةةول    امر ع  يتةا لججم الأ ر لا تبةار وفقةً 

)دول أجن ية، السةةةةةةةعودية، عل  شةةةةةةةهادة الدراسةةةةةةةات العليا 

 (.6نما يوةحها الجدول رقم )دول عربية( 

 ا.(: ا تبار تحليل التباين الأحادي )ف( لدةلة اللمرو  بين متوس  المجموعات حسب بلد الحصول عل  شهادة الدراسات العلي6جدول )
 مجموع المربعات مصدر التباين المعيقات 

درجات  

 الحرية 

متوس   

 المربعات
 مستو  الدلالة قيمة ف

 حجم الأثر

 )مربع إيتا( 

معيقات إدارية 

 ومادية

 118. 2 236. بين المجموعات 
.356 .701 .002 

 332. 344 114.063 دا ل المجموعات 

معيقات أكاديمية 

 وشخصية

 273. 2 546. المجموعات بين 
.769 .464 .004 

 355. 344 122.098 دا ل المجموعات 

 معيقات معرفية 
 1.006 2 2.012 بين المجموعات 

2.032 .133 .012 
 495. 344 170.316 دا ل المجموعات 

معيقات متعلقة  

 بالنشر 

 072. 2 143. بين المجموعات 
.105 .900 .001 

 683. 344 234.874 المجموعات دا ل  

 المعيقات  كك 
 073. 2 147. بين المجموعات 

.256 .775 .001 
 287. 344 98.859 دا ل المجموعات 

توجد فرو  حات   يت ةةةةةةةةةةةد من الجدول السةةةةةةةةةةةابق أنه ة       

أو أقةةةةل بين   05.دةلةةةةة  حصةةةةةةةةةةةةةةةةا يةةةةة عنةةةةد مسةةةةةةةةةةةةةتوق دةلةةةةة  

اسةةةةةةةةةةةةةتجةابةات أعضةةةةةةةةةةةةةةاء هيئةة تةدرلد حول وجهةات نظرهم 

تجا  معيقات اسةةةةةتخدام منهجية تصةةةةةاميم أبحاث الحالة  

عزق لمتغير بلةةةةةةد 
 
الواحةةةةةةدة في مجةةةةةةال التربيةةةةةةة الخةةةةةةاصةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  

الحصةةةةةةةةةةةةةول عل  شةةةةةةةةةةةةةهةادة الةدراسةةةةةةةةةةةةةات العليةا، وكةانةت قيمةة 

وهةة ا يشةةةةةةةةةةةةةير     أن قيمةةة   001.ر ع  يتةةا  حجم الأ ر وفق م

حجم الأ ر لمتغير بلد الحصةةةةةةةةةةول عل  شةةةةةةةةةةهادة الدراسةةةةةةةةةةات  

. وه   الن يجة تختلج مع ما توصةةةةةةلت اجدً   ةالعليا صةةةةةةغير 

(، ويمكن تلمسةةةةةةةةير ه   الن يجة  2016 ليه دراسةةةةةةةةة الحنو )

بةةمةةنةةهةةجةةيةةةةةةةة  بةةرةةتةةم  المةةتةةخةةرجةةيةةن مةةن دول  الأشةةةةةةةةةةةةةةخةةةةةةةا   بةةةةةةةلن 

عرفون تلمةاصةةةةةةةةةةةةةيةل  تصةةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةاث الحةالةة الواحةدة قةد ي

يرون أن هنةةةاك العةةةديةةةد من العقبةةةات لةةة ا  هةةة   المنهجيةةةة،  

الاه سةةةةةةةةةةةةةتواجهم عنةةد تنلميةة هةةا، في حين يرق الأشةةةةةةةةةةةةةخةةا  

هةنةةةةةةةاك    ن مةن دول ةو المةتةخةرجة أن  المةنةهةجةيةةةةةةةة  لةرةةةةةةة    بةرةتةم 

 االعديد من العقبات الاه تحول دون استخدامهم لها نظرً 

لدولة لعاقة    بلن  ةلقلة معرفترم و بربرم لرا. وقد تلمسر  

فالمعرفة بالمعيقات، الاه تخر  منرا عضةةةةةةو هيئة التدرلد  

المشةةةارنين للمعيقات الاه قد تواجهم     دراكت  ر في   قد ة

أ نةةةةاء التنلميةةةة   ةةةةاصةةةةةةةةةةةةةةةةة أنرةةةةا منهجيةةةةة تجري يةةةةة؛ لةةةة ا ف ه 

تخضع لما قد يواجه الباحث في الميدان أنثر من اعتمادها  

علومةةات عن عل  المعرفةةة بةةالمنهجيةةة وسريقةةة تنلميةة هةةا. فةةالم

لكن   ،ولسةةةةةةةةةةةةةهةةل الوصةةةةةةةةةةةةةول لهةةا  ،ومتوفرة  ،المنهجيةةة متةةاحةةة

اة تاف في البيئة الاه سةةةةةةةةةةةةةتىبق فةرا الدراسةةةةةةةةةةةةةة، و عاون 

والمعنوي المتوفر   ،الجهةةةات حات العاقةةةة، والةةةدعم المةةةادي

 لتىبيقها.

 متغير الرتبة الأكاديمية  -2

جةةاءت نتةةا ج ا تبةةار تحليةةل التبةةاين الأحةةادي، ون يجةةة        

وفةةقةةةةةةةً  لةةا ةةتةةبةةةةةةةار،  لةةجةةجةةم الأ ةةر  الةةرتةةبةةةةةةةة   امةةر ةةع  يةةتةةةةةةةا  لمةةتةةغةةيةةر 

 (.7الأكاديمية نما يوةحها الجدول رقم )
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 (: ا تبار تحليل التباين الأحادي )ف( لدةلة اللمرو  بين متوس  المجموعات حسب الرتبة الأكاديمية 7جدول )
 التباينمصدر  المعيقات 

مجموع  

 المربعات

درجات  

 الحرية 

متوس   

 المربعات
 قيمة ف

مستو  

 الدلالة

الأثر  حجم 

 )مربع إيتا( 

 معيقات إدارية ومادية
 739. 3 2.217 بين المجموعات 

2.261 .081 .019 
 327. 343 112.082 دا ل المجموعات 

 معيقات أكاديمية وشخصية
 238. 3 714. بين المجموعات 

.669 .571 .006 
 355. 343 121.930 دا ل المجموعات 

 معيقات معرفية 
 936. 3 2.809 بين المجموعات 

1.895 .130 .016 
 494. 343 169.519 دا ل المجموعات 

 معيقات متعلقة بالنشر 
 485. 3 1.456 بين المجموعات 

.713 .545 .006 
 681. 343 233.561 دا ل المجموعات 

 المعيقات  كك 
 286. 3 858. بين المجموعات 

.999 .393 .009 
 286. 343 98.148 دا ل المجموعات 

يت ةةةةةةةةةةةد من الجدول السةةةةةةةةةةةابق أنه ة توجد فرو  حات        

أو أقةةةةل بين   05.دةلةةةةة  حصةةةةةةةةةةةةةةةةا يةةةةة عنةةةةد مسةةةةةةةةةةةةةتوق دةلةةةةة  

اسةةةةةةةةةةةةةتجةابةات أعضةةةةةةةةةةةةةةاء هيئةة تةدرلد حول وجهةات نظرهم 

تجا  معيقات اسةةةةةتخدام منهجية تصةةةةةاميم أبحاث الحالة  

عزق لمتغير الرتبةةةةة 
 
الواحةةةةدة في مجةةةةال التربيةةةةة الخةةةةاصةةةةةةةةةةةةةةةةة  

، 009.لأ ر وفق مر ع  يتةا  الأكةاديميةة، وكةانةت قيمةة حجم ا

الةةرتةةبةةةةةةةة  لمةةتةةغةةيةةر  الأ ةةر  قةةيةةمةةةةةةةة حةةجةةم  أن  وهةةةةةةة ا يشةةةةةةةةةةةةةةةيةةر   ةة  

. وهةةة   الن يجةةةة تتلمق مع نتةةةا ج اجةةةدً   ةالأكةةةاديميةةةة صةةةةةةةةةةةةةغير 

الأبحةاث    (، ويمكن عزو حلةك     أن  2016دراسةةةةةةةةةةةةةة الحنو )

النوعيةةةةةةة والتجري يةةةةةةة( ومنرةةةةةةا   ،اير الوصةةةةةةةةةةةةةلميةةةةةةة )الأبحةةةةةةاث 

يمكن تنلمي ها    منهجية تصاميم أبحاث الحالة الواحدة ة

من قبل أعضةةةةةةةةةةةاء هيئة التدرلد لوحدهم، ويحتاجون     

من الأشةةةةةةةةخا  سةةةةةةةةواء في جمع البيانات أو  مشةةةةةةةةارنة عدد  

التةةةةةةد ات،   عةةةةةةادة اير مرتبىةةةةةةة لةةةةةة ا  تىبيق  فةةةةةةالمعيقةةةةةةات 

العلميةةةةةة لعضةةةةةةةةةةةةةو هيئةةةةةة التةةةةةدرلد، و نمةةةةةا هنةةةةةاك  بةةةةةالرتبةةةةةة 

ليد لهةةةةةا عاقةةةةةة بةةةةةالتةةةةةدر  في الرتبةةةةةة   م  رةعوامةةةةةل أ رق  

 ة. العلمي

 التوصيات والمقترحات البحثية

 في اوء نتا ج الدراسة الحالية، يوصعه الباحث بما يلي:

ف عل  عر   جراء دراسةةةةةةةةةةةةةةةةة  سةةةةةةةةةةةةةتخةةةدم المنها النو ي للت    -1

تصةةةةةورات أعضةةةةةاء هيئة التدرلد وسلبة الدراسةةةةةات العليا 

فيما يتعلق بالمعيقات الاه يواجهونرا عند تنلمي  دراسةةةةةةات 

 ،تصةةةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةةةاث الحةةةالةةةة الواحةةةدة سةةةةةةةةةةةةةتخةةةدم منهجيةةةة  

 ومقترحابرم للتغلب علةرا.

والتىبيقس    ،برتم بالجانب النظري   ، قامة ورش تدري ية  -2

 شةةةةةةةةةةةةةمةةل عل   ،لمنهجيةةة تصةةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةةاث الحةةالةةة الواحةةدة

وسةةةةةةةةةةةةةبةةةةل   ،المعيقةةةةات الاه من الممكن أن يواجهةةةةا البةةةةاحةةةةث

 التغلب علةرا.

الةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةات العليةةةةةا ترن  -3 ز عل  سر  مقررات في برامج 

منهجيةةةةة تصةةةةةةةةةةةةةةةةةاميم أبحةةةةاث الحةةةةالةةةةة الواحةةةةدة، وأهميترةةةةا،  

وسر  تىبيقهةا في الميةدان، وحةث سلبةة الةدراسةةةةةةةةةةةةةات العليةا 

عل  اسةةةةةةةةةةةةةتخةةدامهةةا؛ ممةةا يسةةةةةةةةةةةةةةاهم في  يةةادة اسةةةةةةةةةةةةةتخةةدامهةةا،  

 هم عند استخدامها.هوالتغلب عل  الصعوبات الاه تواج

التةةةةةةدري يةةةةةةة المقةةةةةةدمةةةةةةة حةةةةةةاليةةةةةةً   -4 للبةةةةةةاحثين،    اتقييم الورش 

المقةدمة في برامج الدراسةةةةةةةةةةةةةات العليةا الدراسةةةةةةةةةةةةةيةة  والمقررات  

عن منهجية تصةةةةةةةةةةةةةاميم أبحاث الحالة الواحدة، وتىويرها 

 شةةةةةةةةةير  فعل  سةةةةةةةةة يل المثال قد ،  من  ال دراسةةةةةةةةةات علمية

    أن الورش التةةةدري يةةةة، والمقررات  العلميةةةة  الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةات  

الجةةةةةةانةةةةةةب النظري فق ، وة برتم    الةةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةة ترنز عل  

التىبيقس، ممةةةةا يترتةةةةب عليةةةةه تكثيج الجةةةةانةةةةب بةةةةالجةةةةانةةةةب  

      .التىبيقس

 **** 



 ... أعضاء هيئة عبدالكريم الحسين: معيقات استخدام منهجية تصاميم أبحاث الحالة الواحدة في مجال التربية الخاصة من وجهة نظر 
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  المراجع العربية  
ا

 أولا

(. معوقات البحث العلمه في الجامعات السةةةعودية 2011العن ي، سةةةعود. )

 . 1839-38،1852العلوم التربوية،   -دراسات   .الناشئة

(. معوقات البحث العلمه لدق أعضةةةةةةةةةةاء هيئة  2012الصةةةةةةةةةةقري، عواسج. )

مجلةةةة العلوم التربويةةةة   .التةةةدرلد بكليةةةة التربيةةةة بجةةةامعةةةة القصةةةةةةةةةةةةةيم

 .437-513، (1)6 ، ةوالنلمسي

(. معوقات البحث العلمه لدق أعضةةةةةاء الهيئة  2013الحراحشةةةةةة، محمد. )

مجلةةة اتحةةاد الجةةامعةةات العربيةةة  .التةةدرلسةةةةةةةةةةةةةيةةة في جةةامعةةة )ل البيةةت

 .157-180 (،3) 11للتربية وعلم النلمد، 

شةةةةةةةةةةةعى، أمير، النعيم، عبدالحميد، و انيم، محمد. السةةةةةةةةةةةيد، حسةةةةةةةةةةةام، القر 

(. واقع البحةةث العلمه ومعوقةةاتةةه بكليةةة التربيةةة جةةامعةةة الملةةك 2014)

دراسةةةةةةةةات تربوية  .فيصةةةةةةةةل من وجهة نظر أعضةةةةةةةةاء هيئة التدرلد لرا

 .65-114، (1) 20  واجتماعية،

(. معيقات اسةةتخدام منهجيات البحث النو ي من 2016الحنو،  براهيم. )

وجهةةة نظر أعضةةةةةةةةةةةةةةةاء هيئةةة التةةدرلد في أقسةةةةةةةةةةةةةةةام التربيةةة الخةةاصةةةةةةةةةةةةةةةة 

المجلة السةةةةةةةعودية   .بالجماعات السةةةةةةةعودية: دراسةةةةةةةة بحثية مختلىة

 .45-80، (2) 2  الخاصة،للتربية  

(. معوقات اسةةةتخدام المنها الكيلمس في بحوث 2019الزايدي، اةةةيج ). )

لد الإدارة والقيةةةةادة التربويةةةةة من وجهةةةةة نظر أعضةةةةةةةةةةةةةةةةاء هيئةةةةة التةةةةدر 

، (4) 8  المتخصةةصةةة،المجلة التربوية الدولية  .بالجامعات السةةعودية

99-87. 

(. معوقات البحث العلمه في جامعة 2004كا م، عل ، و الجما ي، فو ية. )

، (1) 24 للتربية،المجلة العربية   .السةةةةةةةةلىان قابو  ومقترحات حلها

84-45. 

 -  1998اصةةةةةةةةةةةةةة ) (. البحوث العربيةة في التربيةة الخة 2010الخىيةب، جمةال. )

بةةةةالممةةةةارسةةةةةةةةةةةةةةةةات   2007 (: تحليةةةةل لتوجهةةةةابرةةةةا ، و جودبرةةةةا ، و عاقترةةةةا 

 .285-302، (4) 6  التربوية،المجلة الأردنية في العلوم  .التربوية
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مهارات القرن الحادي والعشرين   الحلقة الثانية من التعليم الأساس يدرجة امتلاك معلمي التربية الإسلامية في  

 من وجهة نظر المعلمين الأوائل والمعلمين أنفسهم 

 (2)د. ميمونة درويش الزدجالية                                             (1)هند خلفان اللمكيةأ.

( ه1443 /3/ 25وقبل -ه 19/9/1442)قدم للنشر   

هدفت الدراسة إلى التعرف على درجة امتلاك معلمي التربية الإسلامية في الحلقة الثانية من التعليم الأساس ي مهارات القرن    : المستخلص

واعتمدت  الوصفي،  المنهج  استخدم  الدراسة  أهداف  ولتحقيق  أنفسهم،  والمعلمين  الأوائل  المعلمين  نظر  وجهة  من  والعشرين  الحادي 

المعلو  لجمع  كأداة  ومهارات  الاستبانة  والتعاون،  التواصل  ومهارات  والابتكار،  التعلم  مهارات  هي:  مجالات،  أربعة  من  تكونت  حيث  مات، 

من   العينة  تكونت  فيما  والحياة.  المهنة  ومهارات  الرقمية،  أول    102الثقافة  وومعلمة  معلم  التربية    304أولى،  معلمي  من  ومعلمة  معلم 

في أربع   الثانية  في الحلقة  التربية الإسلامية مهارات القرن    .محافظاتالإسلامية  نتائج، أهمها: إن درجة امتلاك معلمي  وأظهرت الدراسة 

مين  الحادي العشرين كبيرة في جميع المجالات الأربعة، وأنه يوجد اختلاف بين وجهة نظر المعلمين الأوائل، والمعلمين في درجة امتلاك المعل

علمين، كما توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة امتلاك المعلمين مهارات القرن الحادي  مهارات القرن الحادي العشرين، لصالح لم

والعشرين يعزي لمتغير الجنس لعينة المعلمين الأوائل، ولصالح الإناث، في حين لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لسنوات الخبرة،  

ن بتوصيات أهمها: توجه معلم التربية الإسلامية نحو تطوير مهاراته في مجال الثقافة  والمحافظة. وفي ضوء النتائج السابقة، أوصت الباحثتا 

اشر  الرقمية، بما يتلاءم مع الممارسات الرقمية العالمية الحديثة في التدريس، من خلال ورش العمل أو الدورات التدريبية، أو التوجيه المب

 والمتابعة من قبل المعلم الأول، أو مشرف المادة.  

 . مهارات القرن الحادي والعشرين، معلمو التربية الإسلامية،  درجة الامتلاكالكلمات المفتاحية:  

 
The degree to which Islamic education teachers in the second cycle of basic education possess 

the skills of the twenty-first century from the point of view of the head teachers and the 

teachers themselves 
(2)Maimuna Alzedgali                                           (1)iHind Al lamk 

                                                  (Submitted 30-04-2021 and Accepted on 31-10-2021) 
Abstract: The study aims to identify the degree to which Islamic education teachers in the second cycle of 

basic education possess the skills of the twenty-first century from the first teachers’ and the teachers’ 

perspectives. To collect data, a descriptive survey approach was used. Areas included in the survey: Learning 

and innovation, communication and collaboration, digital literacy, career, and life skills. The survey sample 

included 102 male and female head teachers, and 304 female and male Islamic Education teachers from four 

governorates. The study shows that the teachers largely possess the skills of the 21st century is in all four areas. 

Also, a discrepancy between the perspectives of the head teachers’ and the teachers’ in relation to skills 

possession was shown, with teachers having more favourable perspectives. There are also statistically 

significant differences in the degree to which teachers possess the skills due to the gender variability of the 

sample, whereas there are no statistically significant differences attributable to years of experience or the 

governorate. Considering the findings, the researchers encourage Islamic education teachers to develop their 

skills in the field of digital culture, in line with modern global digital practices, through dedicated training, or 

direct guidance and from supervisors. 

Keywords: Degree of possession, 21st century teaching skills, Islamic Education.  
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   مقدمة

الت تي ظتهترت فتي عصتتتتتتتتتتتتتترنتتتتتتتا   التتتغتيتراتإن   الستتتتتتتتتتتتتتريتعتتتتتتتة 

الحتديتث، وال ي أترت في كتافتة مجتالات الحيتاة الاجتمتاعيتة  

والاقتصتتتتتتتتتتادية والستتتتتتتتتتياستتتتتتتتتتية والثقافية والعلمية، كالثورة 

دّم التقني، وتمكين الاتصتتتتتتتتتالات على درجة المعرفيّة، والتق

أوسع، أدت إلى تجديدات واضحة في السياسات التربوية، 

وفي البنى التعليميتتتة، وفي المنتتتاقج وررق تتتتدريستتتتتتتتتتتتتهتتتا، وقتتتد 

ذلتتتتتتم امتلاك المعلمين للمهتتتتتتارات ال ي تمك  م من  جعتتتتتتل  

ا، الأمر التتت ي ألق   لحتتتل ا ما النجتتتاي في الحيتتتاة والعمتتتل مطلبتتتلأ

ربية مستتتتتتتتتتتفولية كبرى في إعداد فرد  قادر  على على عاتق الت

، وتحقيق رؤيتتتة أمتتتته  مواجهتتتة تحتتتديتتتات العصتتتتتتتتتتتتتر الجتتتديتتتد

 وأهدافها.

على ذلم يرى بعض المربين أن أفضتتتتتتتتتتتل أنوا    "وبناءلأ 

المتعلمين   التتتتت ي يبنى على حتتتتتاجتتتتتات    ورغبتتتتتا  مالتعلم هو 

وميولهم واستتتتتتتتتتتتتتعتدادا  م وقدرا  م، وأن هدف التربيتة هو 

لمتكاملة وتكوين الشخص ال ي يستطيع بناء الشخصية ا

أن يواصتتتتتتتتتتتتتل تعلمته في المستتتتتتتتتتتتتتقبتل، وهو أمر  يعتد  ضتتتتتتتتتتتتترورة  

، 2002لتطور المجتمع ال ي نعيشتتتتتتتتتتتته اليوم" )أبو الهيجا،  

49.) 

ستتتتتتتتتتتتتعتتتتتت التربيتتتتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتتتة إلى محتتتتتاربتتتتتة الجمود  و 

والتقليتتتد الأعمى التتت ي يحتتتد من التفكير والإبتتتدا  ويتتتدعو 

إلى الانقيتاد لمتا وجتدوا عليته الأستتتتتتتتتتتتتلاف من أفكتار والأقوال  

ا 
َ
نزُلُ  

ُ
ا أ وا متتتتُ ما اتَبَعا ها

ُ
ا قَيتتتتلُ ل

ُ
حيتتتتث قتتتتال   تعتتتتالى: "ولَذ

ا   نتتتُ فُيب
ب
ل
ُ
ا أ بَعا متتتُ

َ
ت
ُ
لب ن وا بتتتُ

ا
ال
ُ
  قتتت

ُ
مب لا ها
ا
اؤ انُ ابتتتُ

ُ
وب كتتت
ُ
وُل
ُ
ا ْ أ
ُ
اءُنتتت هَ ابتتتُ يتتتب

ُ
عُل

ونُ " )البقرة: تُدا  هُ ب
ُ
ا وُلا الأ يب

ُ
ونُ شتت
ا
قَل ن الكثير من إ(. إذ  170يُعب

الباحثين يعتقد أن مهارات التفكير وحل المشتتكلات وليدة 

الحقيقتتتة أنّ ذكرهم قتتتد ورد في القران  و التربيتتتة الحتتتديثتتتة،  

ا  الكريم كمتتا في قولته تعتتالى: مب ﴿يتُ
ا
اءُك وا إَن جتُ َ ينُ امُنا

َ
ا الت ه  تتُ
ُ
أ

وا  بَحا صتتتتتتتتتتتب تا
ُ
ة  ف
ُ
ا بَجُهُال ملأ وب

ُ
وا ق يبا صتتتتتتتتتتتَ

ا
ن ت
ُ
وا أ تُبُيَنا

ُ
بُن  ف
ُ
ق  بَن استتتتتتتتتتتَ

ُ
ف

ادَمَينُ﴾
ُ
مب ن تا
ب
عُل
ُ
ىٰ مُا ف
ُ
 (.2002)أبوالهيجا،  (6)الحجرات: عُل

أن أهتتتداف التربيتتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتة    فيتتتهوممتتتا لا شتتتتتتتتتتتتتتتمَ  

بنظامها    ،وهي.  أهداف متميزة جمعت خيري الدنيا والآخرة

ا من مصتتتتتتتتتتتتتتتادر حف  هويتتتة الأمتتتة    ،التربوي  تمثتتتل مصتتتتتتتتتتتتتتتدرلأ

الإسلامية وبنائ ا الثقافي والمعرفي، وتسهم في تفعيل دورها 

 (. 2004الإنساني والحضاري المعاصر)الجلاد،

فتي   والتتتعتلتم  المتعترفتتتتتتتة  متن  التهتتتتتتتدف  التتتربتيتتتتتتتة إنَ  متنتهتج 

الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتة، هو بنتتتاء الإنستتتتتتتتتتتتتتتان القتتتادر على المستتتتتتتتتتتتتتتاهمتتتة  

الفتاعلتة في عمتارة الأرض وتطويرهتا، وفق منهج  ، وهت ا 

يقتضتتتتتتتتتتتتت ي بطبيعتتتتتة الحتتتتتال تكتتتتتامتتتتتل المعرفتتتتتة والخبرات ال ي  

)متتتتتتتدكتتور، الإستتتتتتتتتتتتتتتلامتتيتتتتتتتة  إإذ    .(2002يتتتتتعتتلتتمتتهتتتتتتتا  لتتلتتتتتربتتيتتتتتتتة  نَ 

خصتتتتائص عدة، م  ا: الشتتتتمول، والتكامل؛ فإي تستتتت ى إلى 

تنميتتتتتة و  تتتتت يتتتتتص كتتتتتافتتتتتة جوانتتتتتص  تتتتتتتتتتتتتخصتتتتتتتتتتتتتيتتتتتة الإنستتتتتتتتتتتتتتتتتتان  

واستتتتتتتتتتتتعداداته وقدراته و   يلم ا، وللى المستتتتتتتتتتتاهمة في جميع 

)عزوزي،  مشتتتتتتتتتتتتتكتلاتتتتتتتته  المجتتتمتع وحتتتتتتتل  الحتيتتتتتتتاة في  جوانتتتتتتتص 

فقتتتتد اهتمتتتتت بتتتتالفرد، واعتنتتتتت بتكوينتتتته وتربيتتتتته   ،(1997

ا فتتاعلا،  ا، وفردلأ ا صتتتتتتتتتتتتتتالحتتلأ تربيتتة يتتتتتتتتتتتتتحيحتتة، ليكون موارنتتلأ

ا، يتحمتتل دو  ا منتجتتلأ ره المنتتاب بتته لتنميتتته وتمتتدنتته ولنستتتتتتتتتتتتتتانتتلأ

 (.2004)الجلاد، 

القرن الحتتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين بتتدأت تتبلور   بروز"ومع  

اتجاهات تربوية حديثة في كافة جوانص التربية، أضتتتتتتتتتتتتتحت  

ا تستتتتتتت ى مفستتتتتتتستتتتتتتات التربية إلى تحقيقها" )أبوجزر،  
لأ
أهداف

(. ويعد  اتجاه مهارات القرن الحادي والعشتتتتتتتتتتترين  3،  2018

ا   ا  من الاتجتتتتاهتتتتات ال ي بتتتتدأت تنتتتتال اهتمتتتتامتتتتلأ  قبتتتتلمن  كبيرلأ

في تمكين الطلاب من المعارف ولكساب م  التربويين لأهميت ا  

الستتتتتتتتتتتتتلوكيتتتتات ال ي تتطللم تتتتا المراحتتتتل القتتتتادمتتتتة من حيتتتتا  م  

 (.2018الجامعيّة والوظيفيّة )الهويش، 

القرن الحتتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين،   لمتطلبتتات  واستتتتتتتتتتتتتتجتتابتتة

النظم التربويتتتتتتة والتعليميتتتتتة   ال ي تفرض على  وتحتتتتتتديتتتتتتاتتتتتتته 

ثير من ضتتتتتتترورة تنمية المهارات اللازمة للنجاي، ستتتتتتتعت الك

المفستتتتتتتتستتتتتتتتات والمنظمات التربوية إلى تحديد مهارات القرن 

الحتتتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين، وصتتتتتتتتتتتتتيتتتاغتتتة أرر وأفكتتتار لتتتدمج هتتت ه 

المهتتتتارات وتكتتتتاملهتتتتا مع النظم التعليميتتتتة، ال ي تعين المعلم 

التتتتتغتتيتترات   التتعتتتتتتتالتتم، ومتتواكتتبتتتتتتتة  متتع  التتتتتكتتيتت   والمتتتتتعتتلتتم عتتلتتى 
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ستتتتتتتتتتتتتما ب تتتا، وتمك  م من العمتتتل بنجتتتاي  
َ
في المتلاحقتتتة ال ي يت

حيتا  م، ومن هت ه المنظمتات: منظمتة الشتتتتتتتتتتتتتراكتة من أجتل 

مهتتتارات القرن الحتتتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين، ال ي بتتتدأت منتتت  عتتتام 

المتتتتتتتتتحتتتتتتتدة  (2002) التتتتولايتتتتتتتات  فتتتتي  حتتتتقتتتتوقتتتتيتتتتتتتة  كتتتتمتتتتنتتتتظتتتتمتتتتتتتة  م 

لعشتتتترين  الأمريكية، هدفها غرس مهارات القرن الحادي وا

(،  2016؛ ويونس، 2014)شتتتتل ي،  في التعليم والتعري  ب ا.

 مهتتارات التعلم في القرن ت  إرتتاراتحيتتث وضتتتتتتتتتتتتتعتتت  
ا
صتتتتتتتتتتتتت 

الحادي والعشتتتتتترين، وهي: التفكير الناقد، وحل المشتتتتتتكلة،  

والابتكتار، والإبتدا ، والتعتاون والعمتل في فريق، والقيتادة،  

وفهم الثقافات المتعددة، وتقافة الاتصتتتتتتتتتتتالات والمعلومات 

والإعلام، وتقافة الحوستتتتبة وتقنية المعلومات والاتصتتتتال،  

وفتتتتتتتادل،   والمتهتنتتتتتتتة، والتتتعتلتم )تتريتلتنتج  التتتتتتت ات  عتلتى  المتعتتتمتتتتتتتد 

2013.)   

 م  ا دراستتتتتتتةوالبحوث التربوية، و   الدراستتتتتتتاتوتشتتتتتتتير  

إلى  (  2018  ،لحطي يا  ؛2015،  الستتتتتتتتتتتتتليطي  ؛2016)زامتتتتل،  

العديد من التصنيفات لمهارات القرن الحادي والعشرين، 

ال ي يجتتتتتص على المعلم امتلاكهتتتتتا، وم  تتتتتا: مهتتتتتارات الحيتتتتتاة،  

العمتتل، ومهتتارات التواصتتتتتتتتتتتتتتتل والتفتتاعتتل،  ومهتتارات ستتتتتتتتتتتتتوق  

 والمهارات التطبيقية، والمهارات الإدراكية.

من: لار، ودورسن، ودك، وهان،   وقسَمت دراسة كلّ  

(Laar, Deursen, Dijk & Haan2017 التتتتقتتتترن متتتتهتتتتتتتارات   )

الحادي والعشتتتتتتترين إلى قستتتتتتتمين، هما: مهارات أستتتتتتتاستتتتتتتية،  

الأستاستية هي: التقنية، ولدارة  ومهارات ستياقيّة. فالمهارات  

المعلومتتات، والاتصتتتتتتتتتتتتتتالات، والتعتتاون، والإبتتدا ، والتفكير  

أمتتا المهتتارات الستتتتتتتتتتتتتيتتاقيتتة فإي: .  النقتتدي، وحتتل المشتتتتتتتتتتتتتكلات

والتتتتتوجتتيتتتتتتته  والمتترونتتتتتتتة،  التتثتتقتتتتتتتافتتي،  والتتو تتي  الأختتلالتتي،  التتو تتي 

 ال اتي، والتعلم مدى الحياة. 

اكتتتافيتتانتو، وهتتارتونو، وستتتتتتتتتتتتتلهتتاتتتد   دراستتتتتتتتتتتتتتةوذكرت  

(Oktafianto, Hartono, Sulhadt 2019  ) التتتتتتتتتعتتتتلتتتتيتتتتم أن 

ا مهما في إعداد الطالص للحياة، والمعلم هو أحد  يفدي دورلأ

العوامل المهمة ال ي تستتتتتتتتتتتتتاهم في إكستتتتتتتتتتتتتاب الطلاب مهارات  

فتالمعلم لته دور ولهت ا  . القرن الحتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين ولتقتا  تا

فتتتتاعتتتتل في العمتتتتل التربوي؛ فهو فجر الزاويتتتتة في العمليتتتتة 

فتمتع التتتعتلتيت التتتربتوي،  التنتظتتتتتتتام  فتي  التفتقتري  والتعتمتود  متيتتتتتتتة، 

التقتدم التقني والمعرفي، حتدث تغيير في عنتاصتتتتتتتتتتتتتر العمليتة 

التعليمية، فالبياة التعليمية في القرن الحادي والعشترين  

اختلفتتت عن ذي قبتتل، وتغيرت اهتمتتامتتات المتعلم وميولتته 

التتتغتيترات  متواكتبتتتتتتتة  المتعتلتم  متن  يتتتطتلتتتتتتتص  متمتتتتتتتا  وحتتتتتتتاجتتتتتتتاتتتتتتتته، 

يه العملية التعليمية إلى الطريق الستتليم والتطورات وتوج

التتتتتتت ي  .(2016)الحتربي،   معتلتمون    الأمر  يتتوافر  يتتعتيتن أن 

ستمون بستمات معلم القرن الحادي والعشترين، وبالتالي 
َ
يت

تكون المخرجتتتات التعليميتتتة ذات جودة عتتتاليتتتة بتتتالنستتتتتتتتتتتتتبتتتة 

الغتتتتامتتتتدي    ذكر  لتتتت لتتتتمللمعلم وللمتعلم على حتتتتد ستتتتتتتتتتتتتواء.  

( في دراستتتتتتتتته ال ي هدفت إلى تحديد ستتتتتتتتمات المعلم 2018)

الفعال في القرن الحادي والعشرين، أن كفايات استعمال  

ا إلى مهارات التدريس العامة 
لأ
ا مضتتتتتتتتتتتتتاف التقنية لا تعد جزءلأ

 بل هي مكون رئيس ب ا في القرن الحادي والعشرين. 

؛ والكلثم،  2015)حستتتتتتتتتتتتتن،  دراستتتتتتتتتتتتتتتتتا  كمتتتا أوصتتتتتتتتتتتتتتتتت  

ورة الاهتمتتام بتتنعتتداد برامج التنميتتة المهنيتتة  بضتتتتتتتتتتتتتر  (2013

مهتتتتتتارات   التربيتتتتتتة على  المعلمين بكليتتتتتتات  الطلاب  لتتتتتتتدريتتتتتتص 

القرن الحتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين، وكت لتم تنميت تا لتده م في أتنتاء 

ا بتل اختل  دوره؛ فهو   ا عتاديتلأ الختدمتة. فتالمعلم لم يعتد فردلأ

وجتتص   ،لتت ا.  من يصتتتتتتتتتتتتتنع أيتتتتتتتتتتتتتحتتاب المهن الأخرى ويعلمهم

  (.2015بل ولتقان ه ه المهارات )البحراوي، عليه التعلم،  

المعلم   أصتتتتتتتتتتتتتب   ،لتتتتتت لتتتتتتم من الضتتتتتتتتتتتتتروري أن يمتلتتتتتتم 

ا، ومعلم التربيتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتة على وجته الخصتتتتتتتتتتتتتو   عمومتلأ

مهتتارات القرن الحتتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين، وأن يكون على درجتتة 

ه متطلبتتات   عتاليتتة من الإعتداد الأكتاديمي والمفي، وفق توجتّ

ى يتمكن من ممارستة مهنته  القرن الحادي والعشترين، ح َ 

بتتأك ر الطرائق والإستتتتتتتتتتتتتتراتيجيتتات فتتاعليتتة، فهو علاوة على 
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 يترتتص عل  تا دور  
لأ
مهنتته في التعليم، يقتدم رستتتتتتتتتتتتتالتة ستتتتتتتتتتتتتاميتة

 في إيصتتتتتتتتتتتتتتتتال محتويتتتتات التربيتتتتة 
 
 عظيمتتتتة

 
كبير  ومستتتتتتتتتتتتتفوليتتتتة

والتتقتتيتتم   المتتبتتتتتتتاد   لتتلتتمتتتتتعتتلتتمتتيتتن، ولكستتتتتتتتتتتتتتتتتتتابتت تتم  الإستتتتتتتتتتتتتتلامتتيتتتتتتتة 

ية وفق منهج   الإستتتتتتتتتتتتلامية ال ي توجه حيا  م المستتتتتتتتتتتتتقبل

 (. 2011وشريعته )الغميطي، 

ستتتتتتتتتتتتتعتت فلستتتتتتتتتتتتتفتة التعليم وانطلاقتا ممتا ستتتتتتتتتتتتتبق،   

بالستتتتتتتتتتتلطنة إلى العمل على تجاوز التحديات الاقتصتتتتتتتتتتتادية  

والاجتمتتاعيتتة والثقتتافيتتة والستتتتتتتتتتتتتيتتاستتتتتتتتتتتتتيتتة والتربويتتة، وتزويتتد 

المتعلمين بتتتالقيم والمعتتتارف والمهتتتارات اللازمتتتة للتعتتتامتتتل مع 

، 2017وتطوراته )مجلس التعليم، مستتتتتتتتتتتتجدات العصتتتتتتتتتتتر 

16.) 

وزارة التربية والتعليم بالستتتتتتتلطنة على   حرصتتتتتتتتوقد 

التتحتتتتتتتادي   التتقتترن  متتهتتتتتتتارات  بتتمتتوضتتتتتتتتتتتتتتتو   الاهتتتتتمتتتتتتتام  تتتفتتعتتيتتتتتتتل 

، والارلا  على تجارب بعض الدول في تحستتتتتتين  والعشتتتتتترين

لتتتلتتتتتتتطتتتورات   متتتواكتتتبتتتتتتت تتتتتتتا  التتتتتتتعتتتلتتتيتتتمتتتيتتتتتتتة، وتتتتتتتتأكتتتيتتتتتتتد  التتتعتتتمتتتلتتتيتتتتتتتة 

 من تلتتتتم التجتتتتارب  
لأ
التتتتدوليتتتتة في المستتتتتتتتتتتتتتقبليتتتتة، مستتتتتتتتتتتتتتفيتتتتدة

تتدريس كفتايتات القرن الحتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين وتفعيلهتا لتدى 

وزارة التربيتتتتتتة والتعليم  ذلتتتتتتم شتتتتتتتتتتتتتتتتتتاركتتتتتتت    ولتحقيق.  المعلم

العمتتتتتتل، ال ي  بتتتتتتالستتتتتتتتتتتتتلطنتتتتتتة   المفتمرات وورش  عتتتتتتدد من  في 

تلتتتتتم  تنتتتتتاولتتتتتت مهتتتتتارات القرن الحتتتتتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين، ومن 

التتتتتتتعتتتلتتتيتتتم متتتهتتتتتتتارات  المتتتفتتتتمتتترات:   لتتتتتتتقتتتويتتتم  التتتتتتتدولتتتي  "المتتتفتتتتمتتتر 

تنميت تتا وتقويمهتتا"، المنعقتتد بتالريتاض في الفترة   المستتتتتتتتتتتتتتقبتتل

م. )هياة تقويم التعليم والتدريص،  2018ديسمبر  6-4من:  

2018.)  

نتظتمتتتتتتتت   والتتتعتلتيتمكتمتتتتتتتا  التتتربتيتتتتتتتة  التثتورة   وزارة  متفتتمتر 

الصتتتتتتتتتتتتتنتتاعيتتة وأترهتا على التعليم، الت ي أقيم في الفترة من 

م(، بمحافظة شتتتتتمال البارنة، وكان 2019يناير/    21-23)

م توصتتتتتتتتتتتتتيتتاتتته: التتتأكيتتد على أهميتتة تحتتديتتد كفتتايتتات  من أه

القرن الحادي والعشتتتتتترين في المناقج الدراستتتتتتية، وضتتتتتترورة 

إعداد وتيقة تتضتتتتتتتتمن مهارات القرن الحادي والعشتتتتتتتترين، 

وتزويد مفستتتستتتات التعليم المدرستتت ي والعالي ب ا؛ لتضتتتمي  ا 

 (.2019ضتتتتمن برامجها الدراستتتتية )وزارة التربية والتعليم، 

( إلى أن 2016تته دراستتتتتتتتتتتتتة )التوبي والفواعير،  وهت ا متا أكتد

دور مفستتتستتتات التعليم العالي في إكستتتاب خريج  ا مهارات  

في ستتتتتتتتلطنة عمان كان  ومعارف القرن الحادي والعشتتتتتتتترين

.
لأ
 متوسطا

قيمتتو 
ا
عتدد من النتدوات ال ي   تم بمهتارات القرن   أ

الندوة م  ا:  ،  الحادي والعشتتتتتتتتتتتترين والرؤية المستتتتتتتتتتتتتقبلية لها

التتحتتتتتتتادي  التتقتترن  "التتتتتعتتلتتيتتم وكتتفتتتتتتتايتتتتتتتات  بتتعتتنتتوان:  التتورتتنتتيتتتتتتتة 

( متن  التفتتترة  فتي  بتمستتتتتتتتتتتتتقت   المتنتعتقتتتتتتتدة   24-22والتعشتتتتتتتتتتتتتريتن" 

م( وال ي أشتتتتتتتتتتتتتارت إلى أنَ من أهم المهتارات  2013ستتتتتتتتتتتتتبتمبر/

لص لمواكبة القرن الحادي والعشرين: الطا  إل  ا  ال ي يحتاج

الفريق  التواصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل والاتصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتال، ومهتتتتتتتارات روي  مهتتتتتتتارات 

الواحد، ومهارات التواصتتتتتتتتتتتتتل من خلال التقنيات الحديثة 

 (.2013)وزارة التربية والتعليم، 

الندوة الورنية بعنوان: "التعليم في ستتتلطنة عمان و 

  أكتوبر  16بتتتتاري  )  الطريق إلى المستتتتتتتتتتتتتتقبتتتل" ال ي عقتتتدت  -

و م2014 التعليمي في (  النظتتتتتتام  تطوير كفتتتتتتاءة  نتتتتتتاقشتتتتتتتتتتتتتتتتتتت 

 (.2014)مجلس التعليم،  السلطنة

مت   إضتتتتتتتتتتتتتافة
ّ
ظ
ا
إلى المفتمرات والندوات الستتتتتتتتتتتتتابقة، ن

وحلقتتتتات العمتتتتل ال ي تنتتتتاولتتتتت مهتتتتارات    الورش التتتتتدريبيتتتتة

المتنتتتتتتتاقتج متختتتلت   فتي  التحتتتتتتتادي والتعشتتتتتتتتتتتتتتريتن  مت ت تتتتتتتا: التقترن   ،

ايتتتتات الورشتتتتتتتتتتتتتتتتتة التتتتتدريبيتتتتة "تطبيق مهتتتتارات ومفتتتتاهيم كفتتتت

القرن الحتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين في مجتال الاحتراف"، المنعقتدة 

م(، وجاءت نتيجة  2013نوفبر 7-3بمستق  في الفترة من )

لتوصتتتتتتتتتتتتتيتات النتدوة الورنيتة الأولى، حيتث كتان من ضتتتتتتتتتتتتتمن  

والتعشتتتتتتتتتتتتتريتن تتوصتتتتتتتتتتتتتيتتتتتتتا ت تتتتتتتا التحتتتتتتتادي  التقترن  متهتتتتتتتارات  تتعتلتم   :

وتطبيقهتا وتطويرهتا؛ لتعزيز الإنتتاجيتة في العتالم الستتتتتتتتتتتتتريع 

دراستتتتتتتة احتياجات أعضتتتتتتتاء المناقج ومختصتتتتتتت  ا،  و المتغير،  

والمهتتتتتارات والمعتتتتتارف والاتجتتتتتاهتتتتتات ال ي يحتتتتتتاجو  تتتتتا )وزارة 

 (.2013التربية والتعليم، 

التتقتترن  قتتتتتتتدت  وعتت متتعتتلتتم  متتهتتتتتتتارات  عتتن  عتتمتتتتتتتل  حتتلتتقتتتتتتتة 

الحتتتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين في المتتتديريتتتة العتتتامتتتة للتربيتتتة والتعليم  

أكدت على م(،  2019يناير 15بمحافظة مستتتتتتتتتتتتندم بتاري  )

التتتتدريتتتص على مهتتتارات القرن الحتتتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين  أهميتتتة

 (.2019)وزارة التربية والتعليم، 
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الوزارة ح عليه من جهود  لَعُ 
 
أر ما  إلى  ا  ول  واستنادلأ

واستجابة   والعشرين،  الحادي  القرن  مهارات  موضو  

امتلاك   أصب   لتحقيقها،  تس ى  ال ي  التوجهات  لتلم 

غاية   في  ا  أمرلأ المهارات  له ه  الإسلامية  التربية  معلمي 

ا للدور الكبير ال ي تفرضه الحياة المعاصرة   الأهمية؛ نظرلأ

التعليمية. وفي ضوء ذلم، وما أشارت   بالعملية  لل  وض 

ال ي توصلت إلى أن    (2014،  الزدجالية) نتائج دراسة  إليه  

من   الثانية  بالحلقة  الإسلامية  التربية  معلمات  توظي  

في  المعلومات  تكنولوجيا  لتطبيقات  الأساس ي  التعليم 

بدرجة   جاءت  مان  عا بسلطنة  الإسلامية  التربية  تدريس 

ال ي كشفت عن امتلاك    ( 2018،  حمد)  ودراسة  متوسطة.

بمديرية   الحاسوبية  للثقافة  الاسلامية  التربية  معلمي 

ه ه   تأتي  ا  منخفضلأ كان  العراقية  الأنبار  محافظة  تربية 

التربية   معلمي  امتلاك  درجة  عن  لتكش   الدراسة 

 الإسلامية لمهارات القرن الحادي والعشرين.  

 مشكلة الدراسة وأسئلتها

الحتتتتالي لم تعتتتتد   عصتتتتتتتتتتتتترال  فيالتعليم    منإن الغتتتتايتتتتة  

مجرد إكستتتتتتتتتتاب المتعلمين المعرفة والحقائق فحستتتتتتتتتتص، بل 

تجتاوزت ذلتم إلى ضتتتتتتتتتتتتترورة العمتل على إكستتتتتتتتتتتتتتاب م المهتارات  

والاعتمتتتاد على التتت ات ليتمكنوا من التفتتتاعتتتل مع متغيرات  

فمرحلتة   (.2019)الحشتتتتتتتتتتتتتتاني،  العصتتتتتتتتتتتتتر الحتالي ومتطلبتاتته  

جتات  التعليم الأستتتتتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتتت ي مرحلتة مهمتة لأ  تا توفر الاحتيتا

  ،التعليمية الأستتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتية من المعلومات والمهارات والمعارف 

وتنمي الاتجتتتتاهتتتتات والقيم ال ي تمك  م من الاستتتتتتتتتتتتتتمرار في 

ا لميولهم واستتتتتعدادا  م وقدرا  م  التعليم أو التدريص وفقلأ 

المستتتتتتتتتتتتتتقبتتتتتتل ) وزارة التربيتتتتتتة لمواجهتتتتتتة تحتتتتتتديتتتتتتات وتطلعتتتتتتات 

لتتتت ا1999والتعليم،   أصتتتتتتتتتتتتتب  امتلاك المعلمين لمهتتتتارات    ،(. 

ا لا بدَ منه   القرن الحادي والعشرين أمرلأ

ا  ما ستتتتبق وما أكدته الأدبيات التربوية   علىوتأستتتتيستتتتلأ

ا  وتتربتويتتتتتتتل ا  متهتنتيتتتتتتتل وتتتتتتتتأهتيتلتهتم  المتعتلتمتيتن  إعتتتتتتتداد  ضتتتتتتتتتتتتترورة  عتلتى 

ا، بوصتتتتفهم عصتتتتص العملية التربوية وأداة نجاحها،   وعلميل

 
لأ
وشتائكة، تستتلزم  فقد أصتبحت مهمة المعلم أك ر صتعوبة

  
ّ
بتتتتالمهتتتتارات والمعتتتتارف المتجتتتتددة، ولا يتتتتتأت تنميتتتتته وتزويتتتتده 

(. تأتي 2009ذلم إلا بالإعداد الجيد المستدام )محافظة، 

ه ه الدراستتتتتتتتتتة للكشتتتتتتتتتت  عن درجة امتلاك معلمي التربية 

الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتة لمهتتارات القرن الحتتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين من وجهتة  

لإجتابتة  وذلتم بتا  ،نظر المعلمين الأوائتل والمعلمين أنفستتتتتتتتتتتتتهم

  عن السفال الرئيس:

ما درجة امتلاك معلمي التربية الإستلامية في الحلقة 

الثتتتتانيتتتتة من التعليم الأستتتتتتتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتتت ي مهتتتتارات القرن الحتتتتادي 

المتعتلتمتيتن الأوائتتتتتتتل والمتعتلتمتيتن   نتظتر  وجتهتتتتتتتة  متن  والتعشتتتتتتتتتتتتتريتن 

  أنفسهم؟

 منه الأسالة الآتية:وتتفر  

متتتتا درجتتتتة امتلاك معلمي التربيتتتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتتة في  -1

من التعليم الأستتتتتتتتتاستتتتتتتتت ي    (10-5)الصتتتتتتتتتفوف  الحلقة الثانية  

مهارات القرن الحادي والعشتتتتتتترين من وجهة نظر المعلمين  

 الأوائل؟

معلمي التربيتتتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتتة في   امتلاكمتتتتا درجتتتتة   -2

من التعليم الأستتتتتتتتتاستتتتتتتتت ي    (10-5)الصتتتتتتتتتفوف  الحلقة الثانية  

الحادي والعشتتتتتتترين من وجهة نظر المعلمين  مهارات القرن  

 أنفسهم؟

المتعتلتمتيتن   -3 نتظتر  بتيتن وجتهتتتتتتتة  اختتتلاف  يتوجتتتتتتتد  هتتتتتتتل 

التتتتتتتربتتتيتتتتتتتة  متتتعتتتلتتتمتتتي  امتتتتتتتلاك  درجتتتتتتتة  فتتتي  الأوائتتتتتتتل والمتتتعتتتلتتتمتتتيتتتن 

من التعليم   (10-5)الصفوف    في الحلقة الثانيةالإسلامية  

 مهارات القرن الحادي والعشرين؟الأساس ي 

هتتتتل توجتتتتد فروق ذات دلالتتتتة إحصتتتتتتتتتتتتتتتتائيتتتتة عنتتتتد   -4

التتتربتيتتتتتتتة (  a ≤ 0.05مستتتتتتتتتتتتتتتتوى ) متعتلتمتي  امتتتلاك  درجتتتتتتتة  فتي 

من التعليم   (10-5)الصفوف  الإسلامية في الحلقة الثانية  

الأستتتاستتت ي مهارات القرن الحادي والعشتتترين يعزى لكل من 

 ؟متغيرات الجنس، الخبرة، والمحافظة
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 هدفت ه ه الدراسة إلىأهداف الدراسة:  

عتتن   -1 التتتتتربتتيتتتتتتتة  التتكشتتتتتتتتتتتتتت   متتعتتلتتمتتي  امتتتتتلاك  درجتتتتتتتة 

الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتة لمهتتارات القرن الحتتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين من وجهتة  

 الأوائل والمعلمين أنفسهم.نظر المعلمين 

معرفتتتتتة الفرق بين وجهتتتتتة نظر المعلمين الأوائتتتتتل   -2

والمعلمين في درجتة امتلاك المعلمين لمهتارات القرن الحتادي  

 والعشرين.

تقتتتتتديرات عينتتتتتة    التعرف على دلالتتتتتة الفروق في  -3

 الدراسة في ضوء متغيرات الجنس، والخبرة، والمحافظة.

 : تتمثل أهمية الدراسة في الآتي:أهمية الدراسة

والتتتعتلتيتم   -1 التتتربتيتتتتتتتة  لتتتوجتهتتتتتتتات وزارة   
لأ
استتتتتتتتتتتتتتتجتتتتتتتابتتتتتتتة

نادي بأهمية مهارات القرن الحادي  
ا
بستتتتتتتتتتتلطنة عمان ال ي ت

والعشتتتتتتتتتتتتترين، وضتتتتتتتتتتتتترورة مواكبتتتة التقتتتدم التقني ومتغيرات  

 العصر وتحدياته المختلفة.

الاستتتتتتتتتتتتفادة من نتائج الدارستتتتتتتتتتتة في تطوير برامج  -2

إعتتداد المعلمين وتتتدريلم م، فيمتتا يتعلق بموضتتتتتتتتتتتتتو  مهتتارات  

 القرن الحادي والعشرين.

إتراء المكتبتتتة العمتتتانيتتتة، بتتتنضتتتتتتتتتتتتتتتافتتتة علميتتتة فيمتتتا  -3

 يتعلق بمهارات القرن الحادي والعشرين.

 حدود الدراسة

التتتتتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتتتة وعتتتتتتة من المعلمين على مجم  تم تطبيق 

في الحلقتتتتة الثتتتتانيتتتتة   الأوائتتتتل، ومعلمي التربيتتتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتتة

في المتتتتدارس    ( من التعليم الأستتتتتتتتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتتت ي10-5)الصتتتتتتتتتتتتتفوف  

العتتتتتامتتتتتة للتربيتتتتتة والتعليم   للمتتتتتديريتتتتتة  الحكوميتتتتتة التتتتتتابعتتتتتة 

في الفصتتتتتتتتتتتتتتل الثتتاني من العتتام التتدراستتتتتتتتتتتتت ي    بستتتتتتتتتتتتتلطنتتة عمتتان

 م(.2020م/2019)

 الحدود الموضوعية

مهتتتتتارات القرن الحتتتتتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين   تقتصتتتتتتتتتتتتتر على

التتتتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتتتة وهي: )مهتتتتتارات التعلم والابتكتتتتتار،   المحتتتتتددة في 

ومهتارات التواصتتتتتتتتتتتتتل والتعتاون، ومهتارات الثقتافتة الرقميتة،  

 ومهارات المهنة والحياة(.

فيما يأتي توضتتتتتتتتتي  لمصتتتتتتتتتطلحات مصططططططططدرحات الدراسططططططططة:  

  الدراسة وتعريفا  ا الإجرائية:

منزلة ورتبة في الشتتتتتترف،   درجة )استتتتتتم( وتعنيالدرجة لغة:  

، 2011وهي تدرج الش يء في المستوى )مجمع اللغة العربية،

287.) 

هي المستتتتتتتتتتتتتتوى التتتتت ي يحصتتتتتتتتتتتتتتتتتل عليتتتتته الطططططدرجطططططة  جرائيطططططا:  

 المستجيبون لأداة الدراسة المعدة له ا الغرض.

مصتتتتتتتتتتدر امتلم، وامتلم الشتتتتتتتتتت يء أي ملكه. الامتلاك لغة:  

 (.921، 2011مجمع اللغة العربية،)

: هي مستوى توافر مهارات القرن  جرائيا  الامتلاكدرجة  

الحادي والعشرين لدى معلمي التربية الإسلامية، في ضوء 

ممارستتتتتتتا  م الفعلية لها في عملية التدريس، وال ي قيستتتتتتت  

لهتتتتت ا الغرض، وتتضتتتتتتتتتتتتتمن هتتتتت ه المهتتتتتارات:   بتتتتتالأداة المعتتتتتدة 

مهتتارات التعلم والابتكتتار، ومهتتارات التواصتتتتتتتتتتتتتتتل والتعتتاون، 

 .لثقافة الرقمية، ومهارات المهنة والحياةومهارة ا

 مهارات القرن الحادي والعشرين

" الأداء الستتتتتتتتتتتتتهتل التدقيق، القتائم على الفهم لمتا   المهتارة هي:

ا وعقليا، مع توفير الوقت والجهد   يتعلمه الإنستتتتتتتتتتتان حركيلأ

 (.249، 1999والتكالي " )اللقاني والجمل، 

أو اجتماعية    وتعرف أيضا بأ  ا: "مقدرة جسمية أو عقلية

والتتتتتكتترار والتتفتتعتتتتتتتل  المتتمتتتتتتتارستتتتتتتتتتتتتتتتتتتة  متتن ختتلال  تتتعتتلتتمتتهتتتتتتتا  يتتتتتم 

الانعكاستتتتتت ي، ومن المحتمل أن يتمكن الفرد من تحستتتتتتي  ا"  

   (.925، 2003)الدبوس، 

الشتتتتتتتتتتتتتتتتراكتتتتتتتة    وتتتتتعتتتترفتتتتهتتتتتتتا for 21st  Partnershipمتتتتنتتتتظتتتتمتتتتتتتة 

)2019century skills , بأ  ا: مجموعة من قدرات التعلم )

والعشتتتتتتترين، وهي: مهارات التعلم الناجح في القرن الحادي  

والابتكتار، ومهتارة الاتصتتتتتتتتتتتتتال والتعتاون ومهتارات المعلومتات 

 والإعلام والتكنولوجيا، ومهارات الحياة والعمل.

 بأ  ا:
لأ
مجموعة من القدرات والستتتتتتتتتلوكيات    وتعرف إجرائيا

الحياتية ال ي ينبغي أن يمتلكها معلمو التربية الإستتتتتتتلامية، 

عرفي، ولكستتتتتاب ا لطلاب م للنجاي لمواكبة عصتتتتتر التقدم الم

في التعليم والحيتتاة المستتتتتتتتتتتتتتقبليتتة، وقتتد حتتدد  تتا البتتاحثتتتان  

مهتتتتتتتارات التعلم والابتكتتتتتتتار،   مهتتتتتتتارات رئيستتتتتتتتتتتتتتتتتتتة، هي:  بتتتتتتتأربع 

ومهتارات التواصتتتتتتتتتتتتتل والتعتاون، ومهتارات الثقتافتة الرقميتة،  
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أداة  المتهتنتتتتتتتة والتحتيتتتتتتتاة، والت تي ستتتتتتتتتتتتتتستتتتتتتتتتتتتتتختتتتتتتدم فتي  ومتهتتتتتتتارات 

 الدراسة.

هم المعلمون التتت ين يقومون    التربيططة الإسططططططططططططلاميططة:معلمو  

التعليم بتتتتتدريس مقررات التربيتتتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتتة في متتتتدارس  

  العتتتام التتتتابعتتتة لوزارة التربيتتتة والتعليم في ستتتتتتتتتتتتتلطنتتتة عمتتتان

 .(92، 2019)الزدجالية؛ والعاني، 

يمثل المستوى الرابع من مستويات الإشراف  المعلم الأول:  

ا بمشتتتترف مدير المدرستتتتة، ويرتب  فنيلأ ا  التربوي ويتبع إداريلأ 

المادة، ويختص بالتدريس ومستتتتتتاعدة المعلمين على تطوير 

إمكانيا  م التدريستتتتتتتتتية، ويخضتتتتتتتتتع ل شتتتتتتتتتراف المباشتتتتتتتتتر من 

 (.2015مدير المدرسة )وزارة التربية والتعليم، 

 الدريقة والإجراءات

استتتتتتتتتتتخدمت الدراستتتتتتتتتتة المنهج الوصتتتتتتتتتتفي، لمناستتتتتتتتتتبته  

دف إلى جمع الحقتتتائق والبيتتتانتتتات لطبيعت تتتا؛ فهو منهج  ه تتت

هتتتتتت ه  ظتتتتتتاهرة أو موق  معين مع محتتتتتتاولتتتتتتة تفستتتتتتتتتتتتتير  عن 

 
لأ
ا، ومن تم تحليلهتتتتا تحليلا ا كتتتتافيتتتتلأ ا الحقتتتتائق تفستتتتتتتتتتتتتيرلأ  كتتتتافيتتتتلأ

التظتتتتتتتاهترة  أو  المتوقت   بشتتتتتتتتتتتتتتتتتتتأن  تتعتمتيتمتتتتتتتات،  إلتى  لتلتوصتتتتتتتتتتتتتول 

 (.2014)الدليمي وصالح، 

 مجتمع الدراسة

تكون مجتمع التتتتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتتة من جميع معلمي التربيتتتتتة 

ومعلم  تتا الأوائتتل بتتالحلقتتة الثتتانيتتة من التعليم الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتة 

الأستتتتاستتتت ي في كلّ  من: محافظة مستتتتق ، ومحافظة جنوب 

البتتارنتتة، ومحتتافظتتة شتتتتتتتتتتتتتمتتال البتتارنتتة، ومحتتافظتتة جنوب 

م، ويبلغ عتتتدد  2019/2020الشتتتتتتتتتتتتترقيتتتة، للعتتتام التتتدراستتتتتتتتتتتتت ي 

 أولى، م  م  144المعلمين الأوائتل ف  تا )
لأ
ا أولُ ومعلمتة ( معلمتلأ

(  1514بلغ عدد المعلمين )( معلمة، كما  66و)،  ( معلما78)

ا ومعلمتة، م  م ) ، وذلتم ( معلمتة819و) ( معلمتا695معلمتلأ

حستتتتص إحصتتتتائية الكتاب الستتتتنوي بوزارة التربية والتعليم  

 م.  2019/ 2018للعام  

 

 أداة الدراسة

لتحقيق أهتداف التدراستتتتتتتتتتتتتة، أعتدت استتتتتتتتتتتتتتبتانتة، وذلتم بعتد 

ببعض الدراستتتتتات    الارلا  على الأدب النظري والاستتتتتتعانة

؛ 2019الحشتتتاني،؛ 2018الستتتابقة، مثل دراستتتة )أبوجزر،

وتكونت الاستتتتتتتتتبانة من أربعة مجالات    (.2015الستتتتتتتتليطي،  

 من )  رئيسة هي:
لأ
( عبارة،  20مهارات التعلم والابتكار مكونة

 من )
لأ
( عبتتتتتارات،  9ومهتتتتتارات التواصتتتتتتتتتتتتتتتتتتل والتعتتتتتاون مكونتتتتتة

 من )
لأ
رة، ومهتارات  ( عبتا14ومهتارات الثقتافتة الرقميتة مكونتة

 من )
لأ
 ( عبارات.10المهنة والحياة مكونة

 صدق أداة الدراسة 

عرضتتتتتتتتتتتتت الأداة في للتحقق من صتتتتتتتتتتتتدق أداة الدراستتتتتتتتتتتتة        

على مجموعتتة من المحكمين بلغ عتتددهم  الأوليتتة   صتتتتتتتتتتتتتور  تتا

ا، من ذوي الخبرة والاختصتتتتا ؛ وبناء على ما (  21) محكملأ

قدموه من ملحوظات تم تعديل الاستتتتتتتتتتتبانة وأصتتتتتتتتتتبحت في 

: الجزء الأول، وقتتتتد جزأينصتتتتتتتتتتتتتور  تتتتا ال  تتتتائيتتتتة، تتكون من  

تضتتتتتتتتتتتتتمن مصتتتتتتتتتتتتتطلحتتتتات التتتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتتة، والبيتتتتانتتتتات المتعلقتتتتة 

بتتتتالمتغيرات التتتتديموغرافيتتتتة للمبحوتين، أمتتتتا الجزء الثتتتتاني 

أربعتتتتتتة مجتتتتتتالات مهتتتتتتارات التعلم   فتكون من  رئيستتتتتتتتتتتتتتتتتتة هي: 

 من )
لأ
عبتتتتتتارة، ومهتتتتتتارات التواصتتتتتتتتتتتتتتتتتتل  14والابتكتتتتتتار مكونتتتتتتة  )

( متن   
لأ
متكتونتتتتتتتة التثتقتتتتتتتافتتتتتتتة 9والتتتعتتتتتتتاون  عتبتتتتتتتارات، ومتهتتتتتتتارات   )

 من )
لأ
( عبتتتارة، ومهتتتارات المهنتتتة والحيتتتاة  14الرقميتتتة مكونتتتة

 من )
لأ
 .( عبارات9مكونة

 الاتساق الداخلي 

ت اعتمتدت البتاحثتتان معتامتل ارتبتاب بيرستتتتتتتتتتتتتون بين مجتالا 

 ( يوضح ذلم1الاستبانة والدرجة الكلية والجدول )

 معامل ارتباب بيرسون  (: 1جدول )
 درجة الصدق  معامل ارتباب بيرسون  عدد العبارات 

 مرتفعة  **908. 14

 مرتفعة  **859. 9

 مرتفعة  **861. 14

 مرتفعة  **903. 9
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ا بين (  1يلاح  من جتتتدول ) وجود ارتبتتتاب دال إحصتتتتتتتتتتتتتتتتائيتتتلأ

الاستتتتتتتتتتتتتتبتتتتتانتتتتتة والتتتتتدرجتتتتتة الكليتتتتتة، إذ تراوحتتتتتت بين مجتتتتتالات  

(، ممتتا يفكتد أن جميع معتتاملات الارتبتاب  **859.-**908)

بين كتتتتتل مجتتتتتال والتتتتتدرجتتتتتة الكليتتتتتة ذات قيم عتتتتتاليتتتتتة ودالتتتتتة 

ا.  إحصائيلأ

 ثبات الأداة 

تم حستتتتتتتتتتتتتتتتتاب الثبتتتتات على عينتتتتة استتتتتتتتتتتتتتطلاعيتتتتة غير  

ا ( 35مشتتتتتتتتتتتتتمولتة في العينتة الفعليتة للتدراستتتتتتتتتتتتتة بلغتت ) معلمتلأ

 أولى، و)أولُ  
لأ
، وتم التتتتأكتتتد من (  38ومعلمتتتة

لأ
ا ومعلمتتتة معلمتتتلأ

ألفتتتتتا كرونبتتتتتا    تبتتتتتات الأداة من خلال حستتتتتتتتتتتتتتتتتتاب معتتتتتادلتتتتتة 

(Cronbach's alpha) بلغتتت قيمتتة معتتامتتل الثبتتات ل داة ،

  (، في حين بلغت قيمة معامل0,94لعينة المعلمين الأوائل )

(، وكلاهمتتا تبتتات عتتال  0,89الثبتتات ل داة لعينتتة المعلمين )

  ا يدل على صلاحية الأداة لتحقيق أهداف الدراسة.مم

 طريقة تصحيح المقياس

استخدم مقياس ليكرت الخماس ي ل جابة عن عبارات        

ا، قليلتة، متوستتتتتتتتتتتتتطتة، كبيرة، كبيرة  الاستتتتتتتتتتتتتتبتانتة )قليلتة جتدلأ

ا(، حيتتث يتتتتتتتتتتتتتححتتت العبتتارات الموجبتتة بتتنعطتتاء درجتتةَ  جتتدلأ

ا"، ودرجتتتتان   للبتتتديتتتل "قليلتتتة"، واحتتتدة للبتتتديتتتل "قليلتتتة جتتتدلأ

للبتديتل   وتلاث درجتات  للبتديتل "متوستتتتتتتتتتتتتطتة"، وأربع درجتات  

ا"، واحتستتتتتتتتتاب   "كبيرة"، وخمس درجات  للبديل "كبيرة جدلأ

 عكس ذلم في العبارات السالبة.

 للبيانات المعالجات الإحصائية

استتخدمت الدراستة المعالجات الإحصتائية والوصتفية        

النتائج لكل ستتتتتتفال  من والتحليلية المناستتتتتتبة في استتتتتتتخراج  

أستتتتتتتتتتالة الدراستتتتتتتتتتة باستتتتتتتتتتتخدام برنامج الرزمة الإحصتتتتتتتتتتائية  

 على النحو الآتي: (SPSS) للعلوم الاجتماعية

 تم استتتتتتتتتتتتتتختتتدام معتتتامتتتل الارتبتتتاب كرونبتتتا  ألفتتتا  -1

(Cronbach's alpha) .للتأكد من تبات أداة الدراسة 

تم حستتتتاب المتوستتتتطات الحستتتتابية والانحرافات   -2

 ل جابة عن السفالين الأول والثاني.المعيارية 

ل جتابتة على  (T – Test) تم استتتتتتتتتتتتتتختدام اختبتار -3

لمعرفة الفروق بين متوستتتتتتتتتطات إجابات   الستتتتتتتتتفال الثالث،

 الدراسة.

ل جتتابتتة عن  (T – Test) تم استتتتتتتتتتتتتتختتدام اختبتتار -4

الستتتتتتتتتتتتتفال الرابع لمعرفتة متا إذا كتان هنتاك فروق ذات دلالتة 

ابات الدراستتتتتتتتة في ( بين إج0.05إحصتتتتتتتتائية عند مستتتتتتتتتوى )

ضتتتتتتتتتتتتتوء متغير الجنس، كمتا تم استتتتتتتتتتتتتتختدام تحليتل التبتاين  

، ل جابة عن الستتفال الرابع لمعرفة ما (ANOVA) الأحادي

إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصتتتتتتائية عند مستتتتتتتوى  

( بين إجتتتابتتتات التتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتة في ضتتتتتتتتتتتتتوء متغيري الخبرة  0.05)

 والمحافظة.

 نتائج الدراسة

 المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول ومناقشتهاالنتائج 

مطا درجطة امتلاك  ل جتابتة عن الستتتتتتتتتتتتتفال الأول ونصتتتتتتتتتتتتتته:        

معلمي التربية الإسطططططططلامية في الحلقة الثانية  الصطططططططفوف  

( من التعليم الأسططططططططططططططاسطططططططططططط ي مهططارات القرن الحططادي 5-10

 والعشرين من وجهة نظر المعلمين الأوائل؟

استتتتتخرجت المتوستتتتطات الحستتتتابية والانحرافات المعيارية 

عينة المعلمين الأوائل على مجالات أداة الدراستتتتة   لدرجات

:م( يوضح ذل2والأداة مجتمعة، والجدول )
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المعلمين الأوائل على مجالات أداة الدراسة والأداة مجتمعة مرتبة  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات عينة (: 2جدول )

ا حسص المتوسطات الحسابية ا تنازليلأ  . ترتيبلأ

( أن درجة امتلاك معلمي التربية 2يظهر من جدول )

في جميع الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتة مهتتتارات القرن الحتتتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين  

لتقديرات إذ بلغ المتوس  الحسابي العام  المجالات كبيرة،  

( وانحراف معيتتتتاري مقتتتتداره  3.94المعلمين الأوائتتتتل )  عينتتتتة

(0.60  .)( جتتتتتتتدول  متتتن  يتتتظتتتهتتتر  المتتتتتتتوستتتتتتتتتتتتتتتطتتتتتتتات 1كتتتمتتتتتتتا  أن   )

المعلمين الأوائل حول مجالات    ت عينةلتقديراالحستتتتتتتتتابية  

(، وقد جاءت في المرتبة 4.32-  3.62الدراسة تراوحت بين )

الأولى "مهارات التواصتتتتل والتعاون" بمتوستتتت  حستتتتابي بلغ 

متتقتتتتتتتداره )4.32) وانتتحتتراف متتعتتيتتتتتتتاري  فتتي 0.56(  وجتتتتتتتاءت   ،)

بمتوستتتتتتتتتتتتت   الرقميتتتتتتتة"  الثقتتتتتتتافتتتتتتتة  "مهتتتتتتتارات  الأخيرة  المرتبتتتتتتتة 

 .(0.71معياري مقداره ) ( وانحراف3.62حسابي بلغ )

البتتتتاحثتتتتتان تقتتتتديرات عينتتتتة المعلمين الأوائتتتتل   وتعزو 

لتتتدرجتتتة امتلاك معلمي التربيتتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتة مهتتتارات القرن 

بتتتتتدرجتتتتتة  كبيرة إلى أن معلمي  الحتتتتتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين جتتتتتاءت 

التربيتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتة لتتده م معرفتتة بمهتتارات القرن الحتتادي 

م الفعلية ي انعكس على ممارستتتتتتتتا   والعشتتتتتتتترين، الأمر ال

 لها في الموق  الصفي. 

أما فيما يتعلق بتصتتتتتتدر مهارات التواصتتتتتتل والتعاون 

على  (،4.32)  مجموعة المهارات بأعلى متوس  حسابي بلغ

النتيجتتتة إلى ربيعتتتة الأستتتتتتتتتتتتتس    هفتعزى هتتتبقيتتتة المهتتتارات،  

ة في مجتمعنتتتا العمتتتاني؛  ة التعليميتتتّ ال ي تقوم عل  تتتا العمليتتتّ

والتطتلاب  المتعتلتم  بتيتن  التحتوار والتتتفتتتتتتتاعتتتتتتتل  عتلتى   
 
ة متبتنتيتتتتتتتّ فتإتي 

 إلى ما يتمتع 
لأ
بوصتفهما عنصتران رئيستان لنجاحها، إضتافة

ة من قتتتدوة  حستتتتتتتتتتتتتنتتتة في غرس  بتتته معلم التربيتتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتّ

المتبتادل بينته وبين رلابته وتطبيق المحبتة والمودة والاحترام  

الآختريتن   التحتوار متع  وكتيتفتيتتتتتتتة  التتتعتتتتتتتاون  التنتبتوي فتي  التهتتتتتتتدي 

وتقبل ارائ م. وحصتتتتتتتتتتول مهارات المهنة والحياة على المرتبة 

للعمليتتتة التعليميتتتة، فتتتالمهتتتارات    امهمتتتل   االثتتتانيتتتة كو  تتتا مطلبتتتلأ 

المهنيتتتتة والحيتتتتاتيتتتتة حين تظهر في ستتتتتتتتتتتتتلوك المعلم تنعكس 

، فتاهتمتامته بوقتت المنتاقشتتتتتتتتتتتتتتة الطلبتة  ا على ستتتتتتتتتتتتتلوكإيجتابتلأ 

والتدرس يعزز اهتمتام رلبتته بتأهميتة الوقتت، وقتدرتته على 

توجيه النقاش والتفاعل والستتتتتتتتتتفال يمن  رلبته مستتتتتتتتتتاحة  

للمشاركة والتعبير ولبداء الرأي، وتمكنه من إدارة الحوار  

يعلم الطلبة أستتتاستتتيات القيادة الناجحة بصتتتورة مباشتتترة  

ات التعلم والابتكتتتتار على وغير مبتتتتاشتتتتتتتتتتتتترة. وحصتتتتتتتتتتتتتول مهتتتتار 

ا من المهتتتتتارات المهمتتتتتة للعمليتتتتتة المرتبتتتتتة الثتتتتتالثتتتتتة هي أيضتتتتتتتتتتتتتتتتتلأ 

التعليميتة في هت ا القرن ختاصتتتتتتتتتتتتتتة، وهت ا دليتل على حر  

رلابه مهارات  لإكستتتتاب  معلم التربية الإستتتتلامية واهتمامه  

التفكير المختلفتتة. وجتتاء مجتتال الثقتتافتتة الرقميتتة في المرتبتتة 

ا ولكن بتدرجتة امتلاك ،الأخيرة ، ممتا يتدل على كبيرة أيضتتتتتتتتتتتتتتلأ

الرقميتتتتتة،   اهتمتتتتتام معلمي التربيتتتتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتتتة بتتتتتالثقتتتتتافتتتتتة 

ا لمواكبتتتتة عصتتتتتتتتتتتتتر التكنولوجيتتتا  ومحتتتتاولتتتتة اكتستتتتتتتتتتتتتتتتاب تتتتا ذاتيتتتتلأ 

عيقات في المدرستتتتتتة كضتتتتتتع  شتتتتتتبكات  بالرغم من وجود الم

نتتتتائج دراستتتتتتتتتتتتت ي    ا يختل  مع نترنتتتت، وقلتتتة الأجهزة. وهتتتالإ 

رقم 

 العبارة 

المتوسط   المجالات

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

 الرتبة درجة الامتلاك 

 1 كبيرة 0.56 4.32 التواصل والتعاون مهارات  2

 2 كبيرة 0.70 4.04 مهارات المهنة والحياة 4

 3 كبيرة 0.66 3.95 مهارات التعلم والابتكار  1

 4 كبيرة 0.71 3.62 مهارات الثقافة الرقمية 3

  كبيرة 0.60 3.94 المجالات مجتمعة 
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لمي التربيتتتة  امتلاك مع، في انخفتتتاض درجتتتة  (2018حمتتتد )

( ال ي  2018)، والهويش الإستتتتتتتتتتتتتلاميتة للثقتافتة الحتاستتتتتتتتتتتتتوبيتة

أظهرت احتيتتتتاج المعلم لمهتتتتارات الثقتتتتافتتتتة المعلومتتتتاتيتتتتة بمتتتتا 

  يواكص العصر.

  ( 2018الحطي ي ) وتتفق ه ه النتيجة مع نتائج دراستتتتتتتتتات:

في ترتيتتتتص المحتتتتاور من حيتتتتث الأهميتتتتة وحصتتتتتتتتتتتتتول مهتتتتارات  

التواصل في المرتبة الأولى ومهارات الكمبيوتر واستخدامها  

و  الأختيترة،  المترتتبتتتتتتتة  )فتي  متهتتتتتتتارة  2013التكتلتثتم  فتي حصتتتتتتتتتتتتتتول   )

الاتصتتتتتتتتتتتتتتتال على أعلى مهتتتارة في مستتتتتتتتتتتتتتوى معتتتالجتتتة محتوى  

  الكتاب لمهارات القرن الحادي والعشرين.

 ابة عن السؤال الثاني ومناقشتهاالنتائج المتعلقة بالإج

مطططا درجطططة امتلاك  الستتتتتتتتتتتتتفال الثتتتاني ونصتتتتتتتتتتتتتتتته:  ل جتتتابتتتة عن  

معلمي التربية الإسطططططططلامية في الحلقة الثانية  الصطططططططفوف  

( من التعليم الأسططططططططططططططاسطططططططططططط ي مهططارات القرن الحططادي 5-10

 والعشرين من وجهة نظر المعلمين أنفسهم؟

استتتتتتتتتتتخرجت المتوستتتتتتتتتتطات الحستتتتتتتتتتابية والانحرافات  

لتتتتتتتدرجتتتتتتتات   أداة المتعتيتتتتتتتاريتتتتتتتة  متجتتتتتتتالات  المتعتلتمتيتن عتلتى  عتيتنتتتتتتتة 

( يوضح ذلم3الدراسة والأداة مجتمعة، والجدول )

ا  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات عينة المعلمين على مجالات أداة الدر (: 3جدول ) ا تنازليلأ اسة والأداة مجتمعة مرتبة ترتيبلأ

حسص المتوسطات الحسابية

( متتن جتتتتتتتدول  التتتتتربتتيتتتتتتتة 3يتتظتتهتتر  امتتتتتلاك متتعتتلتتمتتي  أن   )

والعشتتتتتتتتترين جاء بدرجة  الإستتتتتتتتتلامية مهارات القرن الحادي  

، إذ بلغ متوس  المتوس  الحسابي العام لتقديرات كبيرة

(، 0.52(. بتتتانحراف  مقتتتداره )4.05عينتتتة المعلمين الأوائتتتل )

كمتتتا تراوحتتتت المتوستتتتتتتتتتتتتطتتتات الحستتتتتتتتتتتتتتتابيتتتة لتقتتتديرات عينتتتة 

( التتتتتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتتتة بين  ( 3.64( و)4.49المعلمين حول مجتتتتتتالات 

امتلاك    بتتتتدرجتتتتة(  0.37،  0.53وانحراف معيتتتتاري مقتتتتداره )

إذ جاءت في المرتبة الأولى "مهارات التواصتتتتتتتتتل  كبيرة ك لم. 

( وانحراف معياري 4.18والتعاون" بمتوستت  حستتابي بلغ )

وفي المرتبة الأخيرة مهارات الثقافة الرقمية  (  0.53مقداره )

وانحراف معياري مقداره  (  3.64بمتوستتتتتتتتتتتت  حستتتتتتتتتتتتابي بلغ )

ائج ال ي  بتتتتدرجتتتتة امتلاك  كبيرة كتتتت لتتتتم، وهتتتت ه النتتتتت(  0.72)

( تعزز صتتتتتتتتدق استتتتتتتتتجابة المعلمين  2انطوى عل  ا الجدول )

التحتتتتتتتادي  التقترن  متهتتتتتتتارات  امتتتلاكتهتم  متتتتتتتدى  أنتفستتتتتتتتتتتتتتهتم عتن 

والعشتتتتتتتتتتتتترين، حيتتتتتث تقتتتتتاربتتتتتت المتوستتتتتتتتتتتتتطتتتتتات الحستتتتتتتتتتتتتتتتتابيتتتتتة  

والانحرافتتتتات المعيتتتتاريتتتتة لاستتتتتتتتتتتتتتجتتتتابتتتتا  م مع رؤيتتتتة المعلمين  

 الأوائل ومدى امتلاكهم له ه المهارات.

 ن السؤال الثالث ومناقشتهاالنتائج المتعلقة بالإجابة ع

هل يوجد اختلاف  ول جابة عن الستتتتتتتتتتفال الثالث ونصتتتتتتتتتته: 

بين وجهطططة نظر المعلمين الأوائطططل والمعلمين أنفسططططططططططططهم في 

التربيططططططة الإسططططططططططططلاميططططططة   امتلاك معلمي  الحلقططططططة  درجططططططة  في 

مهارات ( من التعليم الأسططاسطط ي  10-5الثانية  الصططفوف  

 القرن الحادي والعشرين؟

حستتتتتتتتتتتتتبت المتوستتتتتتتتتتتتتطات الحستتتتتتتتتتتتتابية والانحرافات المعيارية 

عيتنتتتتتتتة (T-Test) واختتبتتتتتتتار لمعترفتتتتتتتة   لتتتتتتتدرجتتتتتتتات  التتتتتتتدراستتتتتتتتتتتتتتتتتتتة 

الأوائتتتتتتتل والمتتعتتلتتمتتيتتن   المتتعتتلتتمتتيتتن  نتتظتتر  بتتيتتن وجتتهتتتتتتتة  الاختتتتتلاف 

أنفستتتتتتتتتتتتتهم في درجتتتة امتلاك معلمي التربيتتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتة في 

مهتتتتارات القرن الحلقتتتتة الثتتتتانيتتتتة من التعليم الأستتتتتتتتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتتت ي  

 ( يوضح ذلم.3جدول )الالحادي والعشرين، و 

رقم 

 العبارة 

 الرتبة درجة الامتلاك  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  المجالات

 1 كبيرة 0.47 4.49 التواصل والتعاون مهارات  2

 2 كبيرة 0.61 4.18 مهارات المهنة والحياة 4

 3 كبيرة 0.53 4.11 والابتكار مهارات التعلم  1

 4 كبيرة 0.72 3.64 مهارات الثقافة الرقمية 3

  كبيرة  0.52 4.05 المجالات مجتمعة



 

 ... مهارات القرن الحادي الحلقة الثانية من التعليم الأساس ي درجة امتلاك معلمي التربية الإسلامية في هند اللمكية؛ ميمونة الزدجالية:  
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تطبيق اختبار)ت( لمعرفة الاختلاف بين وجهة نظر المعلمين الأوائل والمعلمين أنفسهم في درجة امتلاك معلمي التربية  نتائج (: 4جدول )

 مهارات القرن الحادي والعشرين.( من التعليم الأساس ي 10-5الحلقة الثانية )الصفوف  الإسلامية ب

( جتتتتتتتدول  متتن  دلالتتتتتتتة ( وجتتود  4يتتت تتتتتتتتتتتتتتح  فتتروق ذات 

بين تقديرات وجهة  (  0.05)  إحصتتتتتائية عند مستتتتتتوى دلالة

امتلاك معلمي  المعلمين الأوائتتتتتتل والمعلمين في درجتتتتتتة  نظر 

التربية الإسلامية مهارات القرن الحادي والعشرين، وذلم 

المتتتجتتتتتتتال الأول:   التتتتتتتعتتتلتتتم والابتتتتتتتكتتتتتتتار،  فتتتي  بتتتتتتتدلالتتتتتتتة متتتهتتتتتتتارات 

( والمجتتتال الثتتتاني: مهتتتارات التواصتتتتتتتتتتتتتتتل  0.019إحصتتتتتتتتتتتتتتتائيتتتة )

ال الرابع: ( والمجتتتت0.004والتعتتتتاون، بتتتتدلالتتتتة إحصتتتتتتتتتتتتتتتتتائيتتتتة )

( لصتتتتالح 0.043مهارات المهنة والحياة، بدلالة إحصتتتتائية )

ا بين تقتتتتتديرات 
لأ
المعلمين، كمتتتتتا يت تتتتتتتتتتتتتح أن هنتتتتتاك اختلافتتتتت

العينتين في درجة امتلاك معلمي التربية الإسلامية مهارات  

 القرن الحادي والعشرين.

عزى هت ه النتيجتة إلى أن المعلمين يرون  
ا
ويمكن أن ت

لمهارات بدرجة  كبيرة ويمارستتتتتتتتو  ا أك ر  أ  م يمتلكون ه ه ا

ذلتتم إلى أنتته إعتتادة ستتتتتتتتتتتتتبتتص  في المواق  الصتتتتتتتتتتتتتفيتتة، ويمكن  

وضتتتتتتتتتتتتتع ربي ي أن يكون تقتدير المعلمين الت اتي لأنفستتتتتتتتتتتتتهم  

هتتتتتتت ه  وتتتختتتتتلتت   لتتهتتم.  المتتعتتلتتمتتيتتن الأوائتتتتتتتل  تتتقتتتتتتتديتتر  متتن  أقتتتتتتتل 

( 2018؛ والهويش، 2019النتيجة مع دراستتت ي )الحشتتتاني، 

صتتتتتتتتتتتتتتائيتة بين تقتديرات في عتدم وجود فروق ذات دلالتة إح

 عينة الدراسة.

 النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الرابع ومناقشتها

هل توجد فروق ذات الستتتفال الرابع ونصتتته:  ول جابة عن  

في درجطططة (  a ≤ 0.05دلالطططة  حصططططططططططططططائيطططة عنطططد مسططططططططططططتو    

امتلاك معلمي التربيططططة الإسططططططططططططلاميططططة في الحلقططططة الثططططانيططططة  

التعليم الأسططططاسطططط ي مهارات القرن  ( من  10-5 الصططططفوف  

الحطططططادي والعشططططططططططططرين اع   لكطططططل من متغيرات الج  ،  

  الخبرة، والمحافظة؟

استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات    

واختبار )ت( لمجموعتين مستقلتين لاستجابات  المعيارية 

ا لمتغير الجنس والجدولين ) (،  4عينة المعلمين الأوائل وفقلأ

 : لمذ ( يوضحان5)

 

 

 

 

 

 المجال 

قيمة  المعلمين  الأوائل المعلمين 

  ت(

درجة  

 الحرية 

الدلالة 

متوسط   الإحصائية 

 حسابي

انحراف 

 معياري 

متوسط  

 حسابي

انحراف 

 معياري 

  مهارات التعلم والابتكار 

3.95 

 

0.66 

 

4.11 

 

0.53 

 

2.12 

 

402 

 

0.019 

 0.004 402 2.67 0.47 4.49 0.56 4.32 التواصل والتعاون مهارات 

 0.77 402 0.28 0.72 3.65 0.71 3.62 الثقافة الرقميةمهارات 

 0.043 402 1.88 0.61 4.18 0.70 4.04 مهارات المهنة والحياة

 0.064 402 1.85 0.52 4.06 0.60 3.94 المجالات مجتمعة 
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ا لمتغير  (: 5دول )ج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، واختبار )ت( لمجموعتين مستقلتين لاستجابات عينة المعلمين الأوائل وفقلأ

 الجنس. 
 

 المجالات

متوسط   الج   

 حسابي

انحراف 

 معياري 

 الدلالة الإحصائية درجة الحرية  ت( قيمة 

  0.72 3.91 ذكر  مهارات التعلم والابتكار 

0.775 

 

100 

 

 0.57 4.01 أنثى  0.440

  0.57 4.27 ذكر  التواصل والتعاون مهارات 

1.06 

 

100 

 

 0.55 4.40 أنثى  0.289

  0.70 3.58 ذكر  مهارات الثقافة الرقمية

710 . 

 

100 

 

 0.74 3.68 أنثى  0.479

  0.70 3.91 ذكر  مهارات المهنة والحياة

2.221 

 

100 

 

 0.67 4.22 أنثى  0.030

 0.231 100 1.205 0.62 3.88 ذكر  المجالات مجتمعة 

 0.57 4.03 أنثى 

( جتتتتتتتدول  متتن  دلالتتتتتتتة 5يتتت تتتتتتتتتتتتتتح  فتتروق ذات  وجتتود   )

بين تقديرات عينة   (0.05عند مستتتتتتتتتوى دلالة ) إحصتتتتتتتتائية

المعلمين الأوائتتتل حول امتلاك معلمي التربيتتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتة 

وذلم في المجال الرابع:   مهارات القرن الحادي والعشتتتتترين،

( لصتتتتتتتتالح 0.030مهارات المهنة والحياة بدلالة إحصتتتتتتتتائية )

المتعتلتمتتتتتتتاتالإنتتتتتتتاث،   أن  إلتى  ذلتتتتتتتم  متع    ويتعتزى  تتعتتتتتتتامتلتهتن  فتي 

ه في ربيعة تعاملهن مع الطالبات، فالمعلمة أبنائ ن يشتتتتتتتتتتتتتب

وتتحتمتتتتتتتل  المتبتتتتتتتادرة  عتلتى  رتتتتتتتالتبتتتتتتتا ت تتتتتتتا  تشتتتتتتتتتتتتتتجتيتع  عتلتى  تتحتر  

المستفولية، تم إن هدوء الطالبات وستهولة التعامل معهن  

الإبتتتتتتتدا .   عتلتى  متحتفتزة  تتعتلتيتمتيتتتتتتتة  بتيتاتتتتتتتة  تتكتويتن  فتي  يستتتتتتتتتتتتتتهتم 

( 2015وتختل  ه ه النتيجة مع نتائج دراستتتتة البحراوي )

دلالتتة إحصتتتتتتتتتتتتتتائيتتة لصتتتتتتتتتتتتتتالح ال ي أظهرت وجود فروق ذات  

 ال كور.

عتتتتدم وجود فروق ذات (  4كمتتتتا يلاح  من جتتتتدول )

دلالتة إحصتتتتتتتتتتتتتتائيتة في المجتالات الأخرى فقتد بلغ المتوستتتتتتتتتتتتت  

وانحراف معیاري مقداره  (  3.88الحستتتتتتتتتتتابي الكلي لل كور )

 ( 4.03بلغ المتوس  الحسابي ل ناث )في حين (  0.62)

ق بتتتالمهتتتارات  وفيمتتتا يتعل.  (0.57وانحراف معیتتتاري مقتتتداره )

الأولى مهتتتتتتارات التواصتتتتتتتتتتتتتتتتتتل   بتتتتتتالمرتبتتتتتتة  الأخرى فقتتتتتتد جتتتتتتاءت 

والتعاون، فقد بلغ المتوستتتتتتتتتت  الكلي الاستتتتتتتتتتتجابات ال كور 

بلغ المتوستتتتتتتتتتتتت   في حين  ،  (0.57وانحراف معیتتتاري )(  4.27)

( الإنتتتتتتتاث  متعتیتتتتتتتاري 4,40التكتلتي لاستتتتتتتتتتتتتتتتجتتتتتتتابتتتتتتتات  وانتحتراف   )

الرقميتة،  (، وجتاءت بتالمرتبتة الأخيرة مهتارات الثقتافتة  0.57)

( 3.58فقتتتد بلغ المتوستتتتتتتتتتتتت  الكلي الاستتتتتتتتتتتتتتجتتتابتتتات التتت كور )

بلغ المتوستتتتتتتتتتتتت  في حين  (  0.70وانحراف معیتتتتاري مقتتتتداره )

وانحراف معياري مقداره  ( 3.58الكلي لاستجابات الإناث )

تقتتارب المتوستتتتتتتتتتتتتطتتات  (  6جتتدول )الكمتتا يلاح  من (.  0.74)

الحستتتتتتتتتتتتتتتابيتتتة بين التتت كور والإنتتتاث في بقيتتتة المجتتتالات إلا أن 

المتوستتتتتتتتتتتتطات الحستتتتتتتتتتتتابية ل ناث أعلى من ال كور بشتتتتتتتتتتتتكل  

إلى التشتتتتتتتتتتتتتجيع والتحفيز المعنوي   ذلتتتتتتم  عتتتتتتام. وربمتتتتتتا يعود 

والمادي المستتتتتتتتتتتتتتمر ال ي تحظ  به المعلمات في مدارستتتتتتتتتتتتهن  

من قبتل إدارة المتدرستتتتتتتتتتتتتتة الأمر الت ي يتدفعهن إلى الاهتمتام  

 والحر  أك ر على تطوير أدائ ن.
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ا لمتغير الجنس(: 6جدول )  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، واختبار )ت( لمجموعتين مستقلتين لاستجابات عينة المعلمين وفقلأ
 

 المجالات

انحراف  متوسط حسابي  الج   

 معياري 

الدلالة  الحريةدرجة  قيمة  ت( 

 الإحصائية 

  0.58 4.10 ذكر  مهارات التعلم والابتكار 

0.299 

 

302 

 

0.765 
 0.49 4.11 أنثى 

  0.053 4.44 ذكر  التواصل والتعاون مهارات 

1.58 

 

302 

 

0.114 
 0.042 4.53 أنثى 

  0.75 3.68 ذكر  مهارات الثقافة الرقمية

0.691 

 

302 

 

 0.70 3.62 أنثى  0.490

  0.67 4.184 ذكر  مهارات المهنة والحياة

0.056 

302 0.955 

 0.55 4.188 أنثى 

 0.924 302 0.095 0.58 4.05 ذكر  المجالات مجتمعة 

 0.47 4.06 أنثى 

 
أنتتتته لا توجتتتتد فروق ذات 6يت تتتتتتتتتتتتتح من الجتتتتدول )  )

دلالة إحصتتتتتتتائية بين تقديرات عينة المعلمين الأوائل حول  

امتلاك معلمي التربيتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتة مهتتارات القرن الحتتادي 

ة، فقتد بلغ  والعشتتتتتتتتتتتتترين يعزى لمتغير الجنس بصتتتتتتتتتتتتتورة  عتامتّ

( لتلتتتتتتت كتور  التكتلتي  التحستتتتتتتتتتتتتتتتتتتابتي  وانتحتراف   4.05المتتتوستتتتتتتتتتتتتت    )

بلغ المتوستتتتتتتتتتتتت  الحستتتتتتتتتتتتتابي ل ناث ين  في ح(،  0.58معياري )

 (. 0.47( وانحراف  معياري )4.06)

جتاءت بتالمرتبتة الأولى مهتارات    ،وفيمتا يتعلق بتالمهتارات

التواصتتتتتتتتتتتتل والتعاون، فبلغ المتوستتتتتتتتتتتت  الكلي لاستتتتتتتتتتتتتجابات  

في حين (،  0.53( وانحراف  معيتتاري مقتتداره )4.44التت كور )

نحراف   ( وا4.53بلغ المتوستتتتتتتتت  الكلي لاستتتتتتتتتتجابات الإناث )

(. وجتتتاءت بتتتالمرتبتتتة الأخيرة مهتتتارات  0.42معيتتتاري مقتتتداره )

الثقتتتتتافتتتتتة الرقميتتتتتة، فبلغ المتوستتتتتتتتتتتتت  الكلي لاستتتتتتتتتتتتتتجتتتتتابتتتتتات 

( متتعتتيتتتتتتتاري )3.68التتتتتتت كتتور  وانتتحتتراف   بتتلتتغ فتتي حتتيتتن  (  0.75( 

( وانحراف   3.62المتوستتتتتتتتتتتتت  الكلي لاستتتتتتتتتتتتتتجتتتتابتتتتات الإنتتتتاث )

 (.0.74معياري )

( التتتتتجتتتتتتتدول  متتتتتن  التتتتتجتتتتتنتتتتتس 5ونتتتتتلاحتتتتت   متتتتتتتتتتتغتتتتتيتتتتتر  أن   )

ا في درجة امتلاك  )ذكر/  مفترلأ
لأ
أنثى( لم يظهر بوصتتفه عاملا

التتتحتتتتتتتادي  التتتقتتترن  متتتهتتتتتتتارات  الإستتتتتتتتتتتتتتتلامتتتيتتتتتتتة  التتتتتتتربتتتيتتتتتتتة  متتتعتتتلتتتمتتتي 

فتتي  التتتتتقتتتتتتتارب  إلتتى  ذلتتتتتتتم  التتبتتتتتتتاحتتثتتتتتتتتتتان  وتتتعتتزو  والتتعشتتتتتتتتتتتتتتريتتن، 

ا  تقديرا  م، وتشتتتابه الكفايات ال ي يمتلكها المعلمون ذكورلأ

 
لأ
ا، والتزام الجميع بتالتعليمتات نفستتتتتتتتتتتتتهتا الصتتتتتتتتتتتتتادرة عن ولنتاتت

التتتتتر  والتتتتتعتتلتتيتتم، وخضتتتتتتتتتتتتتتوعتتهتتم جتتمتتيتتعتتتتتتتلأ وزارة  لتتلتتبتترامتتج  بتتيتتتتتتتة  ا 

التطوير المهنيتة، والتدورات التتدريبيتة، وهت ا يفستتتتتتتتتتتتتر عتدم 

 وجود أتر لمتغير الجنس. 

إليتتتته نتتتتتائج         واتفقتتتتت هتتتت ه النتيجتتتتة مع متتتتا توصتتتتتتتتتتتتتلتتتتت 

؛ وغتتازي وحتتاتم ٢٠١٦؛ وزامتتل،  ٢٠١8دراستتتتتتتتتتتتتتتات )المومني  

 (، في عدم وجود فروق ذات دلالة إحصتتتتتتتائية لمتغير٢٠١٦

البحرواي ) ال ي  2015الجنس، واختلفتتتتتتتت مع دراستتتتتتتتتتتتتتتتتتتة   )

متتتغتيتر  فتي  إحصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتائتيتتتتتتتة  فتروق ذات دلالتتتتتتتة  أظتهترت وجتود 

 لصالح ال كور.
لأ
 الجنس في المهارات إجمالا
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تم حستتتتتتاب المتوستتتتتتطات   فيما يتعلق بمتغير الخبرةو 

والانحرافتتتات المعيتتتاريتتتة لأتر متغير ستتتتتتتتتتتتتنوات   الحستتتتتتتتتتتتتتتتابيتتتة

 الخبرة لعينة المعلمين الأوائل، وتم استبعاد الفاة الأولى 

لاحتوائ تتتا على أعتتتداد قليلتتتة، واعتمتتتدت البتتتاحثتتتتان  

 ( يوضح ذلم.6)اختبار )ت( للفاتين الأخرى والجدول 

 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار )ت( لأتر متغير سنوات الخبرة لعينة المعلمين الأوائل حول درجة امتلاك (: 7جدول )

 ( من التعليم الأساس ي مهارات القرن الحادي والعشرين.10-5في الحلقة الثانية )الصفوف معلمي التربية الإسلامية 
 

 المجالات

انحراف  متوسط حسابي  سنوات الخبرة 

 معياري 

الدلالة  درجة الحرية قيمة  ت( 

 الإحصائية 

  0.60 4.04 سنة  12-7 مهارات التعلم والابتكار 

0.88 

 

95 

0.379 

 0.68 3.90 سنة فأك ر 13

 0.350 95 0.94 0.54 4.41 سنة  12-7 التواصل والتعاون مهارات 

 0.58 4.29 سنة فأك ر 13

  0.81 3.65 سنة  12-7 مهارات الثقافة الرقمية

0.22 

 

95 0.819 

 0.70 3.61 سنة فأك ر 13

  0.72 4.21 سنة  12-7 مهارات المهنة والحياة

1.42 

95 0.158 

 0.71 3.97 سنة فأك ر 13

 0.386 95 0.87 0.61 4.03 سنة  12-7 المجالات مجتمعة 

 0.61 3.90 سنة فأك ر 13

( أنه لا توجد فروق ذات دلالة 7من جدول )  يت تتتتح

تقتتتتتتديرات عينتتتتتتة المعلمين الأوائتتتتتتل حول  إحصتتتتتتتتتتتتتتتتتتائيتتتتتتة   بين 

امتلاك معلمي التربيتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتة مهتتارات القرن الحتتادي 

عزى لمتغير الخبرة ) ستتتتتتتتتتتتتنتتة    13 /ستتتتتتتتتتتتتنتتة  12-7والعشتتتتتتتتتتتتترين يا

فتأك ر( وبوجته  عتام حيتث بلغ المتوستتتتتتتتتتتتت  الحستتتتتتتتتتتتتتابي الكلي 

( وانحراف   4.03)  ستتتتتتتتتتتتتنتتتتتة  12-7لاستتتتتتتتتتتتتتجتتتتتابتتتتتات الخبرة من  

بلغ المتوستتتتتتتتتتتتت  الحستتتتتتتتتتتتتتابي   في حين(  0.61معيتاري مقتداره )

( وانحراف   3.90)  ستتتتتتتتتتتتنة فأك ر  13استتتتتتتتتتتتتجابات الخبرة  لتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتت

 (. 0.61معياري مقداره )

جتاءت بتالمرتبتة الأولى مهتارات    ،وفيمتا يتعلق بتالمهتارات

  التواصتتتتتتتتتتتتل والتعاون، فبلغ المتوستتتتتتتتتتتت  الكلي لاستتتتتتتتتتتتتجابات

في ( 0.54( وانحراف  معياري )4.41)ستتتنة   12-7الخبرة من  

ستتتتتنة    13لتتتتتتتتتتتتتتتتتت الخبرة  بلغ المتوستتتتت  الكلي لاستتتتتتجابات  حين  

(. وجتتتاءت بتتتالمرتبتتتة  0.58( وانحراف  معيتتتاري )4.29فتتتأك ر )

الأخيرة مهتارات الثقتافتة الرقميتة فقتد بلغ المتوستتتتتتتتتتتتت  الكلي 

( وانحراف   3.65)ستتتتتتتتتتتتتنتتتتتة    12-7الخبرة من  لاستتتتتتتتتتتتتتجتتتتتابتتتتتات  

غ المتوستتتتتتتت  الكلي لاستتتتتتتتتجابات  بلفي حين  (،  0.81معياري )

 (.0.71( وانحراف  معياري )3.61سنة فأك ر ) 13لت الخبرة 

عتتيتتنتتتتتتتة  عتتلتتى  التتختتبتترة  متتتتتغتتيتتر ستتتتتتتتتتتتتتنتتوات  أتتتر  ولمتتعتترفتتتتتتتة 

المعلمين تم حستتتتتتاب المتوستتتتتتطات الحستتتتتتابية والانحرافات  

لأتر (  ANOVAالمعيتاريتة واختبتار تحليتل التبتاين الأحتادي )

( يوضتتتح 7غير ستتتنوات الخبرة لعينة المعلمين والجدول )مت

.ذلم
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في الحلقة الثانية  لأتر متغير سنوات الخبرة لدرجة امتلاك معلمي التربية الإسلامية  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية(: 8جدول )

 وجهة نظر المعلمين. ( من التعليم الأساس ي مهارات القرن الحادي والعشرين من 10-5)الصفوف 

( وجود فروق ظاهريه بين المتوسطات 8يبن جدول )

الحستتتتابية والانحرافات المعيارية لتقديرات عينة المعلمين  

التربيتتتتتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتتتتة مهتتتتتتارات   حول درجتتتتتتة امتلاك معلمي 

ولمعرفة ما القرن الحادي والعشتترين حستتص متغير الخبرة.  

إذا كانت الفروق بين المتوستتتتتتتتتتتطات الحستتتتتتتتتتتابية ذات دلالة 

(،  ANOVAتحليل التباين الأحادي )خدم  إحصتتتتتتتتائية استتتتتتتتت

 ( يوضح ذلم.8جدول )الو 

 

امتلاك معلمي التربية الإسلامية في الحلقة الثانية  ( لأتر متغير سنوات الخبرة حول درجة ANOVAتحليل التباين الأحادي )(: 9جدول )

 مهارات القرن الحادي والعشرين من وجهة نظر المعلمين( من التعليم الأساس ي 10-5)الصفوف 
متوسط   درجات الحرية مجموع المربعات المصدر المجال 

 المربعات

 الدلالة الإحصائية قيمة ف

مهارات التعلم 

 والابتكار 

 0.183 1.709 0.490 2 0.980 بين المجموعات 

 0.287 301 86.27 المجموعات داخل  

 303 87.25 الكلي 

التواصل مهارات 

 والتعاون 

 0.166 1.806 0.406 2 0.812 بين المجموعات 

 0.225 301 67.66 المجموعات داخل  

 303 68.47 الكلي 

 0.790 0.236 0.125 2 0.250 بين المجموعات 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد سنوات الخبرة  المجالات

 مهارات التعلم والابتكار 

 

 0.52 3.98 32 سنوات 1-6

 0.52 4.08 129 سنة  7-12

 0.54 4.16 143 سنة فأك ر 13

 0.52 4.35 32 سنوات 6-1 التواصل والتعاون مهارات 

 0.46 4.49 129 سنة  7-12

 0.46 4.52 143 سنة فأك ر 13

 0.59 3.60 32 سنوات 6-1 مهارات الثقافة الرقمية

 0.76 3.62 129 سنة  7-12

 0.71 3.67 143 سنة فأك ر 13

 0.69 4.00 32 سنوات 6-1 مهارات المهنة والحياة

 0.60 4.22 129 سنة  7-12

 0.59 4.19 143 سنة فأك ر 13

 0.51 3.94 32 سنوات 6-1 المجالات مجتمعة 

 0.52 4.05 129 سنة  7-12

 0.52 4.09 143 سنة فأك ر 13
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مهارات الثقافة 

 الرقمية

 0.530 301 159 المجموعات داخل  

 303 159 الكلي 

 0.174 1.761 0.653 2 1.306 بين المجموعات  والحياةمهارات المهنة 

 0.371 301 111.60 المجموعات داخل  

 303 112.91 الكلي 

 بين المجموعات  المجالات مجتمعة 

 المجموعات داخل  

0.586 

82.361 

2 

301 

0.293 

0.274 

1.067 0.345 

 303 83.179 الكلي 

( عتدم وجود فروق ذات دلالتة 9يلاح  من جتدول )

امتلاك  درجة إحصتتتتتتتتتتتتتائية في تقديرات عينة المعلمين حول  

معلمي التربية الإسلامية مهارات القرن الحادي والعشرين 

إلى أنّ  ذلتتتتتتم  عزى  في جميع المجتتتتتتالات والمجتتتتتتالات ككتتتتتتل، ويا

يتعرضتتتتتتتتون لبياة تربوية وعمل متشتتتتتتتتابه من حيث الجميع  

ن للتتدورات التتتدريبيتتة وبرامج الإنمتتاء  ، ويخضتتتتتتتتتتتتتعو الظروف

المفي نفستتتتها بغض النظر عن الخبرات التدريستتتتية. وتتفق 

( في عتتتدم وجود 2016هتتت ه النتيجتتتة مع دراستتتتتتتتتتتتتتتة الحربي )

ا لمتغير الخبرة في مستتتتتتوى و ي معلمي فروق دالة إحصتتتتتائيلأ 

العلوم بمهارات المتعلمين للقرن الحادي والعشتتتتتتترين، ومع 

( في عدم وجود أتر لمتغير الخبرة  2014دراستتتتة الزدجالية )

لتتتلتتتمتتتهتتتتتتتارات  الإستتتتتتتتتتتتتتتلامتتتيتتتتتتتة  التتتتتتتربتتتيتتتتتتتة  متتتعتتتلتتتمتتتتتتتات  تتتتوظتتتيتتت   فتتتي 

الحتاستتتتتتتتتتتتتوبيتة، واختلفتت هت ه النتيجتة مع نتيجتة دراستتتتتتتتتتتتتتة  

( في أتر ستتتتتتتتتتتتتنوات الختتتتدمتتتتة على الأدوار ال ي  2016زامتتتتل )

يقوم ب ا المعلم في ضوء مهارات القرن الحادي والعشرين، 

ال ي أظهرت وجود (  2016ونتتتتائج دراستتتتتتتتتتتتتتتة غتتتازي وحتتتاتم )

فروق  ذات دلالتة  إحصتتتتتتتتتتتتتتائيتة لمتغير الخبرة في استتتتتتتتتتتتتتختدام  

التربيتتتتتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتتتتة لمهتتتتتتارات التفكير الإبتتتتتتدا ي في  معلمي 

 تدريس التربية الإسلامية.

أمتتتتتتا فيمتتتتتتا يتعلق بمتغير المحتتتتتتافظتتتتتتة، تم حستتتتتتتتتتتتتتتتتتاب 

والانحرافتتات المعيتتاريتتة واختبتتار   المتوستتتتتتتتتتتتتطتتات الحستتتتتتتتتتتتتتتابي

لأتر متغير المحتتافظتتة  (  ANOVAالأحتتادي )تحليتتل التبتتاين  

 .( يوضح ذلم9لعينة المعلمين الأوائل والجدول )

في الحلقة الثانية  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأتر متغير المحافظة لدرجة امتلاك معلمي التربية الإسلامية (: 10جدول )

 من التعليم الأساس ي مهارات القرن الحادي والعشرين من وجهة نظر المعلمين الأوائل.( 10-5)الصفوف 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد المحافظة المجال 

 مهارات التعلم والابتكار 

 

 0.51 3.93 28 مسق  

 0.68 4.06 24 جنوب البارنة 

 0.74 3.89 36 شمال البارنة

 0.72 3.96 14 جنوب الشرقية 

 0.38 4.30 28 مسق   التواصل والتعاون مهارات 

 0.59 4.40 24 جنوب البارنة 

 0.67 4.23 36 شمال البارنة

 0.54 4.48 14 جنوب الشرقية 

 0.72 3.53 28 مسق   مهارات الثقافة الرقمية

 0.75 3.73 24 جنوب البارنة 

 0.72 3.54 36 شمال البارنة



 

 ... مهارات القرن الحادي الحلقة الثانية من التعليم الأساس ي درجة امتلاك معلمي التربية الإسلامية في هند اللمكية؛ ميمونة الزدجالية:  
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( وجود فروق ظاهريه بين المتوستطات  10ن جدول )ييب      

الحستتتتابية والانحرافات المعيارية لتقديرات عينة المعلمين  

التربيتتتتتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتتتتة   الأوائتتتتتتل حول درجتتتتتتة امتلاك معلمي 

 مهارات القرن الحادي والعشرين حسص متغير المحافظة.

المتوستتتتتتتتتتتتتطتتتتتتات  الفروق بين  كتتتتتتانتتتتتتت  إذا  متتتتتتا  ولمعرفتتتتتتة 

تحليل التباين الحستتتتتابية ذات دلالة إحصتتتتتائية استتتتتتخدم  

( يوضح ذلم.10جدول )ال(، و ANOVAالأحادي )

سلامية في الحلقة الثانية )الصفوف امتلاك معلمي التربية الإ ( لأتر متغير المحافظة حول درجة ANOVAتحليل التباين الأحادي ) (: 11جدول )

 ( من التعليم الأساس ي مهارات القرن الحادي والعشرين من وجهة نظر المعلمين الأوائل.5-10

 0.61 3.84 14 جنوب الشرقية 

 0.68 4.00 28 مسق   مهارات المهنة والحياة

 0.68 4.07 24 جنوب البارنة 

 0.76 4.39 36 شمال البارنة

 0.56 4.04 14 جنوب الشرقية 

 0.51 3.89 28 مسق   المجالات مجتمعة 

 0.62 4.03 24 جنوب البارنة 

 0.67 3.85 36 شمال البارنة

 0.56 4.11 14 جنوب الشرقية 

متوسط   درجات الحرية مجموع المربعات المصدر المجال 

 المربعات

 الدلالة الإحصائية قيمة ف

مهارات التعلم 

 والابتكار 

 0.808 0.324 0.147 3 0.442 بين المجموعات 

 0.454 98 44.52 المجموعات داخل  

 101 44.97 الكلي 

التواصل مهارات 

 والتعاون 

 0.493 0.806 0.263 3 0.789 بين المجموعات 

 0.326 98 31.75 المجموعات داخل  

 101 32.47 الكلي 

مهارات الثقافة 

 الرقمية

 0.453 0.883 0.457 3 1.370 بين المجموعات 

 0.517 98 50.69 المجموعات داخل  

 101 52.06 الكلي 

مهارات المهنة  

 والحياة

 0.179 1.667 0.820 3 2.459 بين المجموعات 

 0.492 98 48.17 المجموعات داخل  

 101 50.63 الكلي 

 بين المجموعات  المجالات مجتمعة 

 المجموعات داخل  

0.914 

36.43 

3 

98 

0.305 

0.372 

0.819 0.486 

 101 37.34 الكلي 
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( عتتتدم وجود فروق ذات دلالتتتة 11يلاح  من جتتتدول )      

درجتة إحصتتتتتتتتتتتتتائيتة في تقتديرات عينتة المعلمين الأوائتل حول  

امتلاك معلمي التربيتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتة مهتتارات القرن الحتتادي 

والعشتتتتتتتتتتتتترين بين المحتتافظتتات في جميع المجتتالات والمجتتالات  

عزى ذلم إلى  أستتتتتتاليص التقويم الموحدة ال ي يقيّم ككل، ويا

الأوائتتتل معلم  م في جميع المحتتتافظتتتات، كمتتتا  المعلمون  ب تتتا  

ن  أن الأستتتتتتتتتتتتتس ال ي تقوم عل  تتتتا عمليتتتتة تقويم أداء المعلمي 

، بالإضتتتافة إلى أن جميع موضتتتوعات الإنماء المهنية  واحدة

ال ي تست ى لتقديمها دائرة الموارد البشترية ودائرة التدريص  

توصتتتتيفها تحت مظلة واحدة يتضتتتتمن يتم  في كل محافظة  

لتلتمتعتلتمتيتن  تتقتتتتتتتدم  الت تي  المتقتتترحتتتتتتتة  التتتتتتتتتدريتتتتتتتص  رترائتق  ذلتتتتتتتم 

بتتتتيتتتتن  دالتتتتتتتة   فتتتتروق   وجتتتتود  عتتتتتتتدم  يتتتتفستتتتتتتتتتتتتتتتتر  الأوائتتتتتتتل، وهتتتتتتت ا 

في درجتتتتة امتلاك معلمي التربيتتتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتتة  المحتتتتافظتتتتات  

 مهارات القرن الحادي والعشرين.

والانحرافات المعيارية  وحستتتتتتتتتبت المتوستتتتتتتتتطات الحستتتتتتتتتابية

لأتر متغير  (  ANOVAواختبتتتتار تحليتتتتل التبتتتتاين الأحتتتتادي )

.( يوضح ذلم11المحافظة لعينة المعلمين والجدول )

 
في الحلقة الثانية  لأتر متغير المحافظة لدرجة امتلاك معلمي التربية الإسلامية  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية(: 12جدول )

 ( من التعليم الأساس ي مهارات القرن الحادي والعشرين من وجهة نظر المعلمين. 10-5)الصفوف 

( وجود فروق ظاهرية بين المتوستطات  12جدول )يبين        

 الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات عينة المعلمين 

 

التربيتتتتتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتتتتة مهتتتتتتارات   حول درجتتتتتتة امتلاك معلمي 

 القرن الحادي والعشرين حسص متغير المحافظة.

 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد المحافظة المجال 

 مهارات التعلم والابتكار 

 

 0.53 4.03 87 مسق  

 0.51 4.14 71 جنوب البارنة 

 0.51 4.14 93 شمال البارنة

 0.60 4.14 53 جنوب الشرقية 

 0.51 4.43 87 مسق   التواصل والتعاون مهارات 

 0.48 4.48 71 جنوب البارنة 

 0.46 4.50 93 شمال البارنة

 0.41 4.57 53 الشرقية جنوب 

 0.74 3.50 87 مسق   مهارات الثقافة الرقمية

 0.66 3.66 71 جنوب البارنة 

 0.74 3.61 93 شمال البارنة

 0.75 3.77 53 جنوب الشرقية 

 0.66 4.09 87 مسق   مهارات المهنة والحياة

 0.60 4.19 71 جنوب البارنة 

 0.57 4.22 93 شمال البارنة

 0.59 4.05 53 الشرقية جنوب 

 0.54 3.99 87 مسق   المجالات مجتمعة 

 0.50 4.07 71 جنوب البارنة 

 0.50 4.06 93 شمال البارنة

 0.54 4.13 53 جنوب الشرقية 



 

 ... مهارات القرن الحادي الحلقة الثانية من التعليم الأساس ي درجة امتلاك معلمي التربية الإسلامية في هند اللمكية؛ ميمونة الزدجالية:  
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تحليتل التبتاين الأحتادي ذات دلالتة إحصتتتتتتتتتتتتتائيتة استتتتتتتتتتتتتتختدم   ولمعرفة ما إذا كانت الفروق بين المتوسطات الحسابية 

(ANOVA و ،)( يوضح ذلم12جدول )ال

امتلاك معلمي التربية الإسلامية في الحلقة الثانية )الصفوف ( لأتر متغير المحافظة حول درجة ANOVAتحليل التباين الأحادي ) (: 13جدول )

 ( من التعليم الأساس ي مهارات القرن الحادي والعشرين5-10
متوسط   درجات الحرية مجموع المربعات المصدر المجال 

 المربعات

 الدلالة الإحصائية قيمة ف

مهارات التعلم 

 والابتكار 

 0.470 0.324 0.244 3 0.723 بين المجموعات 

 0.288 300 86.51 المجموعات داخل  

 303 87.25 الكلي 

التواصل مهارات 

 والتعاون 

 0.413 0.806 0.217 3 0.605 بين المجموعات 

 0.226 300 67.82 المجموعات داخل  

 303 68.47 الكلي 

مهارات الثقافة 

 الرقمية

 0.515 0.883 0.404 3 1.212 بين المجموعات 

 0.529 300 158.67 المجموعات داخل  

 303 159.88 الكلي 

 0.326. 1.667 0.431 3 1.292 بين المجموعات  مهارات المهنة والحياة

 0.372 300 111.61 المجموعات داخل  

 303 112.91 الكلي 

 المجموعات بين  المجالات مجتمعة 

 المجموعات داخل  

0.768 

82.42 

3 

300 

0.256 

0.275 

0.819 0.426 

 303 83.19 الكلي

( جتتتتتتتدول  متتتن  فتتتروق ذات 13يتتتلاحتتت   وجتتتود  عتتتتتتتدم   )

درجتتة دلالتتة إحصتتتتتتتتتتتتتتتائيتتة في تقتتديرات عينتتة المعلمين حول  

امتلاك معلمي التربيتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتة مهتتارات القرن الحتتادي 

والعشتتتتتتتتتتتتترين بين المحتتافظتتات في جميع المجتتالات والمجتتالات  

إلى المساواة بين محافظات   ذلمإعادة سبص  ويمكن  ككل،  

فتي جتتتتتتتانتتتتتتتص   لتلتمتعتلتمتيتن عتلتى رترائتق  التالستتتتتتتتتتتتتلتطتنتتتتتتتة  تتتتتتتتدريتتتتتتتص 

التتتتدريس الحتتتديثتتتة، فهم يتلقون التعليمتتتات نفستتتتتتتتتتتتتهتتتا من 

ربوي كما يحضتتتتترون المشتتتتتاغل التربوية قستتتتتم الإشتتتتتراف الت

وخط  الإنمتتاء المفي نفستتتتتتتتتتتتتهتتا. وتختل  هتت ه النتيجتتة مع 

أتر لمتغير 2014نتيجتتتتتة دراستتتتتتتتتتتتتتتتتتة الزدجتتتتتاليتتتتتة ) في وجود   )

المحافظة في توظي  معلمات التربية الإستتتتتتتلامية للمهارات  

 الحاسوبية.

 مرخص لأهم نتائج الدراسة:

الإستتتتتتتتتتتتتلامتيتتتتتتة -1 التتتربتيتتتتتتتة  متعتلتمتي  امتتتلاك    إن درجتتتتتتتة 

مهارات القرن الحادي العشتتتتتتتتتترين هي درجة كبيرة في جميع 

 المجالات.

يوجتتد اختلاف بين وجهتتة نظر المعلمين الأوائتتل،   -2

الإستتتتتتتتتتتتتلامتيتتتتتتتة  التتتربتيتتتتتتتة  متعتلتمتي  امتتتلاك  درجتتتتتتتة  والمتعتلتمتيتن فتي 

 مهارات القرن الحادي العشرين، لصالح المعلمين.
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مستتتتتتوى    إحصتتتتتائية عندد فروق ذات دلالة  توج -3

(a ≤ 0.05  ) في درجتة امتلاك معلمي التربيتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتة في

( من التعليم الأستتتتتتاستتتتتت ي،  10-5الحلقة الثانية )الصتتتتتتفوف  

في مهارات القرن الحادي والعشتتتتتترين، يعزى لمتغيّر الجنس  

في مجتتال المهنتتة    المعلمتتاتلعينتتة المعلمين الأوائتتل لصتتتتتتتتتتتتتتالح  

 والحياة فق .

 لالتتتتتتة إحصتتتتتتتتتتتتتتتتتتائيتتتتتتة عنتتتتتتدلا توجتتتتتتد فروق ذات د -4

التتتربتيتتتتتتتة (  a ≤ 0.05مستتتتتتتتتتتتتتتتوى ) متعتلتمتي  امتتتلاك  درجتتتتتتتة  فتي 

( من التعليم 10-5الإسلامية في الحلقة الثانية )الصفوف  

الأستتتتتتتتتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتتتت ي مهتتتتتارات القرن الحتتتتتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين، يعزى 

 سنوات الخبرة، والمحافظة.ل

 توصيات الدراسة

في ضتتتتتتتتتتتتتوء ما توصتتتتتتتتتتتتتلت إليه الدراستتتتتتتتتتتتتة من نتائج، تو تتتتتتتتتتتتت ي 

 لآتي:الباحثتان با

تطوير  - نحو  الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتتتتتة  التربيتتتتتتتة  معلم  توجيتتتتتتته 

مهاراته في مجال الثقافة الرقمية بما يتلاءم مع الممارسات  

الرقميتتتتة العتتتتالميتتتتة الحتتتتديثتتتتة في التتتتتدريس وذلتتتتم من خلال  

التتتوجتيتتتتتته   عتبتر  أو  التتتتتتتتتدريتبتيتتتتتتتة،  التتتتتتتدورات  أو  التعتمتتتتتتتل  ورش 

 المباشر والمتابعة من قبل المعلم الأول أو مشرف المادة.  

متتن وزارة  - المتتقتتررة  المتتفتتي  الإنتتمتتتتتتتاء  بتترامتتج  تتتوجتتيتتتتتتته 

التربيتتة والتعليم، نحو التركيز على مهتتارات القرن الحتتادي 

والعشتتتتتتتتتتتتترين، وختاصتتتتتتتتتتتتتتة مهتارات الثقتافتة الرقميتة ومهتارات  

التربيتتتتتتة  التعلم والابتكتتتتتتار، وتخصتتتتتتتتتتتتتيص بعضتتتتتتتتتتتتتهتتتتتتا لمعلمي 

 الإسلامية من جميع محافظات السلطنة.  

ت القرن الحادي  التركيز على قياس تحقيق مهارا -

والعشتتتتتتتتتتتتترين في العمليتة التعليميتة من خلال تضتتتتتتتتتتتتتمي  تا في 

دليل المعلم بصتتتتتتتتورة تستتتتتتتتم  للمعلم الأول متابعة تطبيقها  

 عبر استمارة التقييم.

 المقترحات

امتلاك   - مقتري إعتتتتتتداد دراستتتتتتتتتتتتتتتتتتات تقيس درجتتتتتتة 

معلمي التربية الإسلامية مهارات القرن الحادي والعشرين 

 لفة وفي محافظات مختلفة.في مراحل تعليميّة مخت

مقتري إعتتتداد دراستتتتتتتتتتتتتتتتات تبحتتتث درجتتتة تضتتتتتتتتتتتتتمن  -

متتان لمهتتارات القرن  كتتتاب التربيتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتة بستتتتتتتتتتتتتلطنتتة عا

 الحادي والعشرين.

التدريبية   - الدورات  أو  العمل  ورش  عقد  مقتري 

القرن   في مهارات  التربية الإسلامية  لتطوير مهارات معلم 

 الحادي والعشرين. 

 

*** *

 العربية ع المراجط

ررق تدريس الدراستتتتتتتتتات القرانية  (.  2000أبو الهيجا، ففاد حستتتتتتتتتن )

  والإستتتتتتتتتتلامية ولعداد دروستتتتتتتتتتها اليومية والأهداف الستتتتتتتتتتلوكية 

 (. عمان: دار المناقج للنشر والتوزيع.2)ب  

إتراء كتتتص التربيتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتة  (.  2018صتتتتتتتتتتتتتتابرين محمود )أبو جزر،  

الفلستتتتتتتتتتتتطينية للصتتتتتتتتتتتتفين العاشتتتتتتتتتتتتر والحادي عشتتتتتتتتتتتتر بمهارات  

. )رستتتتتتتتتتتتالة ماجستتتتتتتتتتتتتير منشتتتتتتتتتتتتورة(،  القرن الحادي والعشتتتتتتتتتتتترين

 الجامعة الإسلامية: غزة.

ستتتتتتتتتتتتتلطنتة عمتان: الأمتانتة فلستتتتتتتتتتتتتفتة التعليم.    .(2017مجلس التعليم. )

 العامة لمجلس التعليم 

بيرن تشتتتتتتتتتتتتتتتتتتارلز )تريلنج،  وفتتتتتتادل،  الحتتتتتتادي  (.  2013ي،  القرن  مهتتتتتتارات 

. )ترجمة بدر عبد   الصتتتتتتتتالح(.  والعشتتتتتتتترين: التعلم في زمننا

 الرياض: جامعة الملم سعود، النشر العلمي والمطابع.

تتتتدريس التربيتتتة الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتة الأستتتتتتتتتتتتتس  (.  2004الجلاد، متتتاجتتتد زكي، )

 .(. عمان: دار المسيرة1)ب والنظرية والأساليص العملية

( (.  2016الحربي، عبتتتتتد   عبتتتتتد الكريم؛ والجبر، جبر محمتتتتتد جبر 

بمهتتتتارات المتعلمين   بتتتتالمرحلتتتتة الابتتتتتدائيتتتتة  و ي معلمي العلوم 

،  المجلة الدولية التربوية المختصتةللقرن الحادي والعشترين.  

5 (5  ،)24-38. 

(. تطوير منهج الرياضتيات للصت  2015حستن، شتيماء محمد علي )

التتواحتتتتتتتد   التتقتترن  متتهتتتتتتتارات  فتتي ضتتتتتتتتتتتتتتتوء  الابتتتتتتتتتتدادتتي  الستتتتتتتتتتتتتتتتتتتادس 

 .345-297(،  18)  ،التربيةمجلة كلية والعشرين. 
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درجة امتلاك معلمي اللغة (.  2019الحشتتتتتتتتتتتتاني، علي خل  حستتتتتتتتتتتتين )

العربية في الأردن لمهارات القرن الحادي والعشرين من وجهة  

)رستتتتالة ماجستتتتتير    لتربويين نظر مديري المدارس والمشتتتترفين ا

 غير منشورة(، جامعة ال البيت، الأردن.

(. تقويم أداءات تدريس  2018الحطي ي، دينا عبد الحميد الستتعيد )

معلمي العلوم بالمرحلة المتوستتتتتتتتطة على ضتتتتتتتتوء مهارات القرن  

والعشتتتتتتتتتتتتترين.   العلوم الحتتتتتتتادي  في  للبحوث  التتتتتتتدوليتتتتتتتة  المجلتتتتتتتة 

 .291-261(،  4)1،  التربوية

(. مدى امتلاك مدرس ي التربية الإسلامية  2018عدي يوس  )حمد،  

مجلتة للثقتافتة الحتاستتتتتتتتتتتتتوبيتة بمتديريتة تربيتة محتافظتة الأنبتار.  

- 466(،  29)  ،والاجتمتا الفنون والأدب وعلوم الإنستتتتتتتتتتتتتتانيتات  

479. 

(. الكويتت: 1)ب  القتاموس التربوي (.  2003التدبوس، جواهر محمتد )

 جامعة الكويت.

البحث (.  2014وصتتتالح، علي عبد الرحيم )الدليمي، عصتتتام حستتتن؛  

ان: دار الرضتتتتتتتتتتتتتوان للنشتتتتتتتتتتتتتر العلمي أستتتتتتتتتتتتتستتتتتتتتتتتتتته ومنتتاقجتته . عمتتّ

 والتوزيع.

(. الأدوار ال ي يمارستتتتتتها المعلم الفلستتتتتتطيني 2016)زامل، مجدي علي  

بل تفعيلها  في ضتتوء متطلبات القرن الحادي والعشتترين، وستتا

(، 2)11في محتتافظتتة نتتابلس. مجلتتة جتتامعتتة الخليتتل للبحوث،  

124-156. 

(. درجتتتة امتلاك معلمي 2019الزدجتتتاليتتتة، ميمونتتتة؛ العتتتاني، وج  تتتة )

التربية الإستتتتتتتتتتتلامية بستتتتتتتتتتتلطنة عمان للكفايات المهنية اللازمة 

للتعليم وفق معايير الجودة العالمية في إعداد المعلمين مجلة 

 .112-83(،  14العلوم التربوية، )

( متتتتتدى توظي  تكنولوجيتتتتتا  -2014الزدجتتتتتاليتتتتتة، ميمونتتتتتة درويش  أ(. 

المعلومات والاتصتتتتتتتال في تدريس التربية الإستتتتتتتلامية بستتتتتتتلطنة  

 .74-63(،  8) 3  ،المتخصصةالمجلة التربوية الدولية عمان.  

(. تصتتتتتتتتتتور مقتري لمهارات معلم القراءة في 2015الستتتتتتتتتتليطي، ستتتتتتتتتتعيد )

المتتتتتتتدارس  في  الحتتتتتتتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين  القرن  متطلبتتتتتتتات  ضتتتتتتتتتتتتتوء 

كليتتة    -لتتة التربيتتة، جتتامعتتة الأزهرمجالمستتتتتتتتتتتتتتقلتتة بتتدولتتة قطر.  

 .691-630(،  164) 3  ،التربية

نوال ) الحتتتتتادي 2014شتتتتتتتتتتتتتل ي،  لتتتتتدمج مهتتتتتارات القرن  إرتتتتتار مقتري   .)

والعشتتتتتتتترين في مناقج العلوم بالتعليم الأستتتتتتتتاستتتتتتتت ي في مصتتتتتتتتر،  

 .33-1(،  10) 3  المجلة الدولية التربوية المتخصصة،

( دور معلمي التربية  2016غازي، انتصتتتتتتتتتتار مصتتتتتتتتتتطف ؛ وحاتم، ليث )

الإستتتتتتتتتتتتتلاميتتتتة في تنميتتتتة مهتتتتارات التفكير الإبتتتتدا ي لتتتتدى رلبتتتتة  

مجلة المنارة للبحوث الصتتتتتتتتتتت  العاشتتتتتتتتتتتر الأستتتتتتتتتتتاستتتتتتتتتتت ي في إربد. 

 .158-119(، 3)  22 ،والدراسات

( كتبتتتتتتتاس  ال  عتلتي  كتتتتتتتأحتتتتتتتد  2018التغتتتتتتتامتتتتتتتدي، عتزة  "تتيتبتتتتتتتاك"  نتمتوذج   .)

النمتتتاذج المعتتتاصتتتتتتتتتتتتترة لتحتتتديتتتد وتقويم خصتتتتتتتتتتتتتتتائص التتتتدريس  

المجلتتتتة الالكترونيتتتتة  القرن الحتتتتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين،  الفعتتتتال في  

،  الشتتتتتتتتتتاملة متعددة المعرفة لنشتتتتتتتتتتر الأبحاث العلمية التربوية

(7  )1-14. 

( متتحتتمتتتتتتتد  أحتتمتتتتتتتد  عتتبتتتتتتتد    التتكتتفتتتتتتتايتتتتتتتات 2011التتغتتمتتيتتطتتي،  تتتطتتويتتر   .)

التدريستتتية لمعلمي التربية الإستتتلامية بالمرحلة المتوستتتطة على 

الشتتتتتتتتتتتتتتتتتاملتتتتتة،   التربويين  ضتتتتتتتتتتتتتوء معتتتتتايير الجودة  مجلتتتتتة رابطتتتتتة 

 .87-53(،  3) 5، العرب

( إبتراهتيتم  متر تتتتتتتتتتتتت تي  حتمتتتتتتتد  كتتتتتتتتتاب  2013التكتلتثتم،  متحتتتوى  تتحتلتيتتتتتتتل   .)

" للمرحلة الثانوية في المملكة العربية الستتتتتتتتتعودية في 1الفقة"

جلة كلية التربية،  مهارات القرن الحادي والعشتتتتترين.  ضتتتتتوء م

 .243-224(،  154) 1، جامعة الأزهر

( أحتتمتتتتتتتد  التتجتتمتتتتتتتل، عتتلتتي  متتمتتجتم  (.  1999التتلتتقتتتتتتتانتتي، أحتتمتتتتتتتد حستتتتتتتتتتتتتتيتتن؛ 

ورتتتترق  المتتتتنتتتتتتتاقتتتتج  فتتتتي  المتتتتعتتتترفتتتتيتتتتتتتة  التتتتتتتتتربتتتتويتتتتتتتة  المصتتتتتتتتتتتتتتتتتطتتتتلتتتتحتتتتتتتات 

 (. القاهرة: عالم الكتص.2)بالتدريس

( التعليم  عمتتتتتتتان:  (.  2014مجلس  ستتتتتتتتتتتتتلطنتتتتتتتة  في  إلى التعليم  الطريق 

متتتتتتتتتتتتتتن  المستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتقتتتتتتتتتتتتتتبتتتتتتتتتتتتتتل استتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتترجتتتتتتتتتتتتتتع  مستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتقتتتتتتتتتتتتتت .   ،

https://www.educouncil.gov.om/symposium/nad

wanews2.html?scrollto=start     أغستتتتتتتتتتتتتتطتس/   /28بتتتتتتتتتاريت

 م2019

. ستق ، مستترجع التعليم في ستلطنة عمان (.  2017مجلس التعليم )

 من

https://www.educouncil.gov.om/page.php?scrollto=start

&id   م2019أكتوبر/ /24بتاري.   

(. مصتتتر: مكتبة  5)ب  الممجم الوستتتي  .(2011) مجمع اللغة العربية

 .الشروق الدولية

معلم المستتتتتتتتتقبل: خصتتتتتتتتائصتتتتتتتته، مهاراته،    (.2009محافظة، ستتتتتتتتام  )

بحث مقدم إلى المفتمر العلمي الثاني: نحو استثمار كفاياته،  

،  أفضتتل للعلوم التربوية والنفستتية في ضتتوء تحديات العصتتر

التتتتتتتربتتتيتتتتتتتة،    -جتتتتتتتامتتتعتتتتتتتة دمشتتتتتتتتتتتتتتتق متتتن 25-1كتتتلتتتيتتتتتتتة  مستتتتتتتتتتتتتتتتتتترجتتتع   .
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https://faculty.psau.edu.sa/filedownload/doc-13-

doc-a0660a7088d90fab627f8893bd0c36fb-

original.doc   م2019سبتمبر/ /20بتاري. 

درجتتتتة توافر مهتتتتارات القرن الحتتتتادي  (.  2017ملحم، أمتتتتاني محمتتتتد )

التكنولوجيا للمرحلة الأستتتتتتتاستتتتتتتية العليا والعشتتتتتتترين في مقرر 

)رستتتتتتتالة ماجستتتتتتتتير غير    ودرجة امتلاك الطلبة لتلم المهارات

 منشورة(. جامعة النجاي الورنية، فلسطين.

( تتتتوفتتتيتتتق  عتتتلتتتي  جتتتهتتتتتتتاد  التتتحتتتتتتتادي 2018المتتتومتتتنتتتي،  التتتقتتترن  تتتتحتتتتتتتديتتتتتتتات   .)

والعشتتتتترين ال ي تواجه معلم العلوم في المدارس الحكومية في 

معتتة القتتدس المفتوحتتة ل بحتتاث مجلتتة جتتامحتتافظتتة نجلون.  

 .197-186(،  24) 1، والدراسات

التنميتتتتة المهنيتتتتة لمعلمي   (.2018الهويش، يوستتتتتتتتتتتتت  محمتتتتد إبراهيم )

المملكة العربية الستتتتتتتتتتعودية في ضتتتتتتتتتتوء مهارات القرن الحادي  

، جتتامعتتة مجلتتة كليتتة التربيتتة في العلوم التربويتتةوالعشتتتتتتتتتتتتترين.  

 .282-246(،  1)  42عين شمس، مصر، 

مهتتارات المستتتتتتتتتتتتتتقبتتل تنميت تتا  (.  2018هياتتة تقويم التعليم والتتتدريتتص )

 م2019غستتتتتتتتتتتتتطس/أ/17الرياض، استتتتتتتتتتتتتترجع بتاري    .وتقويمها

https://icee.eec.gov.sa/objectives.htm 

.  التعليم الأستتتتتتتتتتاستتتتتتتتتت ي بستتتتتتتتتتلطنة عمان (.  1999وزارة التربية والتعليم )

 مسق : المديرية العامة للمناقج والتدريص.

التربيتتتتتة والتعليم ) الوظتتتتتائ  المتتتتتدرستتتتتتتتتتتتتيتتتتتة  (.  2015وزارة  دليتتتتتل مهتتتتتام 

 . مسق .والأنصبة المعتمدة لها

والتتتعتلتيتم   التتتربتيتتتتتتتة  لت حصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتاءات (.  2019)وزارة  الستتتتتتتتتتتتتنتوي  التكتتتتتتتتتاب 

 . سلطنة عمان، مسق .التعليمية

مهتتارات القرن الحتتادي والعشتتتتتتتتتتتتترين. أ(.  2019وزارة التربيتتة والتعليم )

 https://home.moe.gov.om. مستتتترجع من ستتتلطنة عمان 

/region/musndam/topics/12/show     27بتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتاريتتتتتتتتتتتتتت/ 

 .م2019أغسطس/

الثورة الصتتتتتتتتتتتتتنتتاعيتتة الرابعتتة وأترهتتا ب(.  2019ربيتتة والتعليم )وزارة الت

عتتتتتتمتتتتتتتان  ستتتتتتتتتتتتتتتتتتتلتتتتتتطتتتتتتنتتتتتتتة  التتتتتتتتتتتتتعتتتتتتلتتتتتتيتتتتتتم.  متتتتتتن  عتتتتتتلتتتتتتى  مستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتترجتتتتتتع   ،

https://home.moe.gov.om/updates/1/show/1062  

 .م2019أغسطس//27 بتاري 

(. تقويم منهج الجغرافيتتتتا  2016يونس، إدريس ستتتتتتتتتتتتتلطتتتتان صتتتتتتتتتتتتتتتتتالح )

ادي  بتتتالمرحلتتتة الثتتتانويتتتة العتتتامتتتة في ضتتتتتتتتتتتتتوء مهتتتارات القرن الحتتت 

،  مجلة الجمعية التربوية للدراستتتتتات الاجتماعيةوالعشتتتتترين. 

 .92-63(،  76جامعة عين شمس، مصر، )

( والتتتعتلتيتم  التتتربتيتتتتتتتة  ومتفتتتتتتتاهتيم    2013وزارة  متهتتتتتتتارات  تتطتبتيتق  نتوفتمتبتر(. 

كفايات القرن الواحد والعشرين في مجال الاحتراف. سلطنة  

بتتتتتتتاري    استتتتتتتتتتتتتترجع  مستتتتتتتتتتتتتق ،    م 2019أغستتتتتتتتتتتتتطس//6عمتتتتتتان، 

https://home.moe.gov.om/topics/1/show/2470. 

والتعليم ) التعليم وكفتتتتتايتتتتتات القرن ديستتتتتتتتتتتتتمبر(.    2013وزارة التربيتتتتتة 

  م 27/8/2019ع بتاري  ، مستتتتتتق . استتتتتتترجالحادي والعشتتتتتترين
https://home.moe.gov.om/topics/1/sho

2416w/ 
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م   كتابتحليل محتوى 
ُّ
 ( (MAT 4 لنموذج مكارثي الحديث للمرحلة المتوسطة في ضوء معايير أنماط التعل

 (1)أمجاد أحمد صالح الماجد

 ه (1442 /10/ 26وقبل -ه 20/7/1442)قدم للنشر 
للمرحلإلى    الدراسة  هذه  هدفتالمستخلص:   لالمتوسطة في ضوء معايير    ةتحليل محتوى كتاب الحديث  التعلم  ) نموج  أنماط   4مكارثي 

MAT،)   من    وعينتها  وتكون مجتمع الدراسةالقائم على أسلوب تحليل المحتوى،    المنهج الوصفي  الدراسة  اتبعتولتحقيق أهداف الدراسة

( وهي  71( إلى صفحة )10حة )ه من صف1442-ه1441في الفصل الدراس ي الثاني طبعة    محتوى كتاب الحديث للصف الثالث المتوسط

الصفحات الفعلية للدروس المقررة على طالبات الصف الثالث المتوسط، وتحددت أداة الدراسة في قائمة معايير أنماط التعلم لنموذج  

وتوصلت نتائج الدراسة إلى   .الأربعة )التخيلي، التحليلي، المنطقي، الديناميكي( والتي استخدمت كبطاقة تحليل المحتوى (  MAT 4مكارثي )

فر  ا%( وهي درجة تو 25.0الحديث للمرحلة المتوسطة جاء بنسبة )  كتابفي    (MAT 4)  مكارثينموذج  افر معايير أنماط التعلم لأن درجة تو 

%،  16.0 ،%24.2%، 44.8)الديناميكي، التخيلي( بنسب مئوية  المنطقي،، التحليلي)أنماط التعلم لنموذج مكارثي  تجاءمنخفضة، حيث 

( في محتوى كتاب الحديث  MAT 4بضرورة تضمين أنماط التعلم لنموذج مكارثي )  وفي ضوء النتائج، أوصت الدراسة.  على الترتيب  (14.9%

ا  معلى النمطين الديناميكي والتخيلي باعتباره، والتركيز  حيث لم تحظ تلك الأنماط بالاهتمام الكافي في محتوى المنهجللمرحلة المتوسطة،  

م لنموذج مكارثي )
ُّ
 بين أنماط التعل

ا
 في محتوى الحديث للمرحلة المتوسطة.  MAT 4)الأقل تناولا

م،تحليل محتوى، : الكلمات المفتاحية
ُّ
 . المرحلة المتوسطة (، كتاب الحديث،(MAT 4 نموذج مكارثي أنماط التعل
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 مقدمة

بزززززززالمنزهزج الاهتزمزززززززام  الفزتزرة    المزززززززدرسززززززززززززز ي  يتززايزززززززدم  ا في  كثزيزرا

الأخيرة؛ وذلزك نييجزة للتطورات العلميزة والتلنولوجيزة من  

 لنتائج الدراسزززززززززززززات والبحو  العديدة في 
ا
جهة، واسزززززززززززززتجابة

ميززززدان التربيززززة وعلم النفس من جهززززة أخرى، ولم تحززززد   

، أو خ لم هزززذه  
ا
التطورات في مجزززالم المنهج المزززدرسززززززززززززز ي فجززز ة

ا، تم   ا نسزززتيَّ  ويافيا
ا
ا طوي  فترة زمنية قصزززيرة، بل أخذت وقتا

التطوير  التحسزززززززززززززينززززززات، وطر  مقترحززززززات  إدخززززززالم  خ لززززززل 

  (.2011والتحسين والتعديل )سعادة وإبراهيم، 

ويعد اللتاب المدرسزززززززز ي أحد العناصززززززززر الرئيسززززززززة التي  

هج، وهو المرجع الأسززاسزز ي الذت يسززتقي منل  يسززيند إلاها المن

المتعلم معلومززززاتززززل أكرر من ايره من المصززززززززززززززززادر، وهو أحززززد 

ن  أ المعلم في إعداد دروسزززززززززل قبل  االأسزززززززززس التي يسزززززززززيند إلاه

 عن أنل يسزززززززززززاعد على 
ا
يواجل المتعلمين في الصزززززززززززف، فضززززززززززز 

تنمية قدرة المتعلمين على التفلير بكل أنواعل ومسزززتوياتل، 

تعليميزززة )العيسزززززززززززززززاوت لمتعلمين التربويزززة والويلبي حزززاجزززات ا

 (.2012وآخرون، 

فاللتاب المدرسزززززززززززز ي هو الذت يرسززززززززززززم الحدود العامة  

للمعلومزززززات والمفزززززاهيم والقيم التي يتم قعلمهزززززا، ويقرر إلى 

اتبزززززاعهزززززا في   حزززززد كبير طرائق التزززززدريس الم ئمزززززة التي ينب ي 

 (.2011، وآخرون التعلم )الجابرت 

التربو  ا راء  الاهتمزززززززام بطرق  وقعزززززززالزززززززت  بضزززززززززززززرورة  يزززززززة 

الأخيرة، وتركز التزدريس التي تنيي مهزارات التفلير في ا ونزة  

على تنمية اسززززتخدام جانبي الدماى لدى المتعلم، ومن بي ها 

نموذج مكززارثي، حيززث قسزززززززززززززهم اسزززززززززززززتراتيجيززات التعليم التي  

قسزيند إلى جانبي الدماى في تكوين بيئة صزفية اير محدودة 

قعمزززل على خلق جيزززل قزززادر على حزززل   ،وبزززالتزززالي  .الإمكزززانزززات

المشزززززززززززززل ت المسزززززززززززززتقبليززة، حيززث أن هززذه الطريقززة طبيعيززة  

)عيزززززززا   التعلم  القزززززززدرة على  لتع يم  وإيجزززززززابيزززززززة  وداعمزززززززة 

 (.2013وزهران، 

عززدُّ نموذج الفورمززات   لمكززارثي من النمززاذج  (4mat) ويم

المزز ززتززلززفزززززززة الززتززعززلززيززمززيزززززززة   
ف
الأنززمزززززززاط تززرامززي  عززلززى    ،الززتززي  وتززركززز 

، كما  دماى الأيمن والأيسزر لدى الط بجانبي الاسزتخدام  

ا للتخطيط وحززززل المشزززززززززززززل ت   ا ع جيززززَّ عززززدُّ نموذجززززا )آلم  أنززززل يم

( إلى أن أنماط  2016آمنة البيرماني )(، وقشززير  2015سززالم   

( يزيززززد فرت المتعلمين في  MAT 4التعلم لنموذج مكززززارثي )

التعليم؛ لأنززززل يرامي الفروق الفرديززززة، ويجعززززل من المتعلم  

ا للعمليززة التعليميززة عن طريق قعززاملززل مع المعلومززات  محورا

 عن معالجة وتصنيف المعلومات، مما  
ا
بشكل مباشر فض 

يزيزززززد من  يحقق التعليم الفعزززززالم، كمزززززا أن نموذج مكزززززارثي  

 (.2014لم )النعييي، حماسة المتعلم، واندفاعل للتع

ي قغطيززة جميع الأنمززاط أو قغطيتهززا أمززا زجز المنهج ف

بنسززززززب ضززززززديلة فلل المردود السززززززلبي على العملية التعليمية  

بمزا فاهزا المتعلم، ولا يملن تجزاهل نمط على حسزززززززززززززاب نمط 

آخر لأن المتعلمين يتعلمون بطرق مختلفة يل وفق أسلوب 

 (.MacCarthy et al, 2002وطريقة مفضلة لديل )

في الممللة العربية   العلوم الشرعيةتتطلب كتب    ،لذا

ا في كتاب الحديث للمرحلة  السزززززززززعودية المتمثلة خصزززززززززوصزززززززززا

التنوع في طرق تقزززززديم محتواهزززززا وأنشزززززززززززززطتهزززززا    المتوسزززززززززززززطزززززة

الززتززربززويزززززززة  الزز زز ززرات والمززواقززف  لمززهززيززئزززززززة  مززن خزز لم  لززلززمززتززعززلززم، 

المتنوعزززة، التي تينزززاسزززززززززززززززب مع أنمزززاط التعلم الم تلفزززة لزززدى 

 لمين وأساليب قعلمهم المتعددة.المتع

نتززززائج بعد الززززدراسزززززززززززززززززات    قشزززززززززززززير  وفي ضزززززززززززززوء ذلززززك،

م لالسزززززززززززززززززا
ُّ
نموذج مكززززارثي،  بقززززة التي اهتمززززت بزززز نمززززاط التعل

( 2019 ؛ فريحات،2015؛ آلم سالم، 2017كدراسة )أكرم   

م ل
ُّ
نموذج  إلى ضزززرورة مراعاة اللتب المدرسزززية لأنماط التعل

الأربعة    أنماط التعلمى وجود قصور في  إل  ،(MAT 4)  مكارثي

بنسزززززب متفاوتة    )التخيلي، التحليلي، المنطقي، الديناميكي(

ناهج  بناء الملأهمية  أن هناك  وبالتالي ترى الباحثة    .وضديلة

م لبمراعززززاة أنمززززاط  
ُّ
لمززززا لززززل من    (4mat)نموذج مكززززارثي  التعل

م لديهم
ُّ
 .أثر في تحصيل المتعلمين، وبقاء أثر التعل
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 وأسئلته   دراسةمشكلة ال 

عزدُّ منزاهج العلوم الشزززززززززززززرعيزة من أهم العلوم التي لا
م
  ق

قت مبلر؛ لما لها من أثر في في و   للمتعلمين  بد من إكسزززززززززززززا ها

في ارس القيم وا داب الإسززززززززززززز ميزة، ف بزد فاهزا من  حيزالمهم  

م أثناء بنائها لضزززززززززرورة إكسزززززززززا هم  مراعاة أنماط الت
ُّ
القيم  عل

، ومع ة والاجتماعية من خ لم دراسزززززززززززة تلك اللتبالأخ قي

التي نشزززززززززززززهززززززدهززززززا في وقتنززززززا  الانفتززززززا  والتغيرات السزززززززززززززريعززززززة 

قنية والعلمية والتربوية، وبالتالي التالحاضزززززززززززززر، والتطورات  

طوير مناهج العلوم الشززززرعية  إلى تماسززززة  حاجة فإن هناك  

المسزززززتمر في هذا العصزززززر، التطور  المتعلمون    سزززززتوعبلكي ي

المتعلمون  لاسزززززززززززززيمزا محتوى كتزاب الحزديزث الزذت ي هزل منزل  و 

 الرسزززززززززززولم 
ف
وأحكام الشزززززززززززريعة   ،وأخ قل الع يمة   سزززززززززززيرة

الإسزززززززززززز مية، فهو الذت اصززززززززززززطفاه   من بين خلقل ليكون  

ا، قزززالم قعزززالى:   ى للعزززالمين نزززذيرا
ف
ل انف عف

ف
رَقززز فم

َ
لمف ال ز 

ف
ت ن ذَّ

 
ارفكف الززز بزززف

ف
ت

ا يرا ذَّ
ف
ينف نز َّ

ف
الم عزف

َ
ل  لَّ
ونف
م
ك يف هَّ لَّ دَّ

بزَ [، ويترتزب على هزذه 1]الفرقزان:  عف

تلفزت  ا يزة صززززززززززززز حيزة هزذا الزدين لكزل زمزان ومكزان مهمزا اخ

 . (1999، وآخرونالأجناس والألسن )يونس 

ا لذلك،    سزززززززيرة الرسزززززززولم  أن    يملن القولم واسزززززززينادا

فتكون    في المواقف الحيزززززاتيزززززة لهم،المتعلمون    إلاهزززززا  يحتزززززاج

، لاسززززززززيما أن هذه مرحلة خير قدوة يحتذت  ها في مسززززززززيرلمهم

فتلرر   ،الثانويةالمرحلة  المتوسززززززززززطة إلى المرحلة  انتقالية من  

خاصزززززززززززززة في هذا    ،أمور كثيرة  فاها قسزززززززززززززاحلات المتعلمين حولم 

  يل من تيارات معاصززززرة وآراء متنوعةسززززتجد فالعصززززر وما ي

 في مختلف القضايا الإس مية من حجاب وولاية وايرها.

البزززززززاحثزززززززة من خ لم عملهزززززززا كمعلمزززززززة كمزززززززا   لاح زززززززت 

والتي  للمرحلة المتوسززززززززززطة،  لمحتوى كتب العلوم الشززززززززززرعية  

 تزدني المسزززززززززززززتوى التحصزززززززززززززيلي لطزالبزات  ،م هزا كتزاب الحزديزث

 نحو  دافعيتهن    ، وكززززذلززززك قلززززةالصزززززززززززززف الثززززالززززث المتوسزززززززززززززط

إلى عززززدم الأخززززذ بعين الاعتبززززار  قعلمززززل فسزززززززززززززر ذلززززك  ، وقززززد يم

( مزززكزززززززارثزززي  لزززنززززمززززوذج  الزززتززززعززززلززززم  )الزززتززززخززززيززززلزززي،  4MATأنزززمزززززززاط   )

فضزززززززززززززلهززززا   التحليلي، المنطقي، الززززدينززززاميكي( الم تلفززززة التي يم

قلززة كززذلززك  المتعلمون في اسزززززززززززززتقبززالم ومعززالجززة المعلومززات، و 

أثبيززززززت   الحززززززديثززززززة التي  الاسزززززززززززززتفززززززادة من النمززززززاذج التربويززززززة 

في كتززب العلوم  تحسزززززززززززززين التحصزززززززززززززيززل والاتجززاه   فززاعليتهززا في

المالشزززززززززززززرعيزززززززة،   التعلم  أنمزززززززاط  لمراعزززززززاة  ا  التي ون را  تلفزززززززة 

من  يفضزززززززززززززلهزا المتعلمون في اسزززززززززززززتقبزالم ومعزالجزة المعلومزات  

 تلك اللتب.أهمية عند بناء وت ليف 

و  من  التي    السابقة   الدراساتبعد  جود  وبالرام 

 فيأسهم  قد  أن أنماط التعلم لنموذج مكارثي    نتائجهاأثبيت  

ك الدراس ي  التحصيل  )تحسين  ؛ Inel, 2018دراستي 

Kheawdee, 2018  ،)ا  ن  فإ قصورا ا  هناك  عن  واضحا نتج 

اللتب المدرسية لمعايير أنماط التعلم لنموذج    تحليل بعد

(، ودراسة آلم سالم  2017أكرم )   كدراسة  (MAT 4مكارثي )

 . (2019دراسة فريحات )و (، 2015)

على    وكذلك اط عها  خ لم  من  الباحثة  لاح ت 

الدراسات والبحو  التربوية أنل لا توجد أية دراسة تناولت  

تحليل محتوى كتاب الحديث للمرحلة المتوسطة في ضوء  

 (. MAT 4معايير أنماط التعلم لنموذج مكارثي )

الحالية للإجابة   الدراسة  ما سبق، جاءت  وفي ضوء 

 السؤالين التاليين: عن 

م لمعا ما(1
ُّ
 (؟ MAT 4) مكارثي نموذجيير أنماط التعل

م لتوافر  توافر مدى   ما(2
ُّ
مكارثي    نموذجمعايير أنماط التعل

(4 MAT)   الحديث للمرحلة المتوسطة؟   كتابفي محتوى   

 :  دراسةأهداف ال 

إل(1 م  التعرُّف 
ُّ
التعل أنماط  معايير  مكارثي  ى   4)لنموذج 

MAT.) 

مدى (2 إلى  م  توافر  توافر   التعرف 
ُّ
التعل أنماط  معايير 

( مكارثي  كتاب (MAT 4لنموذج  محتوى  الحديث    في 

 للمرحلة المتوسطة. 

 دراسة أهمية ال

درة الدراسات  تلمن أهمية الدراسة الحالية في ن -

التي   الحديث    تناولتالسابقة  كتاب  محتوى  تحليل 

التعلم لنموذج   أنماط  للمرحلة المتوسطة في ضوء معايير 

 (. MAT 4مكارثي )



م لنموذج مكارثي أمجاد أحمد الماجد: 
ُّ
 ((MAT 4تحليل محتوى كتاب الحديث للمرحلة المتوسطة في ضوء معايير أنماط التعل
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التي يتضم ها   - التعلم  أنماط  الضوء على  قسليط 

( مكارثي  تحسين  MAT 4نموذج  في  لأهميتها  وذلك  (؛ 

و  المدرسية،  اللتب  نحو  والاتجاه  دماج  إالتحصيل 

 ة في العملية التربوية.المتعلمين بمختلف أنماطهم التعليمي

أنماط   - معايير  قائمة  أداة  تقديم  في  قسهم  قد 

( مكارثي  لنموذج  اللتب  MAT 4التعلم  تحليل  وكيفية   )

تطوير   في  والمتخصصين  للباحثين  ضوئل  في  المدرسية 

 المناهج وتحسي ها. 

رت المناهج الدراس  - َّ
ة بضرورة  يتوجيل أن ار مطو 

م  
ُّ
( وتضمينل في  4mat)  لنموذج مكارثيالأخذ ب نماط التعل

 مناهج العلوم الشرعية الم تلفة.

 دراسةحدود ال 

  كتاب  تحليل محتوى على    ة الحالي  ت الدراسة اقتصر 

الثالث   اللتاب  باستثناء ا    توسطالمالحديث للصف  ف 

والفهارس، حيث   التومقدمتل  )بدأ  ( 10حليل من صفحة 

( توافر  71إلى صفحة  لللشف عن مدى  أنماط  (،  معايير 

( مكارثي  لنموذج  التحليلي،  MAT 4التعلم  )التخيلي،   )

الثاني    الفصل الدراس ي   خ لموذلك  المنطقي، الديناميكي(  

 ه. 1442-هز١٤٤١من العام 

 دراسة مصطلحات ال 

المحتوى: عر ف    تحليل  "تحليلٌ  تحيم ب نل:  المحتوى  ليلم 

فيل  )بما  العليي  المنهج  على  َّلم 
يعو  للرسائل  يٌّ  َّ

كي  اختزاليٌّ 

الموضوعية   إلى  والتخطيط    –الانيباه  الذاتية،  تدخل 

والتلرارية   التعميم  وإمكانية  والصدق  والثبات،  المسبق، 

لأنواع   بالنسبة  د  محد  اير  وهو  الفرضيات(،  واختبار 

يملن   التي  فيل    قياسها، المتغيرات  يتمُّ  الذت  السياق  أو 

 (. 26ت ،2016أو تقديم الرسالة" )كم رلي، إنشاء 

عرف البززززاحثززززة  
م
ا بززززوق     : نززززلتحليززززل المحتوى إجرائيززززَّ

ٌ
أداة

مزحزتزوى   لزفزحز   سززززززززززززززتزخزززززززدم 
م
لزلزمزرحزلززززززز  كزتزززززززابق ة الزحزززززززديزززززززث 

مالمتوسززززززززززززطة في ضززززززززززززوء معايير أنماط الت
ُّ
  لنموذج مكارثي  عل

(4 MAT)  الأربعزززة )التخيلي،   الأنمزززاط، ومزززا قزززد يحتويزززل من

الززززززدينززززززاميكي(   إنهزززززا، حيززززززث  اأو عززززززدمهزززززز  التحليلي، المنطقي، 

 . وحدة الفلرة عملية التحليل على قعتمد

جاء في   :( MAT 4لنموذج مكارثي )  معايير أنماط التعلم

ر. قالم الليث:  : "أن  لسان العرب ي  المعيار من المكاييل: ما عم

ار صحيح تامٌّ وافٍ،   يف رَت بل المكاييل فالعَّ
ار ما عايف يف العَّ

عَيار يقالم:   ار والمَّ يف ل، وهو العَّ
يَتم و  رَت بل أت سف تقولم: عايف

وا من  
م
ل وازَّينلم، وهو فاعَّ

وا ما بين مكاييللم ومف رم عايَّ

ار، ولا  يف روا" )ابن من ور العَّ ي   (. 835ه، ت1436 تقل: عف

َّفت
ر  "آراء محصزززلة للثير من الأبعاد   :ب نها  المعايير وعم

السزززززززززززيكولوجية والاجتماعية والعلمية والتربوية، يملن من  

خ لم تطبيقها قعرُّف الصزززززززززززورة الحقيقية للموضزززززززززززوع المراد  

ت نقومل" تقويمل، أو الوصزززززززززززولم إلى أحكام على ال ززززززززززز يء الذ

 (.279ت ،2013)اللقاني والجمل، 

اوعم  مواصفات يل نمط من  ب نها:    رفت المعايير إجرائيا

 (.MAT 4) أنماط التعلم لنموذج مكارثي

نموذج قعلييي يسززززززززي  بالز   فهو( MAT 4أما نموذج مكارثي )

(4MAT  ؛ لأنزززززل يتكون من أربعزززززة)،ويعتمزززززد نمط   أقسزززززززززززززززززام

م  
ُّ
الززيززمزز زز     الززفززردت،الززتززعززلزز الززتززفززلززيززر  طززريززقزززززززة  عززلززى  ا  وأيضزززززززززززززززززززا

ضزززززززززع هذا النموذج ليناسزززززززززب جميع أنواع    ،واليسزززززززززرى  وقد وم

)الزنزززززززاشزززززززززززززف،   المز زتزلزفزززززززة  الزتزعزلزيزمزيزززززززة  المزراحزززززززل  فزي  المزتزعزلزمزيزن 

2009.) 

وهو نموذج تربوت تتابعي يركز على زيادة الدافعية، وإتقان  

خطوات، ويعتمززززززد على ثمززززززاني  المززززززادة العلميززززززة ويتكون من  

مكونين ن ريين، همززززا: نموذج يلوب في أسززززززززززززززززاليززززب التعلم،  

المززززتززززنززززوعززززززة  ومززززفززززهززززوم   الأنززززمزززززززاط  ويززززرامززززي  الزززززززدمزززززززاى،  جزززززززانززززبززززي 

دت دَّ حم وهناك أربعة أنماط قعلم رئيسززززززززززة فيل، للمتعلمين،  

الإدراك ومززززعزززززززالززززجزززززززة  تززززفضززززززززززززززززيزززز ت  بززززيززززن  الززززربززززط  خزززز لم  مززززن 

 (2015المعلومات، وهي: )آلم سالم، 

الزززززذت يهتم بزززززالمع     - نمط التعلم التخيلي )لمزززززاذا(: 

 الش ص ي.

يزززهزززتزززم  نزززمزززط   - الزززززززذت  )مزززززززاذا(،  الزززتزززحزززلزززيزززلزززي  الزززتزززعزززلزززم 

 بالحقائق التي تؤدت إلى فهم المفاهيم.
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نمط التعلم المنطقي )كيف(، الززذت يهتم بليفيززة   -

 عمل الأشياء.

الزززززذت يهتم   - نمط التعلم الزززززدينزززززاميكي )مزززززاذا لو(، 

 بالاكيشاف الذاقي.

عرف البززززاحثززززة         
م
أنمززززاط التعلم لنموذج مكززززارثي  وق

(4 MAT  :ا بزز نهززا مكززارثي  أنمززاط التعلم وفق نموذج  ( إجرائيززا

المزززنزززطزززقزززي )كزززيزززف(،  )مزززززززاذا(،  الزززتزززحزززلزززيزززلزززي  )لمزززززززاذا(،  الزززتزززخزززيزززلزززي 

الواردة في محتوى كتززززاب الحززززديززززث    الززززدينززززاميكي )مززززاذا لو(

للصف الثالث المتوسط والتي قد تكون على شكل جملة أو 

 سؤالم أو مهمة قعليمية ينفذها الطالبات.

 أدبيات البحث 

 ( MAT 4نموذج مكارثي ) 

مكارثي         نموذج  لأنل  MAT 4)سيي  الاسم  (  هذا 

يركز على أربعة أنماط متداخلة مع بعضها يالنسيج )يلمة  

MAT   ب ي هذا النموذج على نموذج يلوب  قع ي حصيرة(، و

في أساليب التعلم التي تفيد ب ن الأفراد يتعلمون المعلومات  

الجديدة   الأوضاع  ويواجهون  طريقتين:  الجديدة  بإحدى 

و التفلير، ومفهوم جانبي الدماى، ويعت ر نموذج  المشاعر أ

( وحل  MAT 4مكارثي  للتخطيط  ا  ع جيا ا  نموذجا  )

المشل ت، وترتبط يل مرحلة من مراحل الدورة الأربع بنوع  

التعلم   أنماط  التعلم، وقسيند  نمط  أو  التفلير  من  معين 

ومعالجة   استقبالم  في  الم تلفة  المداخل  إلى  الأربعة 

عمليتا الإدراك والمعالجة عملية التعلم    وتصفالمعلومات،  

 (. 2015المتعلمين )آلم سالم، يلية عند 

( أن نموذج مكارثي  Dwyer, 1993ويشير "دوير" )       

(4 MAT  هو دورة قعليمية لها )  خطوات، وتتكون من  ثماني

لوسائل أربعة أنواع من أساليب التعلم وتفضي ت المتعلم 

التعلم بالدماى الأيمن أو الأيسر، ويملن أن توجل المعلمين  

الاحتياجات  في   لتلبية  التدريس  استراتيجيات  تخطيط 

خلق   هي:  الثمان  وال طوات  للط ب،  المتنوعة  التعليمية 

ابقة، وتحليل ال  رة،  ال  رات، والتواصل مع ال  رات الس

واختبار   المفاهيم،  وتحديد  المفاهيم،  مع  الت م ت  ودمج 

ودمج   التطبيقات،  وتقييم  التعلم،  وتوسيع  المفاهيم، 

 التطبيق وال  رة. 

      ( "مكارثي"  أشارت  أن  McCarthy, 1987كما   )

ن ام الفورمات تم تصميمل لمساعدة الط ب على اكيساب  

الأنماط تج أنا  ال  رة، وهذه  لماذا  التالية:  يب عن الأسئلة 

ماذا   الش ص ي(،  المع    )تكوين  هذا؟  معرفة  إلى  أحتاج 

المفاهييي(،   الفهم  )تكوين  المهارة؟  أو  المحتوى  هذا  يكون 

الحياة   )مهارة  حياقي؟  في  المحتوى  هذا  س ستخدم  كيف 

من   عندت  ماذا  المحتوى  هذا  استخدمت  إذا  الواقعية(، 

 ي ت الفريدة(.إمكانات الابتكار؟ )التعد

 (: MAT 4أهمية أنماط التعلم لمكارثي )  

 ( لمكارثي  التعلم  أنماط  أهمية  إبراز  على  MAT 4يملن   )

 (. 2015آلم سالم، ) النحو التالي:

يعلس   - لأنل  التعليم  لتصميم  فعالة  وسيلة  يعد 

التعلييي لاسييعاب   التصميم  في مجالم  الممارسات  أفضل 

لدى   الدماى  وهيمنة  التعلم،  أسلوب  في  الاخت فات 

لدى   العليا  التفلير  تنمية مهارات  المتعلمين، ويشجع على 

في تنفيذ عدد من ال طوات  المتعلمون  الط ب، فينخرط  

 والتقييم والدمج.  والتطبيق، والفهم،يالتحليل 

لمكارثي   - التعلم  أنماط  استخدام  (  MAT 4)إن 

التخيلي   التعلم  نمط  وهي:  للتعلم،  أنماط  أربعة  يعزز 

التعلم   ونمط  )ماذا(،  التحليلي  التعلم  ونمط  )لماذا(، 

 المنطقي )كيف(، ونمط التعلم الديناميكي )ماذا لو(.

- ( مكارثي  استراتيجية  أحد   (  MAT 4قعد  من 

تدعم  الا  التي  تطبيقات  ستراتيجيات  إلى  المسيند  التعلم 

 (.McCarthy, 1987الدماى ومهارات التفلير )

يسهم نموذج مكارثي في تنمية الذياءات المتعددة   -

)إيجاد مع   ش ص ي   الذاقي  الذياء  المتعلمين، وم ها  لدى 

للتعلم(، والذياء الاجتمامي )استلشاف آراء ووجهات ن ر  

ا والذياء  المعرفة ضمن  مختلفة(،  )وضع  والمنطقي  للف ي 

الفضائي   أو  المكاني  والذياء  من مة(،  وبنية  مفاهيم 

)الاستفادة من التعلم بطرق مختلفة، والقدرة على نقل أثر  
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الإ  التعبير  )قشجيع  اللغوت  والذياء  عن  بدامالتعلم(،  ي 

 المعرفة(.

الأداء   - يحسن  مكارثي  نموذج  استخدام  إن 

فلرة   ويدعم  المتعلمين،  دافعية  من  ويزيد  الأيادييي، 

خ لم   من  الفردية،  الفروق  ومراعاة  الشامل،  التعليم 

ذوت   ومساعدة  مختلفة،  بطرق  على   الإعاقةالتعلم 

 (. 2004الاندماج في الصفوف التقليدية )جابر وقرعان، 

لتحليل - للمتعلمين  الفرصة  ما    إتاحة  وتطبيق 

ب نشطة   وإمدادهم  وأفكار،  مفاهيم  من  يدرسونل 

)أوراق   كزززز  المرتبطة  المواد  باستخدام  والإتقان،  للممارسة 

العمل، والمشل ت، والتمارين(، وإمدادهم بفرت لممارسة  

والزيارات   الوسائط،  )ارفة  كززز  متعددة  بطرق  التعلم 

 (. 2011الميدانية( )أحمد، 

م  
ُّ
 ( MAT 4)   موذج مكارثينفي  أنماط التعل

، بو زيد؛ وأMacCarthy  ،1996  مكارثييلٌ من: )ذكر  

؛  Kelly, 1997؛ 2019ي،  الدحيانو ؛ 2014التيان،  و ؛  2018

أن أنمززاط    (2004؛ جززابر وقرعززان،  2013،  وآخرون  عبززاس

أنمزززززاط،  ( قزززززائم على أربع  MAT 4التعلم لنموذج مكزززززارثي )

 وهي على النحو التالي:

هم أشززززز ات  :  (Imaginativeالتخيلي )النمط الأولم:  

أصزززززززززززززحززاب فلر خيززالي، ويعتقززدون في أفكززارهم ال ززاصززززززززززززززة،  

ويسززززززتقبلون المعلومات الحسززززززية ويعالجونها بشززززززكل ت ملي، 

ويكززاملون ال  رات المليسزززززززززززززبززة مع خ رالمهم الشززززززززززززز صزززززززززززززيززة،  

ا ويعملون من أجل تحقيق الانسجام   في المجموعات، ودائما

هتمون بالثقافة لديهم  ما يبحثون عن المع   والوضزززززززززززززو ، وي

الجوانزززززب؛ وبزززززالتزززززالي فهم يتخزززززذون  رحيزززززة لممور من يزززززافزززززة 

 قرارات مختلفة، والسؤالم الرئيس لديهم لماذا؟

( الززتززحززلززيززلززي  الززنززمززط  الززثزززززززانززي:  وهززم :  (Analyticالززنززمززط 

المعلومززززززات الم تصزززززززززززززرة ويعززززززالجونهززززززا بطريقززززززة يسزززززززززززززتقبلون  

ويزتزتزلزرون   بزيزن تززززززز مزلزيزززززززة،  الزتزكزززززززامزززززززل  مزن خز لم  الزنز زريزززززززات 

لزززززديهم من معزززززارف، ويتعلمون من خ لم  م ح زززززالمهم ومزززززا 

ويحتاجون لمعرفة فيما يفلر ال  راء،  التفلير ع ر الأفكار،  

للتفاصزززززيل  ويعطون قيمة للتفلير الميسزززززلسزززززل، ويحتاجون  

بزالفصزززززززززززززل كمزا أنهم شزززززززززززززموليون ومجتهزدون، ويسزززززززززززززتمتعون  

ا يجزززدون متعزززة أك  ر في الأفكزززار أكرر من  التقليزززدت، وأحيزززانزززا

ا لاحتياجالمهم،   ا مناسزززززززززززبا الأفراد، ويجدون في المدرسزززززززززززة مكانا

وهززادئون ومنعزلون، ويبززدون منززافسزززززززززززززززة حقيقيززة وفززاعليززة  

ولديهم فهم  شزززززززززز صززززززززززية، ويمتلكون مهارات لف ية وعامة، 

 قرائي، السؤالم الرئيس لديهم ماذا؟

: وهم يسزززززززززززززتقبلون  (Logicalالنمط الثزالزث: المنطقي )

مات الم تصززززززززرة ويعالجونها بطريقة نشززززززززطة )فعالة(، المعلو 

الن ريززززززة والممززززززارسززززززززززززززززززة )التطبيق(،   والتعلم  ويكززززززاملون بين 

وتززطززبززيززق   الززنزز ززريزززززززات  اخززتززبزززززززار  طززريززق  لزززززززديززهززم عززن  يززحزززززززد  

الأحززاسزززززززززززززيس الميشززززززززززززززا هززة، كمززا أنهم برجمززاتيون )نفعيون(،  

والزتزفزلزيزر   المشزززززززززززززلز ت  حزززززززل  إلزى  ، يبزززززززدامزالإ إبزززززززداعزززززززويزمزيزلزون 

للتفلير الاسزتراتييي، ومهارالمهم موجهة نحو ويعطون قيمة  

الأش ات الذين يحبون التجريب لأنهم يريدون أن يعرفوا 

كيف قعمززل الأشزززززززززززززيززاء، ويجززدون في المززدرسززززززززززززززة خيبززة الأمزل،  

 والسؤالم الرئيس لديهم كيف؟

( الزززززززديزززززنزززززززامزززززيزززززكزززززي  الزززززرابزززززع:  : وهززززم  (Dynamicالزززززنزززززمزززززط 

المعلومات الحسزززية ويعالجونها بطريقة نشزززطة، يسزززتقبلون  

ويكززاملون بين ال  رة والتطبيق، والتعلم لززديهم يحززد  من  

خ لم المحاولة وال ط ، ومغامرون، ومتحمسزززززززون لمشزززززززياء  

الجديدة، ومتليفون، ويعشزززززززززقون التغيير، ويتوصزززززززززلون إلى 

ايززززاب العززززدالززززة المنطقيززززة،  الاسزززززززززززززتخ ت الززززدقيق في  ززززل  

ا مزا تكون مملزة، والسزززززززززززززؤالم الرئيس  والمزدرسززززززززززززززة لزديهم ازالبزا

 لديهم ماذ
ا
 ا؟ا إذ

ائد  ( MAT 4أنماط التعلم لنموذج مكارثي )   مميزات وفو

       ( مكارثي  مميزات    (McCarthy, 1996قشير  إلى 

على النحو  (  MAT 4وفوائد أنماط التعلم لنموذج مكارثي )

   التالي: 

أ هر   - المعلومات:  استرجاع  المتعلمون  تحسين 

ا      دراستها.  ت أفضل للمعلومات التي تم  استرجاعا
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أفضل:   - نتائج  المتعلمون  حصل  تحصيل  على 

تقيس   التي  الموضوعية  التحصيل  اختبارات  في  أفضل 

 المعرفة، والفهم، والتطبيق، والتحليل. 

أكرر إيجابية نحو    زيادة الدافعية: هناك اتجاهات -

باستخدام   م 
ُّ
المعلمون  التعل أبدى  فقد  مكارثي،  نموذج 

ا أك ا والتزاما    ر بالتقييم وتقدير أكرر لدورهم كمحفزين قعاونا

 للتعليم. 

أ هر   - متطورة:  تفلير  الذين  المتعلمون  مهارات 

 أك ر على التحلم  نموذج مكارثي  باستخدام  قعلموا  
ا
مقدرة

التحسينات   وقد  هرت  الأساسية،  التفلير  مهارات  في 

 ي. بدامالقدرات اللف ية، والتفلير الإ   الأك ر في مجالم

يزيد   - الع جي:  للتعليم  الحاجة  نموذج تناق  

التحصيل الضعيف وذوت    مكارثي من نجا  الط ب ذوت 

 بطريقة خاصة.  قل الحاجة لتعليمهم ، كما تعاقةالإ 

 السابقة الدراسات 

باسزززززززززززززتقراء الدراسزززززززززززززات والبحو  التي تتعلق بتحليل 

(،  MAT 4أنماط التعلم لمكارثي )اللتب المدرسزززززية في ضزززززوء 

ييبين أنها نادرة على المسزززتويين العربي والأجنبي، وهذا يؤكد  

من الدراسزززززات، ومن مزيدٍ  أن هناك حاجة ماسزززززة إلى تناولم 

إلى التي سززززززززززززعت  (  2019دراسززززززززززززة فريحات )تلك الدراسززززززززززززات  

تحليل محتوى الوحدة السززززززززززادسززززززززززة )الغ ف الجوت وبخار 

صززززززززف الثامن الأسززززززززاسزززززززز ي المقرر في  الماء( من كتاب العلوم لل

الززززززدراسززززززززززززز ي   العززززززام  و 2017-2016فلسزززززززززززززطين خ لم  اتبع  م، 

تمثلت أداة الدراسزززززززززززة  الباحث المنهج الوصزززززززززززفي التحليلي، و 

بزالمعزايير ال زاصززززززززززززززة لنموذج الفورمزات، أمزا مجتمع البحزث  

فتمثل في جميع الموضزززززوعات المتضزززززمنة في محتوى الوحدة 

من كتاب العلوم   السززززززززززززادسززززززززززززة )الغ ف الجوت وبخار الماء(

 تائجوأ هرت نللصزززززززززززززف الثامن الأسزززززززززززززاسززززززززززززز ي في فلسزززززززززززززطين،  

)التخيلي،  عزدم التوازن في توزيع الأنمزاط الأربعزة   الزدراسزززززززززززززة

في محتوى الوحدة، حيث التحليلي، المنطقي،  الديناميكي(  

تمززززت عمليززززة التوزيع بصزززززززززززززورة متفززززاوتززززة، وسزززززززززززززيززززادة النمط  

ولى بنسززززززززبة في محتوى الوحدة حيث حاز المرتبة الأ   المنطقي

%( يليل في المرتبة الثانية النمط التخيلي بنسززززززبة  80مئوية )

%(، وحاز النمط التحليلي المرتبة الثالثة بنسزززبة مئوية 75)

الززززززدينززززززاميكي  ، ولم تتم مراعززززززاة  %(60) حززززززاز  حيززززززث  النمط 

 %(.33المرتبة الأخيرة بنسبة )

( إلى تطوير 2018)  Kheawdeeهدفت دراسة خودت  

التعليم بمسزززاعدة الحاسزززوب باسزززتخدام نموذج الفورمات  

ومبادئ اقتصززززاد الاكتفاء لطلبة مدينة ماثيوم سززززوسززززكا في 

وذلزك لمقزارنزة أفكزار الط ب النقزديزة والمسزززززززززززززؤوليزات    تزايلنزد،

الاجتماعية والتحصززيل الدراسزز ي للطلبة في مبادئ اقتصززاد 

في متفاوت  الاكتفاء والذين ييسززمون بمسززتويات ذياء عاط

نت عينة الدراسزة من  )عالٍم، متوسزط  35، منخفد(. وتكو 

ا تم  اختيارهم بطريقة العينة العشزززززززززوائية العنقودية،  طالبا

ويززدرسزززززززززززززون في إحززدى المززدارس الثززانويززة في تززايلنززد في مززدينززة 

واسززتخدم الباحث المنهج المقارن، وت لفت   .ماثيوم سززوسززكا

ارات تحصزززززززززززززيليزة أدوات تجميع بيزانزات الزدراسززززززززززززززة من اختبز

للمسزززززئوليات الاجتماعية واختبارات تحصزززززيلية دراسزززززية في  

اقتصزززززاديات الاكتفاء، واختبارات التفلير النقدت. وقشزززززير 

أن تحصززززززززيل الط ب عن طريق اسززززززززتخدام  الدراسززززززززة  نتائج 

ا بعززد  بمززا قبززل    أنمززاط الفورمززات يززان عززاليززا
ا
التززدخززل مقززارنززة

توى  وجود فروق ذات دلالة إحصزززززززززززززائية في مسزززززززززززززالتدخل، و 

المسزززؤولية الاجتماعية، وتكون الأفكار النقدية والتحصزززيل  

يسزززززززززززززمون بزذيزاء عزاطفي  الزدراسززززززززززززز ي لصزززززززززززززالح الطلبزة الزذين ي

الززذين لززديهم مسزززززززززززززتوى عززالم من  عززالٍم، حيززث أ هر الط ب  

ا على أقرانهم من المسززززززتوى المتوسززززززط  
ا
الذياء العاطفي تفوق

  والمنخفد في اختبارات تكوين الأفكار النقدية والمسزززؤولية

 الاجتماعية والتحصيل الدراس ي.

( اللشزززززززززززززف عن (Inel  2018دراسززززززززززززززززة إينيزززل    تنزززاولزززت

ة بطريقة تدريس الفورمات على التحصزززززيل   الأنشززززززطة المعد 

الزززدراسززززززززززززز ي لمزززادة الاجتمزززاعيزززات لطلبزززة الصزززززززززززززف السزززززززززززززززادس  

اتبع البزززاحزززث المنهج  و الابتزززدائي في مزززدينزززة دينيزلي في تركيزززا.  

التحصززززززززززززيلي    وت لفت أداة الدراسززززززززززززة من الاختبار  التجريبي،

نت لإحدى الوحدات التعليمية في منهج الاجتماعيا ت. وتكو 
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ا في الصزف السزادس الابتدائي  80عينة الدراسزة من     ،طالبا

تم  تقسزززززززززززززيمهم إلى أربع مجموعززززات؛ مجموعتين تجريبيتين  

خضزززززززززززززعتزا للتزدريس بطريقزة اسزززززززززززززتراتيجيزة الفورمزات، فيمزا 

خضزززززززززززززعزززززت المجموعتزززززان الأخريزززززان الضزززززززززززززززززابطتزززززان لطريقزززززة  

أن هنزاك   الزدراسززززززززززززززةالتزدريس التقليزديزة، وكشزززززززززززززفزت نتزائج  

 
ا
القبلي والبعزدت    ذات دلالزة إحصززززززززززززززائيزة بين الاختبزار  افروقز

  دت  وأن درجات الط ب في الاختبارلصززززززززززالح الامتحان البع

ا لصزززززززززززززززالح المجموعتين   التحصزززززززززززززيلي يزززانزززت دالزززة إحصزززززززززززززززائيزززَّ

الزتزعزلزيزم عزن طزريزق  كزفزززززززاءة  عزلزى  يزززززززدلم  الزتزجزريزبزيزتزيزن، مزمزززززززا 

لزطزلزبزززززززة  الاجزتزمزززززززاعزيزززززززات  مزززززززادة  لزتزززززززدريزس  الزفزورمزززززززات  نزمزوذج 

 ئي. الصف السادس الابتدا

( إلى تحليل محتوى مقرر  2017هدفت دراسززة أكرم )

للمرحلززة الثززانويززة في ضزززززززززززززوء معززايير أنمززاط التعلم   2الفقززل  

(، وتكون مجتمع وعينززة الززدراسززززززززززززززة من  MAT 4الفورمززات )

لن ززززام المقررات، واتبعززززت البززززاحثزززة    2محتوى مقرر الفقززززل  

المنهج الوصزززززززززززززفي، وأعزدت البزاحثزة قزائمزة بمعزايير مشزززززززززززززتقة  

( لمكزززارثي، وتوصزززززززززززززلزززت نتزززائج MAT 4الفورمزززات )من نموذج  

 4الززدراسزززززززززززززززة إلى أن أنمززاط التعلم وفق نموذج الفورمززات )

MAT  لن ززام المقررات بززالثززانويززة توزعززت    2( في كتززاب الفقززل

ا على 425بنسززززززززززززززززززب متفززززززاوتززززززة، حيززززززث بل  تلرارهززززززا ) ( تلرارا

الأنمزاط الأربعزة، كمزا أن المحتوى مزا زالم يركز على الجزانزب  

فزيزززززززل   المزعزرفزي، وأن يزرامزى  لا  بزززززززالمزقزرر  المزحزتزوى  طزرق عزرض 

جميع أنمزاط التعلم، كمزا أن المقرر يحتزاج إلى إعزادة الن ر  

في صزززززززززززززيااة أنشزززززززززززززطتل وتقديم معلوماتل، ويخلو المقرر من  

 للترونية الم ئمة.والروابط الإالإثرائية القراءات 

( دراسززززززززززززززززززة هزززززدفزززززت إلى 2016)  البيرمزززززاني  أجرتكمزززززا  

ا لأنماط   تحليل كتب الحاسزززززززززززززوب للمرحلة المتوسزززززززززززززطة وفقا

دليزززززل المعلم للتزززززب الحزززززاسزززززززززززززوب للمرحلزززززة التعلم وإعزززززداد  

ا لأنمزززاط التعلم، و  المنهج    ةالبزززاحثززز  تاتبعزززالمتوسزززززززززززززطزززة وفقزززا

تحدد مجتمع الدراسزززززززززززة بجميع كتب  الوصزززززززززززفي التحليلي، و 

ثززززاني للمرحلززززة المتوسزززززززززززززطززززة للصزززززززززززززف الأولم والالحززززاسزززززززززززززوب  

المتوسزززززززززززززط، وتم اختيززززار الأسزززززززززززززئلززززة والأنشزززززززززززززطززززة من كتززززابي  

الحزاسزززززززززززززوب كعينزة للزدراسزززززززززززززة، وتحزددت أداة الدراسزززززززززززززة في 

الفورمززززززات لمكززززززارثي   لنموذج  ا 
قززززززائمززززززة تحليززززززل المحتوى وفقززززززا

لأنمززززاط التعلم الأربعززززة وهي )التخيلي، التحليلي، المنطقي،  

تفزززززاوت في توزيع الزززززدينزززززاميكي(، وأ هرت نتزززززائج الزززززدراسزززززززززززززززززة  

ا لنموذج الفورمززات )الأنمزز ( لمكززارثي  MAT 4اط الأربعززة وفقززا

في محتوى كتزززابي الحزززاسزززززززززززززوب للمرحلزززة المتوسزززززززززززززطزززة، ويزززان 

( لززلززلززتزززززززابززيززن  الأربززعزززززززة  الأنززمزززززززاط  تززحززلززيززلززي،  تززرتززيزززززززب  مززنززطززقززي، 

ا، و  يزانزت التلرارات لمنمزاط  دينزاميكي، تخيلي( مرتبزة تنزازليزا

الأربعززة في كتززاب الصزززززززززززززف الأولم المتوسزززززززززززززط أكرر من كتززاب 

سززززززززززيادة  الصززززززززززف الثاني المتوسززززززززززط، وكذلك أ هرت النتائج  

الأولم والثززززززاني النمط المنطقي   على جميع فصزززززززززززززولم كتززززززابي 

رتبززة الأولى في ك  اللتززابين،  المتوسزززززززززززززط، وحصزززززززززززززولززل على الم

لحاسزززوب  بضزززرورة تطوير محتوى كتب ادراسزززة  وأوصزززت ال

ا لأنمززززاط التعلم لمكززززارثي وتوفير  للمرحلززززة المتوسزززززززززززززطززززة وفقززززا

 دليل المعلم للتب الحاسوب للمرحلة المتوسطة.

محتوى    تحليزززل  ( إلى2015تطرقزززت دراسزززززززززززززززة القرني )

منهج العلوم بزالمرحلزة المتوسزززززززززززززطزة في ضزززززززززززززوء معزايير نموذج 

( الززوصززززززززززززززفززي (،  MAT 4الززفززورمزززززززات  المززنززهززج  الززبزززززززاحزززززززث  واتززبززع 

مثلت عينة الدراسة في الوحدة الثانية: كيمياء  التحليلي، وت

للصززززززززف الثالث المتوسززززززززط،  المادة من محتوى منهج العلوم  

أداة   التحليزززززل المتعلقزززززة  وتحزززززددت  بمعزززززايير نموذج بطزززززاقزززززة 

( التي ينب ي تضزززززززززززززمي هزا في محتوى منهج  MAT 4الفورمزات )

الممللزززززة العربيزززززة   الثزززززالزززززث المتوسزززززززززززززط في  بزززززالصزززززززززززززف  العلوم 

أن مراعاة محتوى  نتائج الدراسززة إلى  وتوصززلت السززعودية، 

بزززززززدرجزززززززة   يزززززززانزززززززت  الزفزورمزززززززات  نزمزوذج  لمزعزززززززايزيزر  الزعزلزوم  مزنزهزج 

وكذلك قصور إلى حد متوسطة على مستوى المعايير ككل،  

( في محتوى  MAT 4ما في تضمين معايير نموذج الفورمات )

منهج العلوم للصزززززف الثالث المتوسزززززط، وفي ضزززززوء ذلك تم 

ن محتوى منهج العلوم وضززع تصززور مقتر  لتطوير وحدة م

بالمرحلة المتوسززززززززززززطة للصززززززززززززف الثالث المتوسززززززززززززط في ضززززززززززززوء 

ضزززرورة (، كما أوصزززت الدراسزززة بMAT 4معايير الفورمات )

الاهتمام بتطوير محتوى منهج العلوم بالمرحلة المتوسززززززززززطة  
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(، والاهتمام بعرض MAT 4وفق معايير نموذج الفورمات )

من مززززة  مفززززاهيم محتوى منهج العلوم بطريقززززة متززززدرجززززة و 

نززمززوذج   المززتززعززلززمززيززن وفززق  بززواقززع  المززرتززبززطزززززززة  بزززززززالأمززثززلزززززززة  مززعززززة 

 (.MAT 4الفورمات )

( إلى تقويم 2015هدفت دراسززززززززة آلم سززززززززالم )في حين،  

مقرر الدراسززززات الاجتماعية والوطنية للمسززززتوى الأولم من  

المرحلزة الثزانويزة في معزايير أنمزاط التعلم بنموذج الفورمزات  

(4 MAT  لمكزززززارثي في )  الممللزززززة العربيزززززة السزززززززززززززعوديزززززة، واتبع

الباحث المنهج الوصززززفي التحليلي، وتكون مجتمع الدراسززززة  

الززززززدراسززززززززززززززززززات الاجتمززززززاعيززززززة والوطنيززززززة،   من محتوى كتززززززاب 

ونشزززاطات التعلم التي يتضزززم ها كتاب النشزززاط المصزززاحب،  

وتحززددت أدوات الززدراسززززززززززززززة في قززائمززة معززايير اشزززززززززززززتقززت من  

( MAT 4فورمزززات )أنمزززاط التعلم التي يتضزززززززززززززم هزززا نموذج ال

لمكزززارثي، وأشززززززززززززززززارت نتزززائج الزززدراسززززززززززززززززة إلى أن المجموع الللي 

مززقززرر   مززحززتززوى  فززي  مززكزززززززارثززي  نززمززوذج  وفززق  الززتززعززلززم  لأنززمزززززززاط 

الززززدراسززززززززززززززززات الاجتمززززاعيززززة والوطنيززززة للمسزززززززززززززتوى الأولم من  

ا بنسززززززززززززززب متفزاوتزة، والمجموع  259المرحلزة الثزانويزة   )
ا
( نمطز

ا بنسزززززززززززززززب 318الللي للتززاب النشزززززززززززززززاط المصزززززززززززززززاحززب )
ا
( نمطزز

تفاوتة، وأوصززززت الدراسززززة بالإفادة من قائمة المعايير التي  م

توصززززززززززلت إلاها الدراسززززززززززة عند إجراء دراسززززززززززات على مقررات  

أخرى، وتنويع نشززززززززززززززززاطززززات التعلم وطرق عرض المعلومززززات 

والحقززززائق للط ب، وذلززززك لتلبيززززة أنمززززاط التعلم الم تلفززززة  

 لدى الط ب.

 نها:مدى الاستفادة مالتعقيب على الدراسات السابقة و 

ط ع على الزززززدراسزززززززززززززززززات السزززززززززززززززززابقزززززة وجزززززد أن  بعزززززد الا 

الدراسززات التي اسززتخدمت تحليل المحتوى في ضززوء أنماط  

ا  ( قليلززززةMAT 4مكززززارثي )لنموذج  التعلم   حيززززث أنهززززا    ،جززززدا

دراسززززززززززززززتززي فززي  )  تززوافززرت  )(2019فززريززحزززززززات  الززقززرنززي   ،2015) 

(، 2( لمحتوى الفقل )2017لمحتوى العلوم، ودراسززززززززة أكرم )

ودراسزززززة آلم  ( لمحتوى الحاسزززززوب،  2016ودراسزززززة البيرماني )

 ( لمحتوى الدراسات الاجتماعية والوطنية.2015سالم )

  من ، فقد اتفقت يلٌّ السززابقة  كما تنوعت الدراسززات

(، والقرني  2016البيرمززاني )(، و 2019: فريحززات )دراسزززززززززززززززات

في عينتها من اللتب المدرسزية  ع الدراسزة الحالية  م(  2015)

  محتوى   للمرحلة المتوسززززززززززززطة، في حين لم تحلل أت دراسززززززززززززة

ز  وهذا ما  ب الحديث للمرحلة المتوسززززززززطة،  اكت الدراسززززززززة  مي 

 الحالية عن ايرها من الدراسات.

مع   مع م الزززززدراسزززززززززززززززززات السزززززززززززززززززابقزززززة  اتفقزززززت  كزززززذلزززززك

الدراسززززززززززززة الحالية في اتباعها المنهج الوصززززززززززززفي التحليلي، ما  

( التي اتبعت المنهج  2018)  Kheawdeeخودت   دراسززززززةعدا  

( التي اتبعززززت المنهج  (Inel  2018إينيززززل  المقززززارن، ودراسززززززززززززززززة  

اعتمززدت أداة قززائمززة معززايير أنمززاط التعلم فيمززا   التجريبي،

( مززكزززززززارثززي  حززيززن(  MAT 4لززنززمززوذج  فززي  المززحززتززوى،    لززتززحززلززيزززززززل 

  Inel(، وإينيل  2018)  Kheawdeeاعتمدت دراسزززززتا خودت  

 ( على أداة الاختبار التحصيلي.(2018

ابقة من  يملن الاسزززززززززززتفادة من الدراسزززززززززززات السزززززززززززكما  

ووضزززززززع تحديد أهداف الدراسزززززززة وتحقيق أاراضزززززززها،  خ لم 

وكيفيززة اختيززار المنهج المتبع، وتحززديززد أسزززززززززززززئلززة الززدراسززززززززززززززة، 

أداة الدراسزززززززززززززة التي تفي   واختيارجتمع وعينة الدراسزززززززززززززة،  م

الزنز زريزززززززة بزغزرضزززززززززززززهزززززززا الزتزربزوت والأطزر  ، واسزززززززززززززتزعزراض الأدب 

 المتعلقة بمتغيرالمها. 

 وإجراءاتها: دراسةمنهجية ال

 
ً

 : لدراسة: منهج اأولا

في  المنهج الوصززززززززززززفي التحليلي    اسززززززززززززتخدمت الدراسززززززززززززة

الحديث للمرحلة المتوسززززززززطة في ضززززززززوء معايير    كتابتحليل  

م 
ُّ
الصزززززززززادر عن وزارة  (  MAT 4لنموذج مكارثي )أنماط التعل

تحقيق   هزززززززززززززززززززززززززز(؛ وذلزك  هزدف1442-ه1441التعليم طبعزة )

 أهدافها والوصولم إلى أاراضها. 

   :دراسةال  وعينة ثانيًا: مجتمع 

كتاب الحديث  محتوى  يت لف مجتمع وعينة الدراسزززززززززززة من  

فصززززززززل الدراسزززززززز ي الثاني طبعة  توسززززززززط للالمللصززززززززف الثالث  

(، وهي ٧١( إلى صززفحة )١٠ززززززززززززززز من صززفحة )ه1442-ه1441



م لنموذج مكارثي أمجاد أحمد الماجد: 
ُّ
 ((MAT 4تحليل محتوى كتاب الحديث للمرحلة المتوسطة في ضوء معايير أنماط التعل
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وط ب  الفعليززة للززدروس المقررة على طززالبززات  الصزززززززززززززفحززات

 الصف الثالث متوسط.

ا: أداة ال
ً
 دراسة ثالث

تحليل محتوى كتاب   بطاقةتتمثل أداة الدراسزززززززززززززة في 

، الحديث للصزززف الثالث متوسزززط للفصزززل الدراسززز ي الثاني

 :وفيما ي قي تفصيل ل طوات بناء بطاقة تحليل المحتوى 

 الصورة الأولية للبطاقة 

الأدب التربوت والبحو  والدراسزات   بعد الاط ع على

م لالتي تنززززاولززززت موضزززززززززززززوع أن
ُّ
 4مكززززارثي )نموذج  مززززاط التعل

MAT  )  من أكرمكززززدراسززززززززززززززززات ٍ
 جززززابر وقرعززززان( و 2017)  يززززل 

(، وأهززداف  2019)  فريحززات( و 2015)  آلم سزززززززززززززززالم( و 2004)

ائمة بمعايير أنماط  المتوسزطة، تم  بناء ق المرحلةالتعليم في 

م ل
ُّ
ونززززة من ث ثززززة أنمزززاط  مك  (MAT 4مكززززارثي )نموذج  التعل

 ها مجموعة من المعايير الفرعية، تتضززززززززمن رئيسززززززززة تتفرع م

المؤشزززززززززززززرات الززززدالززززة علاهززززا، حيززززث تضزززززززززززززمنززززت مجموعززززة من  

ا فرعيَّ 25القائمة في صززززززززورلمها الأولية ) ا توز عت على ( مؤشززززززززرا

 .( مجالات رئيسة4)

 

 

 

 

 ضبط بطاقة التحليل 

 صدق بطاقة التحليل:  (أ

للتحقق من صزززززززززززززززززدق الأداة؛ فقززززد تم  عرضزززززززززززززهززززا على 

مين في المنززززاهج وطرق التززززدريس وعززززد َّ
 
د مجموعززززة من المحل

من مشزززززززززززززرفي ومعليي منهج الحزديزث للمرحلزة المتوسزززززززززززززطزة،  

ا لزذلزك فقزد قزامز   بزإجراء التعزدي ت ال زمزة  ةالبزاحثزت وتبعزا

ا بعد  ا بطريقة صززززززحيحة خصززززززوصززززززا وصززززززيااة الفقرات لغويا

 . ترجمتها من قبل الم تصين التربويين

 ثبات بطاقة التحليل:  (ب 

مع   ةالبززززاحثزززز  تقززززامزززز  ،للتحقق من ثبززززات أداة البحززززث

للقيزززززام بعمليزززززة تحليزززززل  ة أخرى  للزززززحمكلهزززززا  لزززززة  ميمعلمزززززة ز 

المحتوى، وذلك بعد إيضززززززززززا  خطوات التحليل وضززززززززززوابطل 

م 
ُّ
والاتفاق على أسسل وإجراءاتل وشر  معايير أنماط التعل

ومجززززالالمهززززا ومحززززاورهززززا، ومن ثم (  MAT 4لنموذج مكززززارثي )

قزززاط الاتفزززاق ونقزززاط الاخت ف بين التحليلين،  حسززززززززززززززززاب نَّ 

ريق معادلة ومن ثم حسززاب معامل الثبات لكل نمط عن ط

(، حيث م تدلم على عدد 2+ن1م ÷ )نholsti( )2هوليستي )

(. ثم حسززززاب 2008قاط الاتفاق بين التحليلين( )طعمية،  نَّ 

متوسزززززززززززززط نسزززززززززززززب معزامزل الثبزات لمنمزاط، كمزا في الجزدولم  

 (، وذلك على النحو ا قي:1)

 المحتوى بطريقة تحليل الأفراد نتائج حساب ثبات أداة تحليل(: 1جدولم )

 عدد مرات   المجموع  الباحثة الأخرى  تحليل الباحثة الأنماط 

 الاتفاق 

 معامل الثبات م2

 0.65 174 87 267 87 180 تخيلي لماذا 

 0.95 472 236 497 261 236 تحليلي ماذا

 0.92 282 141 308 141 167 المنطقي كيف 

 0.98 180 90 183 93 90 الديناميكي ماذا لو 

 0.88 1108 582 1255 582 673 الثبات الكلي 

بعززد تطبيق معززادلززة هولسزززززززززززززتي، بلغززت عززدد فئززات التحليززل  

ا للمعززززادلززززة  582)  ة الأخرى حللزززز( والم673للبززززاحثززززة ) (، ووفقززززا

(، وهي درجة 0.88فإن معامل الثبات لأداة الدراسزززززززززززة يبل  )

،  ة الحزالي  الزدراسزززززززززززززة  ثبزات عزاليزة يملن الوثوق  هزا في تطبيق

 دقيق،  فئات  بشزززززززكلالوذلك لوضزززززززو  المضزززززززمون، وتحديد 

 .ص حية أداة الدراسة لتطبيقهاوقعريفها، مما يع ي 
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 التحليل: الصورة النهائية لبطاقة 

اشززززززززززززتملت بطاقة التحليل بعد ضززززززززززززبطها في صززززززززززززورلمها  

ا، موزعزززة على )23ال هزززائيزززة على ) ا فرعيزززَّ ( أنمزززاط  4( مؤشزززززززززززززرا

 وذلك يا قي:(، 3ملحق )ان ر رئيسة، 

ا هو  - ا فرعيزززَّ النمط التخيلي )لمزززاذا(، يينزززاولم معيزززارا

( 6"إثزززارة اهتمزززام المتعلم بموضزززززززززززززوع الزززدرس"، ويتضزززززززززززززمن )

 .مؤشرات فرعية

ا هو  - ا فرعيَّ النمط التحليلي )ماذا(، وييناولم معيارا

اهيم"، ويتضززززمن "مسززززاعدة المتعلم في إدراك الحقائق والمف

 ( مؤشرات فرعية.5)

ا   - ا فرعيزززززَّ النمط المنطقي )كيف(، ويينززززززاولم معيززززززارا

( 4، ويتضزززززززززززززمن )"مسززززززززززززززززاعززززدة المتعلم في تطبيق مززززا قعلمززززل"

 مؤشرات فرعية.

الززززززدينززززززاميكي )مززززززاذا لو(، وي - ا  النمط  ينززززززاولم معيززززززارا

ا هو "مسززززززززززززززاعزدة المتعلم على الإ  واسزززززززززززززتلشزززززززززززززاف    بزداعفرعيزَّ

 .( مؤشرات فرعية8المعلومات"، ويتضمن )

 : دراسةرابعًا: إجراءات ال

 للمرحلززةكتززاب الحززديززث   تمززت عمليززة تحليززل محتوى 

اةالمتوسط  للإجراءات ا تية:  ، وفقا

 التحليل: تحديد وحدة  - أ

 وحدة في  الحالية  الدراسزززةتحددت وحدة التحليل في 

الفلرة، والتي يملن أن تطبق علاهزززززا فئزززززات التحليزززززل لأنهزززززا  

، ولأن دلالة المضززمون أو المفهوم  دراسززةالأنسززب لأهداف ال

 لا تتضح إلا بتمام المع  .

افر:  - ب  تحديد درجة التو

ة التوافر في ث   تم تحديد النسب المئوية لدرج       

 ( ذلك:2مستويات في الدراسة الحالية، ويوضح الجدولم )

طريقة حساب مدى توافر معايير أنماط التعلم لنموذج  (: 2جدولم )

 ( في محتوى كتاب الحديث للمرحلة المتوسطة MAT 4مكارثي )

افر النسبة المئوية   مدى درجة التو

 % ف كرر75 مرتفع

 % 75% إلى أقل من 50 متوسط 

 %50أقل من  منخفض

 قواعد التحليل:  -ج

بعمليزة تحليزل محتوى كتزاب الحزديث    ت البزاحثزةقامز

ا القواعد ا تية:للمرحلة المتوسطة   وفقا

– .
ا
 جيدة

ا
 قراءة يل موضوع قراءة

اسزززززززززززززتخراج مزززا يحتويزززل يزززلُّ موضزززززززززززززوع من أنمزززاط   –

 
ُّ
 .(MAT 4م لنموذج مكارثي )التعل

لزهزززززززذا   – مزعزززززززدة  جزززززززداولم  فزي  الزتزحزلزيزززززززل  نزتزززززززائزج  تزفزريز  

ار لكززل نمط عنززد  هوره  ذلززك بززإعطززاء تلر الغرض، وقززد تم   

 في المحتوى المحلل.

 إجراءات عملية التحليل:  -د

تحزززززديزززززد اللتزززززاب الزززززذت تم  تحليزززززل محتواه، وهو  -

الفصززززززززززززل الدراسزززززززززززز ي    في  ةالمتوسززززززززززززطللمرحلة كتاب الحديث  

 الثاني.

مزتززززززز نزيزززززززة  -  
ا
قزراءة الزحزززززززديزززززززث  كزتزززززززاب  مزحزتزوى  قزراءة 

م لودقيقة، ل
ُّ
 4مكارثي )نموذج  سززززتدلالم على أنماط التعل

MAT) .المتوفرة في هذا اللتاب 

م لقراءة  -
ُّ
مكارثي  نموذج  قائمة معايير أنماط التعل

(4 MAT  )  بصورلمها ال هائية بعد الانتهاء من إجراءات الت كد

 من صدقها وثبالمها.

يوحزززدة تحليزززل لمنزززاسزززززززززززززبتهزززا    اعتبزززار وحزززدة الفلرة -

 وأهدافها. ةالحالي لطبيعة الدراسة

تلرار في ال زانزات المحزددة لزذلزك في  وضزززززززززززززع ع مزة  -

التحليززززززل عنززززززد  هور أت مؤشزززززززززززززر من المؤشزززززززززززززرات   بطززززززاقززززززة 

 الفرعية.

حسززززززززززززززززززاب النسزززززززززززززبزززززة المئويزززززة لكزززززل نمط، ومن ثم  -

حسززززززززززززززززاب النسزززززززززززززبزززة الكليزززة للمؤشزززززززززززززرات الفرعيزززة لمنمزززاط  

 الرئيسة.

حويززل التلرارات من الإشزززززززززززززززارات إلى أرقززام، ومن ت -

 تفري  النتائج في جدولم خات.ثم 

اسزززززززززززززتثنزاء الغ ف ومقزدمزة اللتزاب والفهزارس من   -

 عملية التحليل.



م لنموذج مكارثي أمجاد أحمد الماجد: 
ُّ
 ((MAT 4تحليل محتوى كتاب الحديث للمرحلة المتوسطة في ضوء معايير أنماط التعل
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م  تزم   -
ُّ
الزتزعزلز أنزمزززززززاط  مزعزززززززايزيزر  فزي ضززززززززززززززوء  الزتزحزلزيزززززززل   

 (. MAT 4لنموذج مكارثي )

 ساليب الإحصائية الأ خامسًا: 

الززدراسززززززززززززززة البززاحثززة في معززالجززة بيززانززات  اسزززززززززززززتخززدمززت  

ا  الحالية ة ا تية:إحصائيا  الأساليبف الإحصائي 

من    دراسةثبات أداة المعادلة هولستي لحساب   -

 خ لم معامل الاتفاق. 

تو  - درجة  لمعرفة  المئوية  والنسب  افر  التلرارات 

م لنموذج مكارثي )
ُّ
  في محتوى (  MAT 4معايير أنماط التعل

 للصف الثالث المتوسط. الحديث  كتاب

 نتائج الدراسة وتفسيرها : 

الأول  السؤال  ل:  نتائج  م 
ُّ
التعل أنماط  معايير  نموذج  ما 

 (؟ MAT 4مكارثي ) 

  للإجززابززة عن هززذا السزززززززززززززؤالم، تم التوصزززززززززززززززل إلى قززائمززة

لز م 
ُّ
الزتزعزلز أنزمزززززززاط  الز زم    (MAT 4)مزكزززززززارثزي    نزمزوذجمزعزززززززايزيزر 

توافرهزززا في محتوى كتزززاب الحزززديزززث للمرحلزززة المتوسزززززززززززززطزززة،  

مزن   مزجزمزوعزززززززة  الزبزززززززاحزثزززززززة  اتزبزعزززززززت  الزهزززززززدف  هزززززززذا  ولزتزحزقزيزق 

لتحززديززد هززذه المعززايير؛ حيززث    ؛ال طوات العلميززة الززدقيقززة

تم الحصزززززززززززولم على النسززززززززززز ة الأجنتية لمعايير أنماط التعلم 

( مزززكزززززززارثزززي  مزززن  MAT 4لزززنزززمزززوذج  الزززتزززربزززويزززززززة  مزززن الأدبزززيزززززززات   )

الدراسزات والأبحا  ذات الع قة، وقد تكونت القائمة من  

ا فر  (23)رئيسة، و أنماط (4) ا، ان ر ملحق )مؤشرا  (.2عيا

م  : ما مدى  نتائج السؤال الثاني
ُّ
افر معايير أنماط التعل تو

 ( مكارثي  الحديث  4MATلنموذج  كتاب  محتوى  في   )

 للمرحلة المتوسطة؟ 

للإجابة عن هذا السزززززززززززززؤالم، قامت الباحثة بحسزززززززززززززاب 

التلرارات والنسزززززززززززززززب المئويززة لمعززايير أنمززاط التعلم لنموذج  

( في محتوى الحديث للمرحلة المتوسزززززززززطة،  MAT 4مكارثي )

 ( يوضح ذلك. 3والجدولم )

 

 

الحديث للمرحلة المتوسط محتوى كتاب في  (MAT 4) التلرارات والنسب المئوية لمعايير أنماط التعلم لنموذج مكارثي (: 3جدولم )
افر  النسبة المئوية  التكرارات  النمط  م  الترتيب  مدى التو

 الرابع منخفض 14,9 87 النمط التخيلي )لماذا(.  1

 الأول  متوسط  44,8 261 النمط التحليلي )ماذا(. 2

 الثاني منخفض 24,2 141 النمط المنطقي )كيف(. 3

 الثالث منخفض 16,0 93 النمط الديناميكي )ماذا لو(.  4

م وفق نموذج الفورمات
ُّ
 منخفض 100,0 582 المجموع الكلي لأنماط التعل

افر متوسط نسبة   % 25,0 التو

م 3يتضزززززززززززززح من خ لم الجزززززدولم )
ُّ
( أن معزززززايير أنمزززززاط التعل

،  أنمزاط رئيسززززززززززززززة  ( يتضزززززززززززززمن أربعزة4MAT)  مكزارثي نموذجل

ا لنسزززززززززززززبزززززة توافرهزززززا )النمط التحليلي   وهي على التوالي وفقزززززا

الزززدينزززاميكي )مزززاذا  )مزززاذا(، النمط المنطقي )كيف(، النمط  

لو(، النمط التخيلي )لمزاذا((، وقزد تراوحزت نسزززززززززززززبزة توافرهزا  

الحزززززديزززززث للمرحلزززززة المتوسزززززززززززززطزززززة مزززززا بين )  %،9 14بلتزززززاب 

نسزززززززززززززززززززب  8 44 إلى   توافر%(، وهي  منزخزفزد  بيزن  مزززززززا  تتزراو  

 متوسط.

معزايير أنمزاط   توافرأن درجزة   كمزا أوضزززززززززززززحزت النتزائج

م ل
ُّ
الحديث للمرحلة   كتاب( في  MAT 4)  مكارثينموذج  التعل

 توافر%( وهي درجة  25.0( مرة بنسبة )582المتوسطة بل  )

منخفضززززززززة، حيث ي قي النمط التحليلي في المرتبة الأولى بين 

م
ُّ
( مرة وبنسزززززززززززززبززة 261بتلرار )  لنموذج مكززارثي  أنمززاط التعل

( مرة  141%(، يليززززل النمط المنطقي )كيف( بتلرار )8 44)

( الزز24.2وبززنسززززززززززززززبزززززززة  المززرتززبزززززززة  وفززي  الززنززمززط %(،  يززززززز قززي  ثزززززززالززثزززززززة 

%(،  16.0( مرة وبنسزززززززززززززبزة )93الزدينزاميكي )مزاذا لو( بتلرار )
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ا النمط التخيلي  وأخيرا م  يزززززز قي 
ُّ
أنمززززززاط التعل يزززززز قززززززل   )لمززززززاذا( 

بلتاب الحديث للمرحلة المتوسزززززززطة بتلرار    مكارثينموذج  ل

 %(.9 14( مرة وبنسبة )87)

النتزززززائج إلى البزززززاحثزززززة هزززززذه  أن محتوى كتزززززاب   وقعزو 

زالم يركز على الجانب  ما الحديث للصزززف الثالث المتوسزززط  

ا يزززانزززت معيزززار طر  حقزززائق  المعرفي، لأن أكرر المعزززايير تلرارا

ومعلومزات حولم أهزداف الزدرس، وتضزززززززززززززمين الزدرس بعد 

كمزززززا أن طرق عرض القراءات الإثرائيزززززة حولم الموضزززززززززززززوع،  

 المعلومات والحقائق للط ب اير متنوعة.

الذت النمط الديناميكي )ماذا لو(   تفسززززززير  يملنكما  

جاء في المرتبة الثالثة؛ يونل ينصزززززززب على المسزززززززتويات الدنيا  

المتزعزلم   إكسزززززززززززززززززززاب  علزى  اللزتزززززززاب  تركيزز  التزفزلزيزر، وقلزززززززة  من 

مزززع  الزززتزززعزززززززامزززززززل  عزززلزززى  والزززقزززززززدرة  الزززعزززلزززيزززززززا،  الزززتزززفزززلزززيزززر  مزززهزززززززارات 

التحزززديزززات، ومهزززارات العمزززل الجمزززامي، كمزززا تركز أسزززززززززززززئلزززة  

 تويات الدنيا من تصنيف بلوم.كتاب الحديث على المس

النمط    قشززززززززززززير النتائج إلى أنبالإضززززززززززززافة إلى ذلك،       

التخيلي )لماذا( في كتاب الحديث للصززف الثالث المتوسززط، 

الترتيززززززب الرابع، إثززززززارة    جززززززاء في  إلى أن مرحلززززززة  ذلززززززك  ويرجع 

اهتمززام المتعلم بموضزززززززززززززوع الززدرس والتي تتعلق  هززذا النمط  

، وقعززد مرحلززة تنفيززذيززة  يتم التركيز علاهززا في كتززاب الحززديززث

 في بداية الحصة الدراسية.

دراسزززة   نتائجمع    الدراسزززة الحاليةوقد اتفقت نييجة  

لت إلى عدم التوازن في تو 2019فريحات )  زيع(، والتي توصززززززززززز 

مزززكزززززززارثزززي لزززنزززمزززوذج  الزززوحزززززززدة   الأنزززمزززززززاط الأربزززعزززززززة  مزززحزززتزززوى  فزززي 

السزادسزة من كتاب العلوم للصزف الثامن الأسزاسز ي المقرر  

في فلسزززززززززززطين، حيث تمت عملية التوزيع بصزززززززززززورة متفاوتة،  

بزززززززالززنززمززط   الاهززتززمزززززززام  وعزززززززدم  المززنززطززقززي،  الززنززمززط  وسزززززززززززززززيزززززززادة 

  الدراسززة الحاليةالديناميكي للمتعلمين. كما اتفقت نييجة  

لت إلى أن  2017اسززززززة أكرم )در  مع نتائج توزيع (، والتي توصزززززز 

م ل
ُّ
 2في كتزززاب الفقزززل  (  4MAT)مكزززارثي  نموذج  أنمزززاط التعل

للمرحلة المتوسزززطة جاءت بصزززورة اير متوازنة. كما اتفقت  

( 2015مع نييجة دراسزة آلم سزالم )  الدراسزة الحاليةنييجة  

إلى عزززززدم التوا لزززززت  م والتي توصززززززززززززز 
ُّ
أنمزززززاط التعل زان في توزيع 

الززدراسزززززززززززززززات الاجتمززاعيززة  كتززاب  موذج مكززارثي في محتوى نل

توى الأولم من  والوطنية وكتاب النشززززززززاط المصززززززززاحب للمسزززززززز

 المرحلة المتوسطة.

الززدراسززززززززززززززة الحززاليززة مع نتززائج في حين اختلفززت نييجززة  

لززت إلى مراعززاة  2004دراسززززززززززززززة جززابر وقرعززان ) ( والتي توصززززززززززززز 

كتاب  المتوسززززط و كتاب الرياضززززيات للصززززف الأولم والثالث و 

 ونموذج دن ودن.لوم للصف الثاني لنموذج الفورمات الع

 لدراسة توصيات ا

 في ضوء النتائج، أوصت الباحثة بما يلي:       

م    من  الاسزززززززززززززتفززززززادة -
ُّ
أنمززززززاط التعل   نموذجلمعززززززايير 

لMAT 4)  مكارثي عند    ةالحالي  ت إلاها الدراسزززززززة( التي توصززززززز 

الأخرى الزدراسزززززززززززززيزة  الحزديزث للمراحزل   كتزبتحليزل محتوى  

 باعتبارها معايير للتحليل.

م ل -
ُّ
( MAT 4)  مكارثي  نموذجتضززززززززمين أنماط التعل

الحززديززث للمرحلززة المتوسزززززززززززززطززة، حيززث لم   في محتوى كتززاب

 تلك الأنماط بالاهتمام الكافي في محتوى المنهج.
ف
 تحظ

التركيز على النمط الزدينزاميكي )مزاذا لو( والنمط   -

)لمزززززززا مززحززتززوى  الززتززخززيززلززي  فززي  لززلززمززرحززلزززززززة   كززتزززززززابذا(  الززحزززززززديزززززززث 

 بين
ا
م   المتوسطة باعتبارها الأنماط الأقل تناولا

ُّ
أنماط التعل

 داخل اللتاب. مكارثي نموذجل

كتزب  التنتيزل لأهميزة الزدور الزذت يملن أن تؤديزل   -

تلززك المرحلززة من حيززث إعززداد جيززل في    الحززديززث للمتعلمين

 . يتربى على ومي بسيرة المصطفى 

 مقترحات الدراسة 

، تقتر  الباحثة إجراء  الحالية  في ضوء توصيات الدراسة 

 الدراسات المستقبلية التالية: 

العلوم   - كتب  محتوى  تحليل  عن  دراسة  إجراء 

في  الشرعية   تتمثل  الحديث،  والتي  التوحيد(  )الفقل، 

في ضوء معايير أنماط  المتنوعة للمراحل الدراسية الم تلفة  

 . (MAT 4لنموذج مكارثي )التعلم 
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فاعلية وحدة   - في  كتاب  إجراء دراسة  في  قعليمية 

(  MAT 4الحديث قائمة على أنماط التعلم لنموذج مكارثي )

والاتجاه نحوها لدى الط ب  في تنمية التحصيل الدراس ي  

 في المراحل الدراسية الم تلفة. 

فاع  - في  دراسة  إثرائي  لإجراء  دليل  استخدام  ية 

)مقتر    مكارثي  لنموذج  التعلم  أنماط  معايير   4قائم على 

MATي،  بدامنواع التفلير الم تلفة )الت ملي، الإ ( في تنمية أ

 لدى الط ب في المراحل الدراسية الم تلفة.  (إلخالناقد ...

 **** 
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يّة عبدالعزيز الخليفة: 
ّ
ربويِّ لدى طلابِ وطالبات الدّراساتِ العُليا في كل

َّ
ربيةِ تعزيزُ الوعي باستشرافِ المستقبلِ الت

ّ
 ... الت
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ُزُُ عزيت ُُالوعيُباستشراف  ُُالمستقبل 
 
ُ الت

ُُربوي  ُوطالباتُالد ُُلدىُطلاب  ُالعُ ُُراسات 
 
ُيُ لياُفيُكل

 
ُُبجامعة ُُربية ُةُالت دُُمحمُ ُالإمام 

ُُُُ(قترحةصيغةُمُ ُ)ةُبنُسعودُالإسلاميُ 

 (1)عبد العزيز بن علي الخليفة د. 

 ( ه1443 /1/ 3وقبل -ه 10/8/1442)قدم للنشر 

ر   المستقبلِ   زيز الوعي باستشرافِ قترحة لتعمُ   صيغة    ل إلىوصّ التّ راسة إلى  هدفت الدّ   ُ:المستخلص
ّ
 الدّ   لدى طلابِ   بويّ الت

ّ
ة  يّ راسات العليا في كل

 
ّ
   الوعي باستشرافِ   واقعبالوقوف على  ، وذلك  د بن سعودربية بجامعة الإمام محمّ الت

ّ
وجهة نظر طلاب  من    قات تعزيزهِ عوّ ومُ   ،ربويّ المستقبل الت

 من خلال استبانة    المسحيّ   راسة المنهج الوصفيّ واستخدمت الدّ   ليا.راسات العُ وطالبات الدّ 
ُ
( من  320)راسة  مجتمع الدِّ   على  اقت إلكتروني  بِّ ، ط

 العُ  راساتِ الدّ  وطالباتِ  طلابِ 
ّ
 يّ ليا في كل

ّ
 وزَّ ة، مُ د بن سعود الإسلاميّ ربية بجامعة الإمام محمّ ة الت

 
راسة إلى لت الدّ راسة. وتوصَّ الدّ  راتِ تغيِّ على مُ  عة

المستقبل    لديهم وعيّ راسة  الدّ مجتمع  أفراد    أنّ   باستشراف 
ّ
الثلاثبأبعادِ   ربويّ الت الوجدانيّ   ة:ه  أفراد    وأنّ   ،كبيرة  بدرجة    (، والمهاريّ ، والمعرفيّ ) 

مُ الدّ   مجتمعِ  الم كبيرة    بدرجة  وافقون  راسة  محور   وّ ععلى 
ّ
ال  تي  قات 

ّ
تؤث باستشرافِ   تعزيزِ على    رُ قد     المستقبلِ   الوعي 

َّ
نتائج  ربويّ الت وفي ضوء   ،

 الدّ 
ُ
   مت  دّ راسة ق

 
   صيغة

 
   المستقبلِ   لتعزيز الوعي باستشرافِ   مقترحة

ّ
 ربويّ الت

 
 للصّ   قاتِ ؛ تقوم على تحديد المنطل

 
 ها، ومُ وأهدافِ   رحةيغة المقت

ّ
بات تطل

  المستقبلِ  الوعي باستشرافِ  ة لتعزيزِ يقها، والآليات المقترح  تحقِ 
ّ
 .ربويّ الت

ُ
 
  –الوعي  تعزيزُ  -حة قتر  يغة مُ صِ ُُةُ:المفتاحيُ ُالكلمات

ُ
  المستقبلُ  -المستقبل  استشراف

َّ
 .ربويّ الت

 
Enhancing awareness of looking ahead to the educational future among male and female 
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Abstract: The study aimed to reach a proposed formula to enhance awareness of the educational future foresight 

among postgraduate students at the College of Education at Imam Muhammad bin Saud University, by examining 

the reality of awareness of the educational future and the obstacles to strengthening it from the point of view of 

postgraduate students. The study made use of the descriptive method through a questionnaire, was applied 

electronically to the study community (320) male and female students of higher studies in the College of Education 

at the Imam Muhammad bin Saud Islamic University, distributed on the study variables. The study found that the 

members of the study community agree to a large extent with the reality of awareness of anticipating the 

educational future in its three dimensions: (emotional, cognitive, and skillful), and that the members of the study 

community agree to a large extent on the axis of obstacles that may affect the promotion of awareness of the 

anticipating of the educational future .And in the light of the results , the study presented a suggested formula to 

enhance awareness of educational future foresights . It is based on defining the starting points and objectives of 

the proposed formula, requirements for achieving them, and the proposed mechanisms to enhance awareness of 

the educational future. 

key words: suggested formula –awareness promoting – future anticipating - educational future. 

 

 ُ

ربية بجامعةِ الإمام محمّد سعود    (1)
ّ
يّة الت

ّ
ربية المشارك في كل

ّ
أستاذ أصول الت

 بن الإسلاميّة 

(1)  Associate Professor of Fundamentals of Education in 

the College of Education at Imam Muhammad Saud bin 

Islamic University 

E-mail:  Dr-aakhlifa@hotmail.com              



 م( 2021 ديسمبر/ه 1443جمادي الأولى  )الرياض   – 5العدد  –التربويةالمجلة السعودية للعلوم 

 

 64 

ُ ُمةُُمقد 

باستشرافِ   دُ عيُ  على    ،المستقبلِ   الوعي  والعمل 

جاح، سواء  النّ   صناعةِ   ناتِ من مكوّ   ا رئيس    ان  مكوّ   ، صناعتهِ 

 على الصَّ 
ّ

أو على    عيد الاجتماعيّ أو على الصّ   خص يّ عيد الش

لأحد إذا    جاحُ النّ   ، فلا يمكن أن يستمر  عيد الحضاريّ الصّ 

ائم  جاح الدّ لم يمتلك رؤية واضحة لمعالم المستقبل، فالنّ 

 
ّ
ا وعي الحاضر فهو وإن  أمّ ،  يرتكز على الوعي بالمستقبل ما  إن

 ا وضروري  كان مهمّ 
ّ

 ا إلا
ّ
جاح  لصناعة النّ   ه لا يكفي وحدهُ  أن

 ه قد يكفي لنجاح مُ لكنّ ،  ائمالدّ 
ّ
ه  بُ ه نجاح يعقُ ولكنّ   ،تؤق

الفشلُ أحيان      ا 
ّ
ا بفهم الحاضر  ريع إن لم يكن مصحوب  الذ

المستقبل يُ   ؛ووعي  آينشتاين  نجد  اهتمام  برّ لذا  ه  ر 

تهتم   لماذا  سُئل:  عندما  فقال  بالمستقبل  :  بالمستقبل؟ 

 
ّ
 .(2018)الكعبي،  إلى هناك  ني ذاهب  ببساطة لأن

والسّ  بالمستقبل  للتّ الاهتمام  عليهعي  ثمّ عرف  ومن   ،  

أمر  التّ  معه  والتعامل  لمواجهته  قِ   خطيط    دم  قديم 

البشريّ  أنّ   ،ةالمجتمعات  العلميّ   غير  بدراسة    الاهتمام 

كظاهرة اهتمام  ،المستقبل  مناهج    ،ومجال  على  يقوم 

لتفسيرهِ ونظريّ   ،لدراسته خطط  واستراتيجيّ   ات  أو  ات 

النّ للتّ  بداية  إلى  يرجع  معه   عامل 
ّ
الث القرن  اني  صف  من 

  عام    كاهتمام  المستقبل    عي لمعرفةِ السّ   ، ولقد مرَّ العشرين

مُ   ، ة صور  بعدّ   وكعلم   مُ   ،تداخلةومراحل  ،  تعاقبةوليست 

مرحلة من هذه المراحل    المستقبل في كلّ ب  فكيرواعتمد التّ 

 
ُ
 . (2006)عامر، ة ة ومنهجيّ ة ونظريّ سس فكريّ على أ

عمليّ والتّ  كونها  مستمِ نمية  ومتطوِّ ة  على  رة  تعتمد  رة 

ذي التّ     خطيط 
ّ
الط القصير  ،ويلالمدى  المدى  من  ،  أكثر 

أنّ ويعني   مناسبة  نمية التّ   هذا  زمنية  فترة  هي  تحتاج  بل   ،

و ن  تتضمّ  مؤسّ تغي  إجراءات  وهيكليّ سيّ رات  عميقة،  ة  ة 

ما عانت   ا ثير  وعليه ك ا ليس بالقصير، يستغرق إنجازها وقت  

 النّ  ولُ الدّ 
ُ
المدى   اء إهمالِ جرّ   والمصاعب   المشكلات  من   امية

 
َّ
رة  ا ما جرت المصاد  وكثير    نمية، خطيط للتّ ويل عند التّ الط

جيّ  إمكانات  للتّ على     جرّاء  ؛ نميةدة 
ّ
المدى  الت على  ركيز 

ظهورِ   الأقصرِ  أمور    ،النتائج  واستعجال  في  فالخوض 

يستلزمُ التّ  المدى  طويل  تكوين  أوَّ   خطيط  يستلزم  ما    ل 

الدّ جيّ   ة  معرفيّ   قاعدة   المستقبليّ دة  خلال  )فلية    ةراسات 

 (. 2003، والزكي

 
 
 التّ   ونتيجة

ّ
ال شهدتهُ طور     راساتُ الدِّ   ذي 

ّ
تهتم  ال   تي 

   ، المستقبلِ   باستشرافِ 
َّ
المسل من  الكثير  تفقدُ م  بدأت    ات 

عبارةِ   ،بريقها التاريخيّ )الحتميّ   :مثل    : وعبارة  ، ة(ة 

امتداد   ممّ   )المستقبل  عزّ للماض ي(   ا 
النّ   ز  من  ظرة  بدوره 

 
ّ
بأن  للمستقبل 

 
حالة قابلةنوعيّ   ه  والتّ   ة   للاكتشاف 

ّ
م  حك

ِ   ،(2006)منصور،  
ّ
رصد  ويؤك ما  ذلك  ورضوان    هُ د  سراج 

(Siraj &Ridhuan,2011)،  بعينات من القرن  لع السَّ في مط

مُ ر  تغي    حدوث  العشرين خلال النّ مَّ هِ ين  نظرة  في  إلى  اس  ين 

وهما بإمكانيّ النّ   أنّ   : المستقبل  قناعة  على  أصبحوا  ة  اس 

المستقبل بأنّ دراسة  الاعتراف  و  عالم    ،    قابل    المستقبل 

   .للتشكيل

 أهميَّ   تنبعُ و 
ُ
أهميَّ   ة بالمستقبل من   الوعي 

 
ف العصر  ة  هم 

 
ّ
 ال

 
من دون فهم    ،هِ ولغتِ   العصرِ   هم  ذي نعيشه فلا يمكن ف

رورات  العصر ضرورة من الضَّ   وآفاقه، ومعرفةالمستقبل  

حياتناالمهمّ  في  الإنسان  ت  ها لأنّ   ؛ة  الوقوعِ   حمي  في    من 

ا  ب  من غير أن يكون محتسِ   ، الأحداث له  فاجأةِ أو مُ   ،الأخطاء

من خلال فهم ما يجري    يكون   بالمستقبلعي  الو   كما أنّ ،  لها

يُ  وما  الحاضر،   في 
َّ
 خط

ُ
أجلِ   ط من  )  له  ،  عامرالمستقبل 

2008  .) 

   في ظلِّ 
ّ
  أصبح    ، قةراتها المتلاحِ ة بمتغيّ كنولوجيّ ورة التّ الث

 إعادة تشكيل الن    الزام  
ّ
ة وبناؤها بناء  عليميّ والتّ   ،ةربويّ ظم الت

 مستقبلي  
ّ
   يتناسبُ   ا

َّ
 المستقبليّ   باتِ مع المتطل

 
  ى حتّ   ؛رةة المنتظ

   تواكب  
ّ
 الت

ُ
   المجتمع  ها  ساتُ ومؤسَّ   ربية

ّ
فيه، ولن    ذي تعيشُ ال

   يتسنّى
ّ
تحقيق  للت    ربية 

َّ
إلا الهدف  بالاستعانة    هذا 

وتقنيّ المستقبليّ   راساتِ بالدّ  أنّ   ،اتهاة     باعتبار 
ّ
 الت

 
في    ربية

 عمليّ  هائيّ ها النّ تحليلِ 
 
 مستقبليّ  ة

 
 من الدّ   ة

ُ
  يضاف ولى. رجة الأ

ذلك ر أنّ   إلى 
ّ
الت يوم    في  تكن  لم  عن    بية  بمنأى  الأيام  من 

التّ غيّ التّ  المتلاحِ كنولوجيّ رات   ق  ة 
ُ
حيث المشكلات    إنّ   ة، 

 حدّ والتّ 
ّ
ال  يات 

ّ
الت بمستقبل  ترتبط  أنحاءِ تي  جميع  في    ربية 

يمكنُ   ،مالعالِ  الاجتماعيّ   لا  المظاهر  عن  ة  فصلها 

 لدان حاضر  ة لتلك البُ ة والسياسيّ والاقتصاديّ 
 

،  ا ومستقبلا

السّ   ولهذا 
ّ
فإن  بب 

ّ
اللا من  بالتّ ه  الاستعانة  رات  صوّ زم 



يّة عبدالعزيز الخليفة: 
ّ
ربويِّ لدى طلابِ وطالبات الدّراساتِ العُليا في كل

َّ
ربيةِ تعزيزُ الوعي باستشرافِ المستقبلِ الت

ّ
 ... الت
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التّ   ،ةالمستقبليّ  تلك    سياساتِ   يات وتوجيهِ حدّ في مواجهة 

 
ّ
الت الاحتياجاتِ   ربويّ الإصلاح  يعودُ   ،ةالمستقبليّ   إلى   بما 

 (.2003، )فلية والزكي ه فع على المجتمع بأكملِ بالنّ 

تتّ   أهميّ   ضحُ كما 
ُ
عمليّ   المستقبلِ   استشرافِ   ة ة  في 

 التّ 
ّ
   في أنّ   ربويّ خطيط الت

ّ
  الأساليبِ   بفضلِ   ربية تستطيعُ الت

 . ةة المستقبليّ خطيطيّ التّ 

 مشكلةُالدراسةُ

باستشرافِ بدأ   الأوساط    يتزايدُ   المستقبلِ   الوعي  في 

 
ّ
 الأخيرة  ة في الآونةِ ربويّ الت

ُ
  ، حيث

َّ
 Hicks(1998)د هيكس  أك

البُ أهميَّ  التّ   عد المستقبليّ ة إبراز    من خلال تنميةِ   ،عليمفي 

باستشرافِ     المستقبلِ   الوعي 
ّ
يُ ال أهمِ   عد  ذي  مات  قوِّ مُ   من 

وتطويرِ   الحفاظِ  المجتمع   هعلى 
ّ
أك كما   ، 

 
ضرورة  وأهميّ   د 

 
  ة

المستقبليّ التّ   مهاراتِ   تنميةِ     فكير 
ّ
الط خلال  لدى  من  لاب 

 
ُ
 ق

ّ
توق على  التّ درتهم  المستقبليّ غييرع  البدائل  وتوضيح  ،  ة، 

 ياق ذاتِ ، وفي السّ لقرارا  وصنعِ 
ُ
 ه ت

ّ
 Dalinد ديلين وروست  ؤك

& Rust(1996)   ِضرورة الوعي    بتنميةِ   الاهتمامِ   على 

   المستقبلِ   باستشرافِ 
ّ
   ،لابلدى الط

ّ
  ينبغي أن يستند  ه  وأن

عدّ  على  الاهتمام   هذا 
ُ
أ مهاراتِ   سس  ة  تطوير  بينها    من 

 
ّ
التّ الط في  المستقبليّ لاب  مُ فكير  حلول  وتقديم   بت  ، 

 
رة  ك

 لاتللمشكِ 
ّ
يرك أن  ينبغي  إذ  التّ ،  مواجهِ ز  على  ة  عليم 

المستقبليّ حدّ التّ     ،ةيات 
ّ
يكونُ ال لا  حلول    تي     لها 

 
،  واضحة

 البدائل والسّ  وضعِ  ومن ثمّ 
ّ

  هذهِ  زمة لمواجهةِ يناريوهات اللا

السّ .  المشكلة هذا  يُ وفي   ياق 
ّ
الخاصّ   دُ ؤك ة  بجمعيَّ   الإعلان 

 
 
  يساعدُ   المستقبلِ   فكير بشأنِ التّ   ( أنّ WFSم )مستقبل العال

النَّ  الكوارث  ،جاحاتعلى تحقيق  ،  والحيلولة دون حدوث 

 
ّ
أن للتّ   هكما  للاستعداد  الفرصِ   ،غييرفرصة    ، واستغلال 

 
ّ
 . أفضل  تي تدعم القرارات بشكل  وطرح البدائل ال

 
ُ
استشرافِ عمليّ   عد  وت ا جُ   المستقبلِ   ة    ا استطلاعي    هد 

، واستكشاف  فةة المختلِ المستقبليّ  ؤيةالرّ  قّقتح ،بالأساس

 والآثار المستقبليّ   ،العلاقات
 
   نظمةِ ة بين الأشياء والأ

ُ
ة  ليّ الك

         في درجةِ   وازدياد    ،ةيناميكيّ صف بالدّ في عالم يتّ   ،ةوالفرعيّ 

اليقين" النّ   ، "عدم  تشبيه  يمكن  المستقبليّ وهنا  ة  ظرة 

ربوة  ب  ،ةالاستشرافيّ  على  آفاقِ   عالية    الوقوف    لاستطلاع 

المنظور  كلّ المستقبل  يسمحُ   ،  ما  مِ   بحسب    بصره   لءبه 

أصبح  هوبصيرتِ  ولقد   ، 
ُ
مهم    استشراف  ا  المستقبل 

ّ
كاف   ة في 

النّ  وتفسير  لفهم  المستقبليّ المجالات  للأحداثِ تائج    ة 

الفُ اهنةالرّ  وتوفير  له،  العلميّ للر    ؛رص  بالمجالات  ة  قي 

 
ّ
للربويّ والت مجتمعات  إ  صولِ و ة  متحضِّ عقلانيّ   لى  رة   ة 

(Slaughter,2012.) 

بكث المستقبل  استشراف  مجالات  وارتبط  من  ير 

من خلال القيام بالعديد   كبير    وأفادت منها بشكل    المعرفة،

 
ّ
ال البحوث   من 

ّ
تبن المستقبلتي  استشراف  دراسات    ، ت 

 
ّ
أسهمت في   ، ةالحصول على نتائج مهمّ   عن ذلكض  وتمخ

   ، وظلّ ةلك المجالات المعرفيّ تطوير ت
ّ
  ربويّ المجال الت

ّ
  ا ر  متأخ

المعرفيّ  المجالات  تلك  بالاست  ،ةعن  يتعلق  من  فيما  فادة 

المستقبل استشراف  وأصبحت  دراسات  لغالبة االسّمة  ، 

 على الدِّ 
ّ
هي  يّ في الوطن العرب وعلى الأخصّ  ة،ربويّ راسات الت

شبع توصيف    ا توصيف واقع  إمّ 
ُ
، أو محاولة معرفة ملامح  ا أ

يع لن  ماض    ودتاريخ  
ّ
وأك مؤسّ ،  تقرير  ذلك  الفكر    سةِ د 

   العربيّ 
ّ
   ،الثالث

ّ
بالتّ المتعل  ق 

ّ
الث أشار  ،ةقافيّ نمية  إلى    إذ 

استشرافِ   صور  وجود   منهج  استخدام  في   المستقبلِ   في 

العلميّ  البحث  البُ   نشاط  العربيّ في  الر    ،ةلدان  غم من  على 

   أنّ 
ُ
فيد  استخدام دراسات استشراف المستقبل يمكن أن ت

السّ  رسم  والاستراتيجيّ في   ياسات 
ّ
الت الصّ ربويّ ات  حيحة  ة 

   قرير العربيّ )التّ 
ّ
 الث للتّ الث

ّ
 (. 2010ة،قافيّ نمية الث

 أحد المسبِّ   حد الباحثين أنّ ويشير أ
ّ
ة  بات لذلك هو قل

   المستقبلِ  الوعي باستشرافِ 
ّ
  ،ربويّ الت

ُ
معهد أو  درة وجود ون

النّ يُ   للجامعاتِ   تابع    مركز   بهذا  الدّ عنى  من  راسات  وع 

الدّ   .(2006)منصور   ندوة  توصيات  في  جاء  راسات  وقد 

العربّ المستقبليّ  الوطن  في  والمآلي  ة  على    (،2015)  الحال 

استشرافِ أهميّ  ثقافة  نشر  على  والتّ   المستقبلِ   ة  دريب 

العربيّ  الجامعات  مستوى  على  البحوث  ،  ةمهاراته  وإجراء 

ونشرِ المستقبليّ   و ،  هاة 
ّ
عربيّ أك كيانات  إنشاء  المؤتمر  ة  د 

كما   ،ه في الوطن العربيّ وتوطينِ  المستقبلِ  باستشرافِ  تهتم  

 
ّ
وول  أك    Woll(1998)د 

ّ
بات الاهتمام  ضرورة  جاهات  من 

 
ّ
المستقبلالط نحو     لأنّ   ؛ لاب 

ّ
سيمك    نُ ذلك 

ّ
من  ربويّ الت ين 

 اختيار الوسائل  
ّ
 الناتجة ال

ُ
 درّ تي ت

ّ
لاب على الاستدلال  ب الط
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بتنمي  والتّ  والاهتمام  المستقبل  حول   فكير 
ُ
ق على  ا در ة  تهم 

 . ةشكلاتهم المستقبليّ مُ   والبراهين لحلِّ  حججِ استخدام الِ 

)شارت  أ رشاد   2000دراسة 
ّ
ال توضيح  (  إلى  هدفت  تي 

  خارج دائرة اهتمام البحثِ   ،دراسة المستقبلِ  أسباب وقوعِ 

   العمليّ 
ّ
أهمها  ربويّ الت باستشرافِ   غيابِ   : من    الوعي 

   المستقبلِ 
ّ
التّ وفرضيّ   ،ربويّ الت   ، المستقبليّ   العلميّ   فكيرِ ات 

( الخليلي  الوعي  2010ودراسة  ضعف  أكدت  التي   )

الباحثين لدى  التربوي  المستقبل  ت  أوص و   ، باستشراف 

   دراسة
ّ
الجامعات    طلابِ   بضرورة توعيةِ (  2017)  بيانيّ الذ

   المستقبلِ   باستشرافِ   ،ةعوديّ السّ 
ّ
من خلال تحفيز    ربويّ الت

   ،ةالأقسام العلميّ 
ّ
ة على  بية في الجامعات العربيّ ات الترّ يّ بكل

دراساتِ  منهج  يتضمن    المستقبلِ   إدراج  أساليوما  من    ب ه 

   رات مناهج البحثِ مقرّ   ضمن مفرداتِ   ،دةمتعدّ 
ّ
 ال

ُ
  سُ درَّ تي ت

 
ّ
  .ةربيّ في الت

  هنا تبرزُ 
 
  المستقبلِ  الوعي باستشرافِ تعزيز إلى   الحاجة

  بشكل  
ّ
ة  خاصّ  ،حديدعلى وجهة التّ  ربويّ عام والمستقبل الت

الدّ  وطالبات  طلاب  العُ لدى  يجعلهم  إذ  ،  لياراسات 

،  رومتغيّ   د  معقّ   ما حولهم من عالم    ويتكيّفون مع  يواجهون  

أق يحدث  در  ويكونون  ما  تفسير  من    ،على  سيحدث  وما 

 م  حولهِ 

في  ة  الحاليّ   راسةِ الدّ   ى إلى بلورة مشكلةِ ما سبق أدّ   كلّ 

مقتر   تقديم صيغة  باستشراف    ؛حةمحاولة  الوعي  لتعزيز 

 
ّ
ليا في  راسات العُ الدّ   وطالباتِ   لدى طلابِ   ربويّ المستقبل الت

 
ّ
 يّ كل

ّ
الت الوعي    ، ةربيّ ة  واقع  عن  الكشف  خلال  من 

 
ّ
الت المستقبل     ربويّ باستشراف 

ّ
طلا   وطالباتِ   بِ لدى 

العُ الدّ  معوّ لياراسات  على  والوقوف  تعزيزِ ،  الوعي   قات 

   المستقبلِ   باستشرافِ 
ّ
وفي ضوء ذلك تحاول    ،لديهم  ربويّ الت

 الدّ 
ُ
 : اليةالأسئلة التّ   عنة الإجابة الحاليّ  راسة

 : 1س
ّ
لدى   ربويّ ما واقع الوعي باستشراف المستقبل الت

 ؟لياراسات العُ الدّ   وطالباتِ  طلابِ 

المستقبل  قات  معوّ ما    :2س باستشراف  الوعي  تعزيز 

 
ّ
 ؟لياراسات العُ لدى طلاب وطالبات الدّ  ربويّ الت

الصّ 3س ما  المقتر  :  لتعزيزِ يغة  باستشرافِ   حة    الوعي 

  المستقبلِ 
ّ
 ؟  لياراسات العُ الدّ  وطالباتِ  لدى طلابِ  ربويّ الت

ُ
 
ُراسةُ:الد ُُأهداف

 : اليةالتّ الأهداف  راسة لتحقيق  تسعى هذه الدّ 

المستقبل  ال .1 باستشراف  الوعي  واقع  عن  كشف 

 
ّ
  .لياراسات العُ لدى طلاب وطالبات الدّ  ربويّ الت

معوّ  .2 تعزيزِ حصر  باستشرافِ   قات    الوعي 

  المستقبلِ 
ّ
 .لياالعُ   راساتِ الدّ  وطالباتِ  لدى طلابِ  ربويّ الت

لصيغة   .3 الوعي    لتعزيزِ   مقترحة    الوصول 

   المستقبلِ   باستشرافِ 
ّ
وطالبات    ربويّ الت طلاب  لدى 

ُراسات العليا. الدِّ 

ُ
 
ُُأهمية  راسةُالد 

الالأهميّ   تنبعُ  الحاليّ والعمليّ   نظريةة  للدراسة  في ة  ة 

  ، ةراسيَّ والمرحلة الدّ   المستقبلِ   لموضوع استشرافِ اختيارها  

 إذ  
ّ
الدّ تمث مرحلة  أهمّ راسات  ل  المرتبطة    العُليا  المراحل 

 ،  بالبحث العلميّ 

 هذه الدّ   مُ تقدّ و 
ُ
 مادّ   راسة

 
 ة موضوعيّ علميّ   ة

 
   ة

ّ
  مة، ومنظ

الثلاثة  بأبعاده  الوعي  موضوع  على  الدراسة  ركزت  حيث 

الوعي  )المعرفي موضوع  ثم  والوجداني(،  والمهاري،   ،

التربوي، المستقبل  الدراسة كذلك    بأستشراف    وضحت 

بشكل  باستشراف  المقصود   المجال    ،عام  المستقبل  وفي 

 
ّ
خاص  ربويّ الت و بشكل  الدّ   تفتحُ ،  المجال  هذه    راسة 

 
ُ
أ مختلفة    تمتد    ، خرى لدراسات  جوانب  لتشمل  حدودها 

 
ّ
الت المستقبل  ممّ ربويّ من استشراف  يفتحُ ،     ا 

 
ا واسعة

 
  آفاق

   يمكنُ و   للبحث.
ُ
ت التّ أن  في  الباحثين  بل  الس    ف علىعر  فيد 

لالمقتر   باستشرافِ   تعزيزِ حة     المستقبلِ   الوعي 
ّ
  . ربويّ الت

عليم  راسة العاملين في محيط التّ تفيد هذه الدّ   يمكن أن و 

  ا في المحيط الجامعيّ ها فعلي  ظر إلى تطبيقاتِ ، وبالنّ الجامعيّ 

باستشرافِ  الوعي     المستقبلِ   لتعزيز 
ّ
كاف التّ في  صات  خصّ ة 

ات  نتائج وتوصيّ ل إلى  التوص  كما يأمل الباحث  .  في الجامعة

القوّ  مواطن  الضّ ةتعزّز  مواطن  وتعالج  في  ،    منظومةِ عف 

 .لياالعُ  راساتِ وطالبات الدِّ  طلابِ  لدىالوعي 
ُراسةالد  ُُحدودُ 

ُتقتصرُالد ُ
 
ُ:اليةراسةُعلىُالحدودُالت

الموضوعيُ  موضوعها  راسة  الدّ   تقتصرُ ُُة:الحدودُ في 

باستشرافِ على      المستقبلِ   الوعي 
ّ
   بأبعاده  ربويّ الت

ّ
 :لاثةالث



يّة عبدالعزيز الخليفة: 
ّ
ربويِّ لدى طلابِ وطالبات الدّراساتِ العُليا في كل

َّ
ربيةِ تعزيزُ الوعي باستشرافِ المستقبلِ الت

ّ
 ... الت
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والمهاريّ )المعرفيّ  والوجدانيّ ،    ،قاتوالمعوّ   ،الواقع  (، 

 . هحة لتعزيزِ والصيغة المقتر  
   ة:المكانيُ ُُالحدودُ 

ّ
 يّ كل

ّ
الت محمّ ربيّ ة  الإمام  بجامعة  بن  ة  د 

 .ياضة في مدينة الرّ سعود الإسلاميّ 
ُالحدودُ  الدّ   تمّ   ة:مانيُ الزُ ُ الفصلِ تطبيق  خلال    راسة 

 هـ. 1442-1441العام الجامعي الأوّل من  راس يّ الدّ 
الدّ تحدّ   ة:البشريُ ُُالحدودُ  مجتمع  بجميع  د   راسة 

ّ
  بِ طلا

 راسات العُ الد   وطالباتِ 
ّ
 يّ ليا في كل

ّ
   .ةربيّ ة الت

ُ
 
ُراسةُالد ُُمصطلحات

 عرّ يُ ُُ:الوعيُُُتعزيزُ 
ُ
ب  ف  كونهِ الوعي 

 
نشاط  و   ،اعقلي    ا 

ّ
ه  أن

العمليَّ  العقليّ جماع   ات 
ّ
ال تشتركُ ة  الإنسان    تي  فهم  في 

 
 
ولنفسِ للعال  هم 

 
المعرفة ويشمل  والوجدان  والس    ،  لوك 

ُ.(2000الحفني، )

ُ
 
ُُُاستشراف ُُُالمستقبل 

 
  ( 1998ار )فه النصّ عرِّ يُ   :ربوي ُالت

 
ّ
 ه محاولة البحث عن بدائل المستقبل في النّ بأن

ّ
  ربويّ ظام الت

 
ّ
الط الأجل  بتحدّ في  الوعي  وخلق  المستقبل،  ويل،  يات 

 .لةنة والمرغوبة والمحتم  والاختيار بين البدائل الممكِ 
ُعرُ ويُ 

 
ُُُتعزيزُ ُف ُُالوعيُباستشراف  ُُالمستقبل 

 
ُالت ُُربوي 

 أب :اإجرائيُ 
ّ
ِ رات العقليّ ه تطوير القدُ ن

ّ
قة  ة المتعل

  المستقبلِ  باستشرافِ 
ّ
  ، ربويّ الت

ّ
الجانب   تي تشملُ وال

  راساتِ الدّ   لدى طلابِ  والوجدانيّ  ،والمهاريّ  ،المعرفيّ 

ُ.لياالعُ 

ُ
 
ُوالد ُُظري ُالإطارُالن  ابقةُراساتُالس 

لموضوع الوعي    ظريّ أطير النّ التّ ة  راسة الحاليّ تحاول الدّ  

ُ: اليةقاط التّ النّ   من خلالِ  المستقبلِ  باستشرافِ 

ُمُمفهوُ •  ُ:المستقبلُُالوعيُباستشراف 

 عرّ يُ 
ُ
   الوعيُ  ف

ُ
 ل

 
حِ غة  : 

ُ
   فظ

ّ
الش   يءالقلب 

ّ
الش  وعي  يء  ، 

ا  عيهُ ي   ف في المعجم الوسيط  رّ ، وعُ لهُ وقبِ   مهُ وفهِ   ظهُ حفِ   ،وعي 

 
ّ
الفهمُ هبأن  :،   

ُ
  والجماعةِ   للفردِ   ويكونُ   ، الإدراكِ   وسلامة

 عرّ يُ ف  اا اصطلاح  أمّ   .)المعجم الوسيط(
ُ
   ف

ّ
ه: إدراك الفرد  بأن

الموقف ولعناصر  البيئةِ   ،لنفسه   أ  ،أو 
ّ
ال المجتمع  ذي  و 

اعرّ (. ويُ 1988  ،وكفافيحيط به )جابر  يُ    ف أيض 
ّ
ل  ه: المجم  أن

 العقليّ   اتِ للعمليّ   الكليّ 
ّ
ال تساعدُ ة  فهمِ   تي  على    الإنسان 

 
 
 ف مع مُ والتكيّ  ،مالعال

َّ
ويجمع بين الجانب   ،بات الحياةتطل

 . ()الوجدانيّ والانفعاليّ  ، ()المهاريّ  لوكيّ والسّ  ،المعرفيّ 

 عرَّ يُ و 
ُ
ُ  ف

 
   الاستشراف

ّ
اجتهاد  :  هبأن عن    علميّ    عبارة 

 مُ 
ّ
ؤات المشروطة  نبّ م، يرمي إلى صياغة مجموعة من التّ نظ

 
ّ
تشملُ ال السّ   تي  مجتمع  ياسيّ المعالم  لأوضاع  أو  ما  ة   ،

، وذلك عن  نة  معيّ   ة  زمنيّ   ة  من المجتمعات، عبر مدّ   مجموعة  

 
َّ
الت المتغيِّ   ركيز طريق   على 

ّ
ال تغيّ رات  يمكن  بواسطة  تي  يرها 

  .(1989وآخرون،  ،ينسعد الدّ القرارات )صدار  إ

   دُ ويحدّ 
ّ
)فرجان مفهوم  1980ي   )ُ ُُُاستشراف    المستقبل 

 
ّ
بصورة    علمي    اجتهاد    :هبأن العمليَّ أساسيّ   يعتمد  على    اتِ ة 

كالتّ العقليّ  العليا  والتّ ة  والابتكار،  والإدراك،  فكير،  حليل، 

والتّ خيّ والتّ  والاستنباط،  والاستقراء،  والمقار  ل،  نة  عميم، 

ويُ (73)  عرِّ . 
ُ
الحيّ   ف ُ(  2002)  عبد 

 
  المستقبلُُُاستشراف

 بقوله
ّ
وذلك   ، نةر في ظاهرة معيّ غيّ درة على رصد التّ ه القُ : إن

الاحتمالات   لتطوّرها لتحديد  المستقبل،    المختلِفة  في 

 .  (42)على غيره  ما يساعد على ترجيح احتمال  وتوصيف 

 ومن التّ 
ّ
 عريفات ال

ُ
ة تعريف  راسة الحاليّ به الدّ   تي تأخذ

ُ(  1997)ار  نصّ  ُُُلاستشراف     :ويقول   المستقبل 
ّ
البحث  ه  إن

 
ّ
الط الأجل  في  المستقبل  بدائل  الوعي  عن  وخلق  ويل، 

اجتماعي  بتحدّ  البدائل  بين  والاختيار  المستقبل،    ، ايات 

 
ُ
استشراف التّ   المستقبلِ   ويستهدف  بدائله عرّ بعد  على  ف 

الوعيعليه    أثير  التّ  خلال     ، من 
ّ
والقي  وات القرار،  م  خاذ 

فإنّ والسّ  تقدِّ لوك،  تنبّ ها  حيّ   ؤات  م  في  تبقى  ولا  ز  بعينها، 

   .، أو امتداد لما سبق  اريخيّ رس التّ الدّ 
ّ
 ودرجة الش

ّ
ال تي  مول 

 
ُ
المستقبلِ تستهدف دراسة  يُ   ها   لا 

ّ
إلا  ناسبها 

ّ
الط الآجال  ويلة  

 
ّ
 ال

ّ
ة، ولا يناسبها  مجتمعيّ   وآثار    رات  تي تسمح بتمحيص مؤث

 
ّ

صات والمعرفة، وله  خصّ دي التّ متعدّ ة فريق من  وليّ  مسؤ إلا

   (.71" )القدرة على إعمال الفكر والخيال

في نظريته حول تطوير  Goleman(1995)م جولمان قدّ 

الإنسانيّ  تغيّ   الوعي  الانفعاليّ من خلال  الجوانب  عن  ير  ة 

ة  لوكيّ وتنمية الجوانب السّ   ،طريق تطوير الإدراك المعرفيّ 

كما  لديهة  المهاريّ  ُف  عرّ .  باستشرافُ   المستقبلُالوعيُ

   :   Lommbared.T(2007)لامباردو     توماس
ّ
ه المجموعة  بأن

 
ّ
المتكامِ يّ الكل القابليّ ة  من  والعمليّ لة  والخبرات  ات  ات 
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 يكولوجيّ السّ 
ّ
ال يستخدمُ ة  تفه  تي  في  الفرد  المستقبل  ها  م 

يتضمّ معه  لِ والتعامُ  كما  المستقبليّ ،  الوعي  ،  ن 

الأهداف  ، الاستشراف فكير  والتّ   ،خطيطوالتّ   ، ووضع 

القرار، وحلّ النّ  ويتضمّ   قدي، وصنع  ن كذلك  المشكلات، 

المستقبليّ  ة  وعاطفيّ   ، ةوسلوكيّ   ،ةمعرفيّ   ا بعاد  أ  الوعي 

 .ةانفعاليّ 

 عريوعليه يمكن ت
ُ
   :الوعيُباستشرافُالمستقبل  ف

ّ
ه  بأن

القيم    ، والفهم  ،المعرفة من  لمجموعة  والإدراك 

 
ّ
المرتبِ   ، جاهاتوالات  والمبادئ 

ّ
ال بالمستقبل،   طة 

ُ
ت تيح  تي 

 
ّ
الفعّ للمتعل المشاركة  حلِّ م  في    ، المجتمع  مشكلاتِ   الة 

للتّ وتدفعُ  أحرّ ه  من  أمته،ك  مستقبل  بناء  ويشمل    جل 

   الجانبُالمعرفيُ الوعي باستشراف المستقبل  جوانب  
ّ
ذي  ال

معلومات  يتضمَّ  ظاهرةة  علميَّ ن  معيّ   ،عن  موضوع  ن  أو 

المستقبل،   باستشراف  الُايرتبط     نفعاليُ والجانبُ
ّ
ذي  ال

  ي إلى تكوين اتجاهات وميول  وتوجهات تؤدّ   ة، ن معرفيتضمّ 

المستقبل، استشراف  ُ  نحو  ُوالجانب  ُُ ُالمهاري  ُاُ   لوكي ُلس 

 
ّ
 ال

ّ
يتمث الإيجابيّ ذي  الاستجابات  في   ل 

ّ
المتعل لدى  مين  ة 

   ،للمواقف
َّ
العلميّ والظ باستواهر  المرتبطة  شراف  ة 

  .(2015المستقبل )عبد القادر،

لقياس واقع    ؛تتعامل مع هذا المفهومة  راسة الحاليَّ الدِّ و 

خلال    الدّراسة، من نة  عيّ   لدى  الوعي باستشراف المستقبل

لاثةأبعاده  
ّ
ُُُعدبُ ال:  الث

 
 )إدرا  يُالمعرف

ّ
الط للمعارفِ ك    لبة 

  الانفعاليُ ُُعدبُ وال  ،(حول استشراف المستقبل  والمعلوماتِ 

   )شعور 
ّ
الط استشرافيّ ورغبة  بدراسات  القيام  في  ة  لبة 

ُعدُبُ والة(،  مستقبليّ  ُُ  )  المهاري 
ّ
الط لمجموعة    لبةِ امتلاك 

 
ّ

    .لاستشراف المستقبل(زمة المهارات اللا

ُ
 
ُ:ُُستشرافُالمستقبلُلوعيُبااُأهداف

التّ   أنّ      إلى  تهدف  المستقبل  استشراف   محاولة 
ّ
ن  مك

السّ  عالم  من  وصناعة  عليه،  فيه    يطرة  يعيش  أفضل 

ا  تهدفو الإنسان،   صانِ   أيض  مساعدة  على  إلى  القرار  عي 

قرارات   هو    وسياسات    اتخاذ  منها  الهدف  فليس  رشيدة، 

تنبّ  تقديم  بمعنى  المستقبل،  عن  شرطيّ الإنباء  غير  ة  ؤات 

ا    ،ةلأحداث المستقبليّ ة باوغير احتماليّ  وبشكل أكثر تحديد 

ساعدنا على  الوعي باستشراف المستقبل ي  يمكن القول إنّ 

أهداف  قه لنا من أفضل، من خلال ما تحقّ   صنع مستقبل  

 : (2015،178، القادر عبد)

الماض ي تفسير  تأثير    ،•  له  فالماض ي  الحاضر،  وتوجيه 

ا من الأمور تتوقف    وعلى المستقبل، وإنّ   ،على الحاضر كثير 

 وإعادة قراءة الماض ي. ،ة قراءةعلى كيفيّ 

 • تقديم الأفكار والمقتر  
ّ
ال تي تساعد المجتمع على  حات 

المتغيّ كيّ التّ  مع  الاقتصاديّ ف    ، ةكنولوجيّ والتّ   ،ةرات 

السّ والاجتماعيّ  صور  فريعة،  ة  رسم  من    تحاول  للمجتمع 

 
ُ
الاجتماع  حيث    ،ة يّ القيم 

ّ
ال الممكن  والعادات  من  تي 

الن    ،إهمالها وكذلك  المجتمع،  ثقافة  في  إدماجها  ظم  أو 

 
ّ
 ياسيّ جاهات السّ والات

َّ
ع حدوثها في المستقبل، ومدى  ة المتوق

الن   على   تأثيرها 
ُ
 ظ

ّ
ال السّ تعليميّ م  في ة  المجتمع  في  ائدة 

 المستقبل.

المعرفيّ  القاعدة  توفير   • 
ّ
ال لصياغة  ة  تلزم  تي 

الخطط، فكل  الاستراتيجيّ  ورسم    جاد    تخطيطيّ   عمل    ات 

بنوع   ا 
 
مسبوق يكون  ما  ا  العمل    وبقدر    ،ما  غالب  من  ما 

أوليّ  بدائل  كطرح  لمعدّ الاستشرافي،   
 

مثلا   مختلفة    لات  ة 

 مو.للنّ 

خذ من قرارات  لما قد يُتّ   ، طويل المدى  زمنيّ   • توفير إطار  

دي الماض يلا على    ، العمل  اليوم، ومن ثمّ  ولا بأسلوب    ، ه 

ا بيوم، أو معالجة الأزمات ومواجهتها بعد   تدبير العيش يوم 

وقعت قد  تكون  نظرة    ،أن  وفق  العمل  المدى  بل    ، طويلة 

 
ُ
ا.  ق زمنيّ وبأف  طويل نسبي 

إعادة   أنفسنا•  وطاقاتنا،   ، اكتشاف    ومواردنا 

أن تحقّ  تنميواكتشاف مسارات جديدة يمكن   ة  ق 
 
  شاملة

 
 
 ومتواصلة.  وسريعة

ر، وذلك عن  متغيّ   • مساعدة الأفراد على الحياة في عالم  

ى لا يأتي المستقبل صدمة،  سابقة، حتَّ   طريق توفير خبرات  

التَّ  مُ وإحداث  بين   وازن 
َّ
تلك  تطل مواجهة  في  الحاضر  بات 

 ة بالمستقبل. الخاصّ 

( مجموعة من الأهداف  2018،164)  الكعبيّ كما ذكر  

 الرئيس
ّ
استشراف المستقبل، ويمكن  الوعي بقها  تي يحقّ ة ال

 إجمالها فيما يلي:
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السّ   ، واستكشاف  ،حديدت - يناريوهات  ودراسة 

فالدّ المستقبليّ  المستقبليّ ة:  فكرة  راسات  على  تقوم  لا  ة 

التّ نبّ التّ  أو     ، خمينؤ 
ّ
عدد  وإن تقديم  التَّ   ما  صورات  من 

   أساس يّ    نة وعلى خياراتها، وبشكل  الممكِ 
ّ
ز على المسارات  ترك

 اشئة. النّ 

اليقين - عدم  درجة  لكلِّ المصاحِ   ، توصيف    بة 

مستقبل    احتمال     لابدّ   ،للمستقبل  دراسة    فأيّ   بديل،  أو 

توصيف   من  تنطلق  عدم    وأن  ودرجة  المستقبل  لطبيعة 

 اليقين.  

   تحديدُ  -
ّ
 مناطق الخطر ال

ّ
ِ تي تمث

ّ
رة  ل تحذيرات مبك

 نة.  ة معيَّ من بدائل مستقبليّ 

 اتنا. وفهم أعمق لأولويّ  ،صقل معارفنا -

يكتسب   هنا  بومن  طابعه  الوعي  المستقبل  استشراف 

النّ   ،الخاص الإنسانيّ وعيّ وأهدافه  العلوم  داخل  ة  ة 

الدِّ   ،ةوالاجتماعيّ  التَّ فهذه  إلى  تهدف  لا  ؤ  نبّ راسات 

ن  ،بالمستقبل تقديم   أو 
ُ
مشروطةبّ ت غير  وغير    ،وءات 

المستقبليّ احتماليَّ  بالأحداث  احتمالي  ة  ا    ، اة؛ بل تقدم فهم 

تتعدّ  لذا  للمستقبل،  ا 
 
السّ ومشروط  د 

ّ
ال تي  يناريوهات 

 
ُ
الاستشراف الخطط    ،يقدمها  وضع  إلى  تهدف  لا  كما 

ة  في توفير القاعدة المعرفيّ   ات، وإن كانت تفيدُ والاستراتيجيّ 

 
ّ

ات، كما تفيد  زمة لرسم الخطط وصياغة الاستراتيجيّ اللا

وقوعها قبل  المشكلات  اكتشاف  لمواجهة  هي  والتّ   ،في  ؤ 

في المستقبل، بالإضافة إلى ذلك تساعد   رات الحاصلةالتغيّ 

رة لو  نا، وب  نا وطاقاتِ ة في اكتشاف مواردِ راسات المستقبليَّ الدّ 

 لة بينها.   ة المفاض  وترشيد عمليّ  ،ةنة والمتاح  الخيارات الممكِ 

ُُ:استشرافُالمستقبلُالوعيُبةُأهميُ  •

الزّ  الإنسان  اكتشف  أن  بقي  منذ  ذلك    من  المستقبل 

 
ّ
ال المعتِ المجهول  المساحة  في  يقع  الزّ ذي  من  أشدّ مة    من 

ا  وغموض 
 
ه  م  في فكر الإنسان، وقد حاول فه   الأشياء رهبة

ا  ،واستطلاعه نفعيّ   مدفوع  بأغراض  الغالب  ولقد  ،  ةفي 

إ كورنيش  رصد  مطلع    Edward Cornishدوارد  في 

تغيير  السّ  العشرين  القرن  من  مهمّ بعينات  نظرة ين  في  ين 

اس أصبحوا على قناعة  النّ   : أنّ إلى المستقبل أولهمااس  النّ 

بأنّ المستقبلدراسة  ة  بإمكانيّ  الاعتراف  هو  وثانيها:   ،  

 
ّ
للت قابل  عالم  معد  ؛  شكيلالمستقبل  شيئا    ا سلف    اوليس 

 (.2007كورنيش،  )إدوارد

نحو  يتحدّ و  على  المستقبل  استشراف  دور  في    دقيق    د 

المستقبل  وظواهر  أحداث  كلفة  تقليص  عبر    ،محاولة 

 
ّ
ال المفاجأة  عنصر  يريك  تبديد  عادة  الاستجابات  ذي 

وهذا يعني بطريقة أخرى    ، ة المناسبةلطويّ ة والسّ المجتمعيّ 

 خلق دافعيّ ها تساعد على  أنّ 
ّ
بات وشروط  ة الاستعداد لمتطل

المستقبليّ  أالحياة  من  المختلفة  الأطراف  وتعبئة  جل  ة، 

 (.2016 ،المستقبل أفضل )مصباح العمل ليكون 

إلى    إنّ  يشير  المستقبل  استشراف  في  والعمل  البحث 

الافتراض يّ  الخيال    والحدس يّ   ،خطيطيّ والتّ   ،تحريك 

   المستقبليّ 
ّ
واستغلال الفرص المناسبة  ة،  لدى الباحثين كاف

الفكريّ   ،جديدوالتّ   ،ر طوّ للتّ  البدائل    ،والإصلاح  وتقديم 

 الفكريّ 
ّ
ال الماديّ ة  البناء  في    ، للإنسان  والمعنويّ   ،تي تساعد 

 
ُ
فمم،  والأ الأزماتلذا  مواجهة  تعني  المستقبل    ، دراسة 

البدائل والإعداد    ،وإيجاد  القدرات  وبناء  الأخطاء،  وتلافي 

 القادمة.   للأحداثِ  المهمّ 

يعبّ   نّ إ بالمستقبل  فهمِ الوعي  مستوى  عن    المجتمعِ   ر 

ه مع  لدوره في الإسهام في تفاعلِ   القادمة، وإدراكهِ   لصورتهِ 

   ،مواقف الحاضر
 

   وصولا
ُ
مع  ه  إلى إدراك ما يقتضيه تفاعل

المستقبل أنّ مواقف  فبما   ،   
ّ
يتطل  ب  المستقبل 

 
  ا جاد    عملا

أهمّ للتّ  الحاجة  كانت  معه،  وعيّ   فاعل    فرديّ    لبناء 

يضمن تحقيق المقصود، وينجح في الوصول إلى    ومجتمعيّ  

التّ  من  والدِّ المطلوب  والاحتياطات   خطيط 
ّ

اللا زمة  فاعات 

 .(2003لتغيير المستقبل )الهيتي، 

• ُ
 
ُُ:ربوي ُالوعيُباستشرافُالمستقبلُالت

العالم    الاهتمامُ   ظهر   في  المستقبل  باستشراف  بالوعي 

ربويّ بشكل  خاص  العربيّ بشكل  عام  
ّ
بداية     ، والمستقبل الت

متواصلة   اجتهادات   العربيّة  السّاحة    السّتينات، وشهدت 

 أنّ فكر الاستشراف    ،لاستشراف المستقبل
ّ
وتخطيطِه، إلا

يعد    مانينات، 
ّ
الث وطوال  السّبعينات،  أواخر  ازدهر  ذي 

ّ
ال

بالدّراسة،  ال الجدير  المشروعات  و فكر  بعض  ظهرت 

صياغة   رأسِها  على  كان  الهامّة،  العربيّة  الاستشرافيّة 

( العربيّة  ربية 
ّ
الت تطوير  حصاد  1979استراتيجيّة  وهو   ،)
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والتّحليلات المناقشات،  من  كاملة   أعوام   أربعة    ، جهود 

المستقبليّ   ابع الاستشرافيّ 
ّ
الط التّقرير غياب  ويُلاحظ على 

تلاه   ثم  واضحة،  علميّة  ومنطلقات   سس  
ُ
أ على  المبنيّ 

وهو مشروع "مستقبل التّعليم في    ، مشروع  استشرافيّ آخر

ص المشروع  1990الكارثة والأمل" )  –الوطنِ العربيِّ  
ُ
(، وخل

إلى وضع احتمالات  كثيرة التّنوّع تتراوح بين شدّة التّفاؤل،  

المشر  هذا  في  ويظهرُ  شاؤم، 
ّ
الت شدّة  الوعي  وبين  بداية  وع 

العربيّ   العالم  في  ربويّ 
ّ
الت المستقبل  خرج  إذ  باستشراف 

نطاق   من  وخرجت  مستقبليّة،  سناريوهات  ببناء  التّقرير 

 (.1997منطق الاجترار على حدّ تعبير الباحث  )مدبولي،

إ  الكفايات  نّ ثم    ، والمهارات  ، والقدرات  ،تطوير 

ليست اهتمامات قصيرة    ،والإعداد للحياة   ، دريب المهنيّ والتّ 

   ،المدى
ّ
كن  مي  لاف  ، ةمستقبليّ   ما في الحقيقة اهتمامات  وإن

 
ّ
راسة مالم يتوافر لديهم  لاب بالبقاء في مقاعد الدّ إقناع الط

ا  من الممكن وليس  بأسباب ذلك،    وعي   مناقشة المهن،    أيض 

 النّ 
ّ

إلى عالم  جوع  دون الرّ   غير الاجتماعيّ ، والتّ خص يّ مو الش

كلّ  فيه  أن يحدث  المفترض  ثمّ   المستقبل  كان    ذلك، ومن 

   استشراف المستقبلِ 
ّ
المهتمّ   اأساسي    ان  مكوِّ   ربويّ الت ين  لدى 

 
ّ
 (.Headly&Richard,1993والتّعليم )ربية بحقل الت

فإنّ     باستشرافِ   لذا     المستقبلِ   الوعي 
َّ
لدى    ربويّ الت

الدّ  وطالبات  العُ طلاب  إعادة  ليا  راسات  على  يساعدهم 

التّ النّ  أسلوب  في   ظر 
ّ
الت القضايا  في  وطريقة    ،ةربويّ فكير 

البحوثِ  في  لهمالمستقبليّ   طرحها  الفُ   ؛ة  رص  لاستغلال 

المخاطر  والحدّ   ،المتاحة  والتّ   ، من 
ّ
ال أن  هديدات  يمكن  تي 

النّ   تواجه 
ّ
الت  و ة،  ربويّ ظم 

ُ
الفكرت بإعمال  كذلك    ، ساهم 

مستقبليّ  دراسة  في    ، لةومحتم    ، نةممكِ   ات  والخيال 

يؤدِّ  ما  وهو  الخيارات  ومرغوبة،  نطاق  توسيع  إلى  ي 

 ة.  البشريّ 

ُ ُالد  ُابقةُراساتُالس 

الدّ تعدّ   دت 
ّ
ال مجال راسات  في  بحثت    استشرافِ   تي 

به  المستقبلِ   وأهميّ   ،والوعي 
ّ
الت البحوث  في    ، ةربويّ ته 

إلى  الأقدم  من  السابقة  الدراسات  الباحث  وسيستعرض 

الدراسات   هذه  ومن  حاجدراسة  الأحدث،   (2005)  خيرة 

 
ّ
بالمستقبلال الوعي  تناولت     ، تي 

ّ
الت وسائط  في  ربيّ ودور  ة 

إسلاميّ  منظور  من  الدّ قدّ .  تنميته  من  مت  نتائجها  راسة 

الوصفيّ  المنهج  استخدام    والاستنباطيّ   ، حليليّ التّ   ،خلال 

الرّ   من خلال 
ّ
الت إلى مصادر  ومن أبرز  .  ةة الإسلاميّ ربيّ جوع 

راسة مفهوم الوعي بالمستقبل من منظور  مت الدّ تائج قدّ النّ 

الد    إسلاميّ  الدّ نيا والآخرة، حدّ يشمل  راسة مجموعة  دت 

 
ُ
الأ  من 

ّ
ال الإسلام  سس  في  بالمستقبل  الوعي  عليها  يقوم  تي 

بالعلم الإلهي، وقدرة الإنسان على  منها: اختصاص الغيب  

 التّ 
ّ
الظ وحسن  والأمل  مستقبله،  بناء  في  والإسهام  ن  وقع 

راسة الأسرة والمدرسة والمسجد والإعلام  تناولت الدّ   ،بالله

  لخليلي اُُدراسةوهدفت    ،الوعي بالمستقبل  ةودورهم في تنمي

 حديّ إلى الكشف عن التّ   (2010)
ّ
استشراف  تي تواجه  ات ال

في    المستقبل 
ّ
الت العربيّ   ربويّ البحث  الوطن  واستخدم    .في 

 
ُ
التحليليّ   الباحث الوصف  الدّ   .منهج  عن  وكشفت  راسة 

التّ  من   حدّيجملة 
ّ
ال  تواجه  تي  ات 

ّ
الت أهمها:    ربويّ البحث 

السّ  الموجّ غياب  المشجّ ياسات  البيئة  وغياب  على  هة،  عة 

 
ّ
وات واالبحث،  الباحثين  بين   ما  الفجوة  لمستفيدين،  ساع 

العلميّ  والإعداد  الوعي  مجال    وضعف  في  للباحثين 

 المستقبلِ   استشرافِ 
ّ
وقل  ، 

ّ
ال البحوث  تواكبُ ة    تي 

المسيالمستجدّ  في  البحثيّ ات  دراسة  ،  ة رة  ميريت  وتناولت 

Merritt(2012)   
ّ
الت مستقبل  استشراف    ، ةربيّ أساليب 

   راسة تهدف إلى البرهنة على أنّ كانت الدّ و 
ّ
ة  ربيّ مستقبل الت

استشرافهُ  دراسات    يمكن  أساليب  أحد  خلال  من 

السّ   ،المستقبل أسلوب  لم  ،يناريوهاتوهو  ة  زمنيّ   دةوذلك 

ة  راسة كذلك إلى إعطاء أمثلة تطبيقيّ هدفت الدّ و قادمة،  

العلميّ السّ   لاستخدام أسلوبِ  البحث  في  ، وقد  يناريوهات 

الدّ  هذه  المستقباستخدمت  استشراف  منهج    لِ راسة 

 
ّ
راسة أن  حاولت الدّ إذ    ،يناريوهاتل في أسلوب السّ والمتمث

حدة  ولاية كاليفورنيا بالولايات المتّ   تضع سيناريو لمستقبلِ 

 ومن أبرز النّ  .(2037ى عام )ة حتّ الأمريكيّ 
ّ
تي توصلت  تائج ال

   نّ أراسة  لها الدّ 
ّ
ربية يمكن استشرافه من خلال  مستقبل الت

بطريقة    لفترات    المستقبلِ   دراساتِ   استخدامِ  طويلة 

الدّ و ة،  علميّ  باستشراف  دعت  الاهتمام  إلى  راسة 

  وضرورةِ  ،المستقبلِ 
ّ
 عليم. ربية والتّ توظيفها في ميدان الت
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 مت  وقدّ 
ُ
 2013)  عساف    دراسة

 
مقترحة لتوظيف    ( رؤية

 
ّ
الت البحوث  في  المستقبل  بالجامعات  ربويّ أساليب دراسة  ة 

أهمّ ةالفلسطينيّ  عن  الكشف  وكذلك   المعوّ   ، 
ّ
ال تي  قات 

 
ّ
   ،ةربيّ يمكن أن تواجه باحثي الت

ّ
دون ارتيادهم    تي قد تحولُ ال

المستقبل استشراف     .لمجال 
ّ
ات ذلك   ولتحقيق 

ُ
الباحث   بع 

الوصفيّ  استبانة    التحليليّ   المنهج  عيّ   بتطبيق  من  على  نة 

التّ  هيئة   أعضاء 
ّ
بكل  يّ دريس 

ّ
الت بالجامعات  ربيّ ات  ة 

راسة  لت الدّ وقد توصّ   .ا( عضو  65نة من )ة مكوَّ الفلسطينيّ 

   من أهمّ   استشراف المستقبلِ   إلى أنّ 
ّ
أن    تي يمكنُ المجالات ال

 يبحث بها المتخصّ 
ّ
 صون في الت

ّ
من   ه قبل ذلك لا بدّ ربية، وأن

   الوعي باستشراف المستقبلِ   لتعزيزِ   طرح أساليب  
ّ
  ربويّ الت

 مت الدّ لدى الباحثين، كما قدّ 
 
   راسة رؤية

 
لتوظيف    مقترحة

يناريوهات،  مثل )السّ   المستقبلِ   استشرافِ   أساليبِ   بعضِ 

 دلفاي(  ةيّ قنتو 
ّ
 . ربويّ في المجال الت

 دراسة  وهدفت  
ُ
( إلى 2014)  د يّ هى السّ أحلام مبروك ون

، وتحديد العلاقة بين  المستقبلِ   استشرافِ   تحديد مهاراتِ 

   المستقبلِ  ومهاراتِ   المنظور المستقبليّ 
ّ
 لدى معل

ّ
ربية  مات الت

 
ُ
الدّ   . ةسريّ الأ الوصفيّ واستخدمت  المنهج    .حليليّ التّ   راسة 

عيّ  الدّ وكانت  )نة   38راسة 
 
معلمة عدّ   .(  الدّ وقد  راسة  ت 

 
 
  نت في استبانة  وضمّ   ،استشراف المستقبل  بمهاراتِ   قائمة

 
ّ
توف مدى   لتحديد 

ّ
معل لدى  المهارات  هذه   ر 

ّ
الت ة  ربيّ مات 

 
ُ
النّ وأ .  ةسريّ الأ  ظهرت 

 
علاقة طرديّ ارتباطيّ   تائج  بين  ة  ة 

والمنظور    ، راسةنة الدّ استشراف المستقبل لدى عيّ   مهاراتِ 

برامج  ن  يتضمّ   اح  مقتر    ار  راسة تصوّ مت الدّ ، وقدّ المستقبليّ 

باستشرافِ   لتنميةِ     المستقبلِ   الوعي 
ّ
المعل مين  لدى 

 
ّ
 مات.  والمعل

   Lombared,T(2015)لومبارد توم  وأجرى  
ّ
تي  دراسته ال

 
ّ
والمكوّ رك الأشكال  على  الرّ زت  المستقبليّ نات  للوعي  ،  ئيسة 

القيّ  المهمّ وتحديد  لتعزيزِ م  المستقبليّ   ة  ووصف  الوعي   ،

متنوعة الاستراتيجيّ   ، مجموعة  لزيادة  عليميّ التّ   ات من  ة 

المستقبليّ  الدّ   .الوعي  التحليليّ استخدمت  المنهج    راسة 

الدّ   لعدد   العلميّ من   راسات 
ّ
ال المستقبليّ ة  الفكر  تبني  ،  تي 

 
ّ
الدّ وأك أنّ دت  المستقبليّ   راسة  معه    الوعي  التعامل  يمكن 

تنميفكريّ   كمنظومة   إلى  تحتاج  المؤسّ   ةة  في  سات  وتعزيز 

 عليميّ التّ 
ّ
كاف على  الدّ قدّ كذلك  المستويات،    ةة  راسة  مت 

 
 

 ة تعزيزه. واستراتيجيّ  نات للوعي المستقبليّ ومكوّ  أشكالا

    
ّ
 زت  ورك

ُ
الوارث  دراسة عبد  تنمية  2016)  إيمان   )

المستقبليّ التّ   مهاراتِ  استشراف    ،فكير  بأبعاد  والوعي 

والمجتمع    ، كنولوجياالمستقبل من خلال مدخل العلم والتّ 

(  STSEوالبيئة 
ّ
لدى طلا  ) 

ّ
الث المرحلة  واستخدمت    .ةانويّ ب 

المنهج شبه التّ  إلى  نة الدّ مت عيّ وقسّ   .جريبيالباحثة  راسة 

)تجريبيّ   : مجموعتين عددها  بلغ   30ة 
 
طالبة وأخرى  (   ،

)  ،ضابطة  30وعددها 
 
طالبة تمَّ   . (  أداتي    تطبيقُ   وقد 

 
ّ
  فكيرِ التّ   مهاراتِ   تها الباحثة وهما: اختبارُ تي أعدّ القياس ال

استشرافِ   ،المستقبليّ  بأبعاد  الوعي    . المستقبل  ومقياس 

نتائجُ  أهمّ الدّ   وأسفرت  عن  تنميةراسة  فكير  التّ   مهارةِ   ية 

و المستقبل  ستشرافِ ا  بأبعادِ والوعي    ،المستقبليّ  وجود  ، 

 
ّ
دال الفروق  المجموعتين  درجات  متوسطي  بين    ة جريبيّ تّ ة 

التّ ابطة  والضّ  المجموعة  يد ممّ   ،ة جريبيّ لصالح  على    لّ ا 

 رات البحث. ( في تنمية متغيّ STSEة مدخل )فاعليّ 

 
ّ
 زت  ورك

ّ
 (  2017)  بيانيّ دراسة الذ

ُ
ة  سس الفلسفيّ على الأ

المستقبل دراسات    ، لدراسات  أساليب  أبرز  ومعرفة 

 
ّ
ال  المستقبل 

ّ
الت البحوث  في  استخدامها  يمكن    . ةربويّ تي 

الدّ  الوصفيّ واستخدمت  المنهج  تحليل    راسة  أسلوب 

نة  راسة على عيّ قت الدّ وطبّ   . ةراسالمحتوى لجمع بيانات الدّ 

 العلميّ   ة من المجلاتِ عشوائيّ 
ّ
مة المتعل

ّ
قة بالبحوث  ة المحك

 
ّ
في  ربويّ الت العربيّ ة  البلدان  الدّ   .ةبعض  أداة  راسة  وكانت 

التّ  النّ   .حليلاستمارة  أبرز  من  إنتاج    تائج:وكان  ضعف 

  دراساتِ 
ّ
ة،  لدان العربيّ ة في البُ ربويّ المستقبل في البحوث الت

شيوع  وأكثر   المستقبل  دراسات  البحوث  أساليب  في  ا 

 
ّ
السّ ربويّ الت أسلوب  تقنيّ   ،يناريوهاتة  بعده  ة ويأتي 

 Baumeister etُُوآخرينبويمستر  دراسة  وكشفت  دلفاي.

al (2018)   ّكمصفوفة    أن بالمستقبل  يمكن    ة  فكريّ   الوعي 

 التّ 
ُ
ة حقائق  حليليّ راسة التّ م هذه الدّ تقدّ   دريب عليها، حيث

 علميّ 
ّ
  على قدرات    فيه يعتمدُ   فكير  والتّ   المستقبل   د أنّ ة تؤك

يمكن  عقليّ  أهمّ ،  تطويرهاة  القُ ومن  تحديد  ها  على  درة 

   الخياراتِ 
ّ
المتوق و البديلة   لماغير  عة 

ّ
وأظهرت  عة،  توق

النّ   أنّ راسة  الدّ  يعزّ أغلب  النّ اس  المرغوبة  زون  تائج 
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ّ
تؤك كما  الدّ للمستقبل،  أنّ د  باستشراف    راسة  الوعي 

بشكل   العمل  توجيه  على  يساعد  يس المستقبل  في    همُ  

 ه.كفاءتِ رفع من يو  ،تطويره

ُ
 
ُالت ُعلىُالد ُُعليق  ُابقةراساتُالس 

استشراف المستقبل  موضوع    راسات تناولت جميع الدّ 

باستشرافِ عامّ   بشكل   والوعي  على  ،    وجهِ   المستقبلِ 

بّ حديد،  التّ 
ُ
ط بيئات  كما  في  المحليّة، وأخرى  البيئة  في    قت 

تنوّ ةوأجنبيّ ة  عربيّ  حين  في  عيّ ،  الدّ عت  بين  نة  ما  راسات 

  ، راساتة الدّ عت منهجيّ وتنوّ وإناث )طالب، وطالبة(،    ذكور  

وصفيّ  هو  ما  هو  ،مسحيّ   منها  ما  تحليل    وصفيّ   ومنها 

أو   الدّ وتتّ   .تحليليّ محتوى،  السّ فق  هذه  راسات  مع  ابقة 

المتغيّ الدّ  وارتباط  الموضوع  في  الجامعيّ راسة  فيها،  رات  ة 

الوصفيّ  المنهج  باع 
ّ
ات في  هذه    وتتّفق،  المسحيّ   وكذلك 

ا  راسة الدّ  ابقة في استخدامها للأداة  راسات السّ مع الدِّ   أيض 

الميدانيّ  القسم  في  الدّ )الاستبانة(  تختلف  حين  في  راسة  . 

الدّ الحاليّ  عن  السّ ة     ،ابقةراسات 
ُ
الفجوة    تظهرُ   حيث

صيغة  البحثيّ  تقديم  خلال  من  الوعي    لتعزيزِ   مقترحة    ة 

   المستقبلِ   باستشرافِ 
ّ
طلابِ   ربويّ الت   وطالباتِ   لدى 

 ،  لياراسات العُ الدّ 
ّ
بات تنمية الوعي  من خلال تحديد متطل

   المستقبلِ   باستشرافِ 
ّ
ثمّ ربويّ الت الوعي    تكشف  ،  واقع 

المستقبلِ     باستشراف 
ّ
طلابِ   ربويّ الت   وطالباتِ   لدى 

العُ الدّ  للدّ   ليا،راسات  زها عن  تها وتميّ راسة قوّ وهذا يعطي 

السّ الدّ  استفادت  ، المعروضةابقة  راسات  راسة  الدّ   وقد 

   ،ابقة في صياغة المشكلةراسات السّ ة من الدّ الحاليّ 
ُ
  حيث

هذهِ   الدّ   تبدأ 
ُ
حيث من  إليهِ   راسة    ن و الباحث   انتهى 

أدبيّ   والباحثات،  صياغة  الدّ وكذلك   )الإطار  ات  راسة 

 ة.  راسة الميدانيّ وإجراءات الدّ  في خطواتِ  ثمّ  ظري(،النّ 
ُاوإجراءاتهراسةُُالد ُُةمنهجيُ 

من حيث المنهج    ،يعرض الباحث هنا إجراءات البحث

 
ّ
تمّ ال البحثوعيّ   ،الاعتماد عليه، ومجتمع  ذي  والأداة    ،نة 

البياناتالمستخد   في جمع  بنائوكيفيّ   ، مة    والإجراءاتِ   ،هاة 

 
ّ
تمّ ال    تي 

ّ
التّ ات في   باعها 

ّ
وثباتِ أك صدقها  من  وكذلك    ، هاد 

الإحصائيّ   الأساليب 
ّ
ال تمّ ة  معالجةاستخدامُ   تي  في    ، ها 

 
ّ
 الحصول عليها.   تي تمّ وتحليل البيانات ال

ُالُُمنهج ُ ُراسةد 

المنهج )الوصفيّ المسحيّ(   استخدامُ   في البحث الحالي تمّ 

اهرة في الوقت الحالي
ّ
 .لوصف الظ

ُُُراسةالد ُمجتمعُ

 
ّ
مجتمع  تمث من طلاب  الدّ ل  الدّ راسة  راسات  وطالبات 

 ة  المنتظمين في المرحلة المنهجيّ ليا  العُ 
ّ
 يّ في كل

ّ
ربية بجامعة  ة الت

ل  الأوّ   راس يّ ة في الفصل الدّ د بن سعود الإسلاميّ الإمام محمّ 

 (485ه، والبالغ عددهم )1442/1443  من العام الجامعيّ 

   اطالب  
 
وكالة  -  وطالبة من  الواردة  الإحصائيّات  حسب 

 راسات العُ الدّ 
ّ
 يّ ليا في كل

ّ
ة  لمحدوديّ   اونظر  ،  (2020)  ربيةة الت

الدّ   مجتمع 
ُ
ط الدّ بّ راسة  مجتمع  على  الاستبانة  راسة،  قت 

 .%(66( بنسبة )320استرجاع ) وتمّ 

التّ  يوضّ والجدول  عيّ الي  أفراد  توزيع  في  ح  البحث  نة 

 فة:  رات المختلِ ضوء المتغيّ 

 راسة رات الدّ متغيّ  في ضوءراسة مجتمع الدّ (: توزيع 1جدول )
ُالنسبةُالعددُالجنسُ

 %   32.8 105 الطالب 

 %  67.2 215 الطالبة 

ُالنسبةُالعددُالمرحلةُالدراسية

 %  29.7 95 ماجستير 

 5  70.3 225 دكتوراه 

ُالنسبةُالعددُالتخصص

 % 69.7 223 أصول تربية

 % 15 48 الإدارة والتخطيط التربوي 

 % 15.3 49 مناهج وطرق التدريس 



يّة عبدالعزيز الخليفة: 
ّ
ربويِّ لدى طلابِ وطالبات الدّراساتِ العُليا في كل

َّ
ربيةِ تعزيزُ الوعي باستشرافِ المستقبلِ الت

ّ
 ... الت
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  ابق أنّ ول السّ ضح من الجديتّ 
ّ
سبة الأكبر من أفراد  الن

الأساسيّ عيّ  البحث   نة 
ّ
الط من  كانوا  بلغت    بنسبة    الباتة 

حين%،  67.2    في 
ّ
الط نسبة  عيّ بلغت  في  البحث  لاب  نة 

يتّ 32.8 كذلك  السّ %.  الجدول  من  أنّ ضح     ابق 
ّ
سبة  الن

عيّ  من طلاب  الدّ الأكبر  من طلاب  كانوا  البحث  كتوراه  نة 

بلغت نسبة طلاب الماجستير    في حين %،  70.3بنسبة بلغت  

عيّ  الدّ في  يتّ 29.7راسة  نة  كذلك  الجدول  %،  من  ضح 

   ابق أنّ السّ 
ّ
ة  نة البحث الأساسيّ سبة الأكبر من أفراد عيّ الن

 كانوا من تخصّ 
ّ
في  %،  69.7بلغت    ربية بنسبة  ص أصول الت

المناهج وطرقِ بلغت نسبة طلاب تخصّ   حين    ص 
ّ
تدريس  ال

 ص الإدارة والتّ %، ونسبة طلاب تخصّ 15.3
ّ
ربوي  خطيط الت

الدكتوراه  15% طلاب  لأن  ذلك  في  والسبب  الأقسام  ،  في 

   المستقبل.التربوية يدرسون مقرر حول استشراف  

ُ
 
ُُأداة ُُُراسةُالد 

 
ّ

اللا البيانات  البحث  زمة  لجمع  أسئلة  عن  للإجابة 

   ،الحالي
ّ
استخدام    تمّ   ،تي تسعى إليهاوتحقيقها للأهداف ال

 
ّ

اللا البيانات  لجمع  كأداة  عيّ الاستبانة  الأفراد  من  نة  زمة 

تمّ  أن  فبعد     البحث، 
ّ
الدّ الاط على  السّ لاع  ابقة  راسات 

 
ّ
 المتعل

ّ
استخدامها في   تي تمّ قة بموضوع البحث، والأدوات ال

ة، وفيما يلي وصف  بناء الاستبانة الحاليّ   مّ راسات تهذه الدّ 

المستخد   وخصائِ للاستبانة  البحث  في  الإحصائيّ مة  ة  صها 

 رجات.  ة الاستجابة عليها وتحديد الدّ وكيفيّ 

تكوّ  النّهائيّ نوقد  صورتها  في  الاستبانة  ثلاثت  من    ةة 

 محاور: 

الأول  الأوليّ المحور  البيانات  تناول  الخاصّ :  بمجتمع  ة  ة 

 ص(. خصّ ة، التّ راسيّ راسة )الجنس، المرحلة الدّ الدّ 

المستقبل   باستشراف  الوعي  واقع  اني: 
ّ
الث المحور 

 
ّ
  ،ربويّ الت

ُ
 أبعاد وهي: ةم إلى ثلاثسِّ وق

 عد  البُ ل:  الأوّ 
ّ
 ( عبارات. 8ن من )يتكوّ ، و (ي )الوجدانيّ الانفعال

 
ّ
 ( عبارات.7ن من )، ويتكوّ عد المعرفيّ البُ اني: الث

 
ّ
البُ الث السّ الث:  ويتكوّ )المهاريّ   لوكيّ عد   ،)( من  (  7ن 

 
 
  وتمّ   ،(7،  3ن )االعبارت  ماوه  تين،ين سلبيّ عبارات، منها عبارت

الدّ  ترتيب  درجاتِ عكس  جمع  عند  البُ   رجات  عد  عبارات 

   للدرجةِ  للوصولِ 
ّ
 ة. يّ الكل

 
ّ
الث معوّ المحور  باستشرافِ الث:  الوعي    المستقبلِ   قات 

 
ّ
 عبارة. ( 11ن من )، ويتكوّ ربويّ الت

ُ
 
راسةُ)الاستبانة(:ُُأداةُ ُصدق

ُالد 

د من صدق الاستبانة من خلال ما يأتي: 
ّ
 قام الباحث بالتّأك

ُالصُ  •
 
الظ ُاهري ُدقُ ُُ

 
ُ)صدق ُُ

 
إذ    مين(ُ:المحك

عدد    ت رضعُ  على     الاستبانة 
ّ
المحك الخبراء  من  مين 

المجالوالمتخصّ  في  )  ، صين  في  12وعددهم  المهتمين  من   )

   ، مجال استشراف المستقبل
ُ
  ، لب منهم دراسة الاستبانةوط

كلّ  ارتباط  مدى  حيث:  من  فيها  آرائهم  من    عبارة    وإبداء 

المنتميةِ  بالمحور  العبارات  إليهِ   عباراتها  وضوح  ومدى   ،

 صياغتِ   وسلامةِ 
ّ
   ،غويةها الل

ّ
ذي  وملاءمتها لتحقيق الهدف ال

وذلك بالحذف    ، ضعت من أجله، واقتراح طرق تحسينهاوُ 

الصّ  إعادة  أو  الإضافة  قدّ أو  وقد   ياغة، 
ّ
المحك مون  م 

وأقيّ   ملاحظات   البحث،  أفادت   مة 
ّ
الاستبانة،  ث رت 

بصورة   إخراجها  على  حظي  جيّ   وساعدت  حيث  ت  دة، 

   عباراتُ 
ّ
   % من80فاق أكثر من  الاستبانة بات

ّ
مين، وقد  المحك

التّ   تمّ     عديلاتِ إجراء 
ّ
 أبتي  ال

ّ
المحك  داها 

ّ
الن في  سخة  مون 

 ة من الاستبانة. هائيّ النِّ 

• ُ
 
ُُُصدق

 
حقق من  كذلك التّ   تمّ :ُُاخليُ ساقُالد ُالات

 
ّ
الات طريق  عن  الاستبانة  الدّ صدق  وذلك   اخليّ ساق 

 Pearson Correlationباستخدام معامل ارتباط بيرسون  

Coefficient   ِمعاملات حساب  كل    في  درجة  بين  الارتباط 

وذلك    ؛العبارة  عد أو المحور المنتمية إليهِ عبارة ودرجة البُ 

 للتّ 
ّ
عد أو محور  د من مدى تماسك وتجانس عبارات كل بُ أك

موضّ  هي  كما  الارتباط  معاملات  فكانت  بينها،  حة  فيما 

ُ:اليبالجدول التّ 

 
 
 
 

            
 



 م( 2021 ديسمبر/ه 1443جمادي الأولى  )الرياض   – 5العدد  –التربويةالمجلة السعودية للعلوم 

 

 74 

 الاستبانة والدّ  عباراتِ  (: معاملات الارتباط بين درجاتِ 2جدول )
ّ

 عد أو المحور المنتمية إليه العبارة ة للبُ ليّ رجة الك
 الارتباطُُالعبارةُ الارتباطُُالعبارةُ الارتباطُُالعبارةُ

اقعُالوعيُباستشرافُالمحورُالأوُ  ُل:ُو
 
ُالمستقبلُالت  ربوي 

ُالبُ ُعدُالمعرفيُ البُ ُ()الوجداني ُُعدُالانفعاليُ البُ  ُُ()المهارى ُُعدُالسلوكي 

1 0.635 ** 1 0.774 ** 1 0.742 ** 

2 0.719 ** 2 0.895 ** 2 0.849 ** 

3 0.712 ** 3 0.849 ** 3 0.830 ** 

4 0.717 ** 4 0.879 ** 4 0.741 ** 

5 0.644 ** 5 0.895 ** 5 0.833 ** 

6 0.786 ** 6 0.915 ** 6 0.745 ** 

7 0.526 ** 7 0.682 ** 7 0.677 ** 

8 0.505 ** 

ُ
 
ُاني:ُمعوُ المحورُالث

 
ُقاتُتعزيزُالوعيُباستشرافُالمستقبلُالت ُربوي 

1 0.437 ** 5 0.701 ** 9 0.769 ** 

2 0.672 ** 6 0.663 ** 10 0.657 ** 

3 0.547 ** 7 0.724 ** 11 0.645 ** 

4 0.635 ** 8 0.798 ** 

 ( 0.3541تساوي  50نة وحجم عيّ  0.01ة عند مستوى ثقة )قيمة معامل الارتباط الجدوليّ  0.01** دالة عند مستوى 

السّ يتّ     الجدول  من  بين    أنّ   ، ابقضح  الارتباط  معاملات 

 الاستبانة والدّ   درجات عباراتِ 
ّ
أو المحور    ،عدة للبُ ليّ رجة الك

   المنتمية إليهِ 
ّ
ة  العبارة جميعها معاملات ارتباط موجبة ودال

ثقة    اإحصائي   مستوى     ،0.01عند 
ّ
يؤك ما   وهو 

ّ
ات ساق  د 

كلّ  عبارات  بينهابُ   وتجانس  فيما  محور  أو  وتماسكها    ،عد 

 . اعض ببعضها 

التّ   تمّ      حقّ كذلك 
ّ
ات من  الأوّ ق  المحور  أبعاد  ل  ساق 

والخاصّ  المستقبل    للاستبانة  باستشراف  الوعي  بواقع 

 
ّ
بيرسون    ،ربويّ الت ارتباط  معامل  باستخدام  وذلك 

Pearson Correlation Coefficient    معاملات حساب  في 

 والدّ   عد  بُ   الارتباط بين درجة كلّ 
ّ
ة للمحور، فكانت  يّ رجة الكل

 الي: حة بالجدول التّ الارتباط كما هي موضّ  معاملاتُ 

 ل والدّ (: معاملات الارتباط بين درجات أبعاد المحور الأوّ 3جدول )
ّ
 ة للمحور يّ رجة الكل

ُالمحورُالأوُ 
 
اقعُالوعيُباستشرافُالمستقبلُالت ُل:ُو  ربوي 

ُالبُ ُعدُالمعرفيُ البُ ُ()الوجداني ُُعدُالانفعاليُ البُ  ُُ()المهارى ُُعدُالسلوكي 

0.740 ** 0.924 ** 0.874 ** 

 0.01** دال عند مستوى 

معاملات الارتباط بين    ابق أنّ ضح من الجدول السّ يتّ 

الأوّ  المحور  أبعاد  للاستبانةدرجات   والدّ   ، ل 
ّ
الكل ة  يّ رجة 

   ،للمحور جميعها معاملات ارتباط موجبة 
ّ
  ا ة إحصائي  ودال

   0.01،عند مستوى ثقة
ّ
 وهو ما يؤك

ّ
ساق وتجانس أبعاد د ات

 وتماسكها مع بعضها البعض.  ،ل فيما بينهاالمحور الأوّ 

ُ
 
وأبعاد حقّ التّ   تمّ   بات:الث محاور  درجات  ثبات  من  ق 

 الاستبانة باستخدام معامل ثبات ألفا كرونباخ 

   Cronbach’s alpha ،   
ّ
الث معاملات  هو  فكانت  كما  بات 

ُالي:  بالجدول التّ ح موضّ 

 

 

 

 



يّة عبدالعزيز الخليفة: 
ّ
ربويِّ لدى طلابِ وطالبات الدّراساتِ العُليا في كل

َّ
ربيةِ تعزيزُ الوعي باستشرافِ المستقبلِ الت

ّ
 ... الت
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 (: معاملات ثبات ألفا كرونباخ لمحاور وأبعاد الاستبانة4جدول )

ُ أبعادُالاستبانةُمحاورُالاستبانة**
 
ُباتمعاملُالث

 
ُالمحورُالأوُ 

 
اقعُالوعيُباستشراف ُُل:ُو ُُالمستقبل 

 
ُالت  ربوي 

 0.789 ( )الوجدانيّ  عد الانفعاليّ البُ 

 0.931 البعد المعرفيّ 

 0.884 (  )المهاريّ عد السلوكيّ البُ 

 0.933 ل ككل المحور الأوّ 

 
ّ
  المستقبلِ  قات تعزيز الوعي باستشرافِ اني: معوّ المحور الث

ّ
 0.865ُربويّ الت

 
ّ
 الي ليس لها ثبات عام.ة، وبالتّ يّ ** ليس للاستبانة درجة كل

لمحاور وأبعاد الاستبانة    ابق أنّ ضح من الجدول السّ يتّ 

ثبات   إحصائي    معاملات  ومقبولة  سبق  وممّ   ، امرتفعة  ا 

أنّ يتّ     ضح 
ّ
مؤش إحصائيّ للاستبانة  جيّ رات  )الصّ ة  دق،  دة 

 
ّ
   ،بات(الث

ّ
البحث  د من ذلك صلاحيّ ويتأك في  ة استخدامها 

   الحالي.

 ويجب  
ّ
أن تتمّ ملاحظة  لعباراتِ   ه  الاستبانة    الاستجابة 

الاختيارِ  خلال  تعبّ   من  اختيارات  خمسة  درجة  من  عن  ر 

   ، وافرالتّ 
ّ
طة، صغيرة،  ، كبيرة، متوسّ ال في )كبيرة جد  وتتمث

،  3،  4،  5(، وتقابل فئات الاستجابة الدرجات)اصغيرة جد  

2،1 
ّ
 رتيب، والدّ ( على الت

ّ
أو    عد  أو بُ   عبارة    فعة في أيّ رجة المرت

تعبّ   محور   الاستبانة  درجة  في  عن  التّ   عالية    ر  ق،  حقّ من 

 
ّ
أن ملاحظة  تمّ ويجب     ه 

ّ
المحك على  التّ الاعتماد  في  ات  الية 

باستشرافِ   تحديدِ  الوعي     المستقبلِ   واقع 
ّ
لدى    ربويّ الت

وطالباتِ طلابِ  ومعوّ العُ   راساتِ الدّ     بناء  ليا  تعزيزه،  قات 

ة  طات الوزنيّ والمتوسّ   ،ة للعباراتالحسابيّ طات  على المتوسّ 

 للأبعاد والمحاور: 

 5) جدول 
ّ

  المستقبلِ  الوعي باستشرافِ  واقعِ  ات تحديدِ (: محك
َّ
 لدى طلاب وطالبات الدّ  ربويّ الت

ّ
 يّ راسات العليا بكل

ّ
د  محمّ  الإمامِ  ة بجامعةِ ربيّ ة الت

 قات تعزيزه ومعوّ ة  بن سعود الإسلاميّ 

ُ ُُطُالحسابي ُالمتوس  ُُعدُأوُالمحورُللبُ ُطُالوزني ُللعبارةُأوُالمتوس 
 
ُحققُدرجةُالت

 1.8إلى  1من 

2.6ُلأقل من  1.8من 

 ا ضعيفة جد  

ُضعيفة 

ُطةمتوسّ 3.4ُلأقل من  2.6من 

ُكبيرة4.2ُلأقل من  3.4من 

ُا كبيرة جد  ُفأكثر 4.2من 

ُمة:ةُالمستخد ُالأساليبُالإحصائيُ 

تمّ  الحالي  البحث  الأساليبِ   في  من  العديد    استخدام 

الحزمةِ الإحصائيّ  باستخدام  الإ ة  العلوم حصائيّ   في  ة 

 كالتالي:  SPSSة الاجتماعيّ 
ُأوُ 
ً

ُلا
 
للت ُ:ُ

 
وثباتُ أك منُصدقُ المستخدمُ دُ فيُُالاستبانةُ ةُ

ُُ:استخدامُ ُُالبحثُالحاليُتم ُ

بيرسون   -1 ارتباط   Pearson Correlationمعامل 

Coefficient   ّالت  في 
ّ
 أك

ّ
الات صدق  من  الدّ د  اخلي  ساق 

 للاستبانة.

في  Cronbach’s alphaمعامل ثبات ألفا كرونباخ   -2

 التّ 
ّ
 د من ثبات درجات الاستبانة.أك

ُ

ُاستخدامُ:ُ:ُللإجابةُعنُأسئلةُالبحثُتم ُاثانيًُ

   ،Frequencies  كراراتالتّ  -1
ّ
ة  المئويّ سب  والن

Percent،   ّطات  والمتوسMean،   ّالمعياري ة  والانحرافات 

Std. Deviation ِباستشراف الوعي  واقع  الكشف عن  في   :  

 ا  المستقبلِ 
ّ
طلابِ   ربويّ لت ليا  العُ   راساتِ الدّ   وطالباتِ   لدى 

 
ّ
 يّ بكل

ّ
الت محمّ ة  الإمام  بجامعة  الإسلاميّ ربية  سعود  بن  ة  د 

 قات تعزيزه. ومعوّ 

"ت"   -2    للمجموعاتِ اختبار 
ّ
ة  المستقل

Independent Samples T-Test    على في مدى    التّعرّف 

عيّ  أفراد  استجابات  حول  اختلاف  البحث  الوعي    واقعِ   نة 

 ا  المستقبلِ   باستشرافِ 
ّ
      ربويّ لت

ّ
طلا   وطالباتِ   بِ لدى 

العُ الدّ   راسات 
ّ
بكل  يّ ليا 

ّ
الت محمّ ربيّ ة  الإمام  بجامعة  بن  ة  د 
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 ومعوّ الإسلاميّة،  سعود  
ّ
وال تعزيزه  لاختلافِ قات  ترجع    تي 

 ة(.راسيّ ري )الجنس، المرحلة الدّ متغيّ 

التّ   -3  تحليل 
ُ
أ  باين 

ّ
الات  One Wayجاه  حادي 

ANOVAُُ  اختلافف  عرّ التّ في   أفرادِ   تجاباتِ اس  على مدى 

المستقبل  عيّ  باستشراف  الوعي  واقع  حول  البحث  نة 

 
ّ
 العُ   راساتِ الدّ   وطالباتِ   لدى طلابِ   ربويّ الت

ّ
 يّ ليا بكل

ّ
  ربيةِ ة الت

محمّ   بجامعةِ  الإسلاميّ الإمام  سعود  بن  قات  ومعوّ   ،ةد 

  ،تعزيزه
ّ
 ص.التخصّ   ترجعُ لاختلافِ تي وال

أقلّ  -4 دال    اختبار  للمقارنات    LSDفرق  كاختبار 

البعديّ المتعدّ  دلالةِ دة  حالة  في     ة 
ُ
أ التباين  حادي  تحليل 

 
ّ
 جاه. الات

ُ/ُُُُارابعًُ وتفسيرهاُُعرض  تائجُ
 
الفصل  ُُ:الن هذا  يتناول 

عرض نتائج الدّراسة الميدانيّة، ومناقشتها من خلال عرض  

للإجابة  إجابات أفراد عيّنة الدّراسة على فقرات الاستبانة  

ُالدّراسة. عن أسئلة 

ُ  لُ:ؤالُالأوُ نتائجُإجابةُالس 

ُل للبحث الحالي على ؤال الأوّ السّ  نصّ  اقع  الوعيُُُ"ماُو

ُ ُباستشراف  ُُ ُالمستقبل  ُُ
 
ُربوي ُالت ُُ طلاب  ُلدىُ ُُ ُُوطالبات 

ُ العليا؟"ُ.الد  السّ   راساتُ تمّ للإجابة عن هذا  حساب    ؤال 

  ،كراراتالتّ 
ّ
نة البحث  ة لاستجابات أفراد عيّ سب المئويّ والن

 من عبارات المحور الأوّ   عبارة    على كلّ 
ّ
  ، قل للاستبانة والمتعل

المتوسّ   تمّ  المعياريّ طات  حساب  لهذه  والانحرافات  ة 

عبارة من هذه    ق كلّ وذلك لتحديد درجة تحقّ   ،الاستجابات

 الي:حة في التّ تائج كما هي موضّ العبارات، فكانت النّ 

ُ(ُ:)الوجداني ُُعدُالانفعاليُ البُ  -1

 (: التّ 6جدول )
ّ
 ( )الوجدانيّ  عد الانفعاليّ راسة حول عبارات البُ نة الدّ ة لاستجابات عيّ والانحرافات المعياريّ طات ة والمتوسّ سب المئويّ كرارات والن

صغيرةُُالعبارات م

ُادًُج

ُُصغيرةُ كبيرةُُكبيرةُُطةُمتوس 

ُاجدًُ

ُُ الانحرافُُطُالمتوس 

ُ ُالمعياري 

درجةُُ

ُ
 
ُالت

 
 قُحق

ُ
 
ُرتيبُالت

1 

 

ةُتجاهُُوليُ ؤُشعورُبالمسُيُلد

ُ
 
والأجيالُُُربوي ُالمستقبلُالت

ُالقادمة

 

كبيرة  0.568 4.688  234 75 8 3 0.0 ك

 ا جد  

2 

% 0.0 0.9 2.6 23.4 73.1  

أشعرُبالحماسُعندُقراءةُ 2

ُةراساتُالمستقبليُ الد ُ

كبيرة  0.717 4.519  207 73 39 1 0.0 ك

 ا جد  

3 

% 0.0 0.3 12.2 22.8 64.7  

ُأ 3 راساتُالد ُُعتقدُأن 
ُةُلاُأهميةُلهاالمستقبليُ 

ُ

ُ

ضعيفة  0.972 1.447  15 3 12 50 240 ك

 ا جد  

8 

% 75.0 15.6 3.8 0.9 4.7  

4 ُ ُُلدي 
 
لاعُعلىُُاهتمامُبالاط

ُ
 
ُربوي ُقضاياُالمستقبلُالت

ُ

كبيرة  0.747 4.497  204 75 37 4 0.0 ك

 ا جد  

4 

% 0.0 1.3 11.6 23.4 63.8  

5 ُ ةُنحوُاتجاهاتُإيجابيُ ُلدي 

رأيُالآخرُحولُاستشرافُ

ُ
 
ُالمستقبلُالت ُربوي 

كبيرة  0.826 4.341  172 95 43 10 0.0 ك

 ا جد  

5 

% 0.0 3.1 13.4 29.7 53.8  

6 ُ ةُقناعةُبأهميُ ُلدي 

ُ
 
ُاستشرافُالمستقبلُالت ُربوي 

كبيرة  0.512 4.753  252 58 9 1 0.0 ك

 ا جد  

1 

% 0.0 0.3 2.8 18.1 78.8  

7 ُ
 
فُمنُقراءةُخوُ أشعرُبالت

ُالمستقبل

 7 ضعيفة  1.228 2.244  23 29 64 91 113 ك

% 35.3 28.4 20.0 9.1 7.2  

ةُعندُُأدركُالمضامينُالسلبيُ  8

عدمُاستشرافُالمستقبلُ

ُ
 
ُالت ُربوي 

 6 كبيرة 1.029 4.181  164 79 58 9 10 ك

% 3.1 2.8 18.1 24.7 51.3  

 ا كبيرة جد   0.466 4.411  ( )الوجدانيّ  لدرجة الاستجابة على عبارات البعد الانفعاليّ  ط الوزنيّ المتوسّ 



يّة عبدالعزيز الخليفة: 
ّ
ربويِّ لدى طلابِ وطالبات الدّراساتِ العُليا في كل

َّ
ربيةِ تعزيزُ الوعي باستشرافِ المستقبلِ الت

ّ
 ... الت
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ُ
 
ُيت الس  الجدولُ منُ ُضحُ

 
أن الوعي    :ابقُ واقع 

   المستقبلِ   باستشرافِ 
ّ
طلابِ   ربويّ الت   وطالباتِ   لدى 

بالبُ الدّ  يتعلق  فيما  العليا    الانفعاليّ عد  راسات 

متحقّ )الوجدانيّ  بدرجة  (  ُق     ،اكبيرةُجد 
ُ
بلغت    حيث

المتوسّ  الوزنيّ قيمة     ط 
ّ
الكل للاستجابات  يّ للدرجات  ة 

البُ  هذا  معياريّ   4.411عد  على   0.466  بانحراف 

درجاتِ  ترتيب  عكس  بعد  ة  السلبيّ   العباراتِ   )وذلك 

   7،  3رقم  
ّ
تؤث لا  التّ حتى  درجة  على   حقّ ر 

ّ
الكل (،  ةيّ ق 

البُ   عباراتُ   وجاءت  هذا 
ّ
مرت درجة  عد  حسب  بة 

 الي:  ق كالتّ حقّ التّ 

العبارة   - بأهميّ   يّ لد"جاءت  استشرافِ قناعة    ة 

   المستقبلِ 
ّ
   "ربويّ الت

ّ
الت الأوّ في  ل من حيث درجة  رتيب 

تحقّ حقّ التّ  وبدرجة  ُُُكبيرةُ ق  ق،  ُُ،اجد  ُ 
ُ
بلغت    حيث

راسة حول  نة الدّ ط استجابات أفراد عيّ قيمة متوسّ 

 . 0.512 بانحراف معياريّ  4.753العبارة هذه 

العبارة   - بالمس  يّ لد"جاءت  تجاه  وليّ ؤ شعور  ة 

 
ّ
   "والأجيال القادمة  ربويّ المستقبل الت

ّ
 في الت

ّ
اني  رتيب الث

ُُُكبيرةُ ق  ق، وبدرجة تحقّ حقّ من حيث درجة التّ  ُُُ،اجد 

متوسّ  قيمة  بلغت  عيّ حيث  أفراد  استجابات  نة  ط 

  بانحراف معياريّ   4.688العبارة  راسة حول هذه  الدّ 

0.568 . 

العبارة   - قراءة    أشعرُ ُ"جاءت  عند  بالحماس 

المستقبليّ الدّ     ُ"ةراسات 
ّ
الت  في 

ّ
الث حيث  رتيب  من  الث 

التّ  تحقّ حقّ درجة  وبدرجة  حيث  ُُ،اجدًُُُكبيرةُ   ق  ق، 

راسة  نة الدّ ط استجابات أفراد عيّ بلغت قيمة متوسِّ 

 .0.717 معياريّ بانحراف  4.519حول هذه العبارة 

ة  راسات المستقبليّ الدّ   عتقد أنّ أُ"جاءت العبارة   -

أهميّ  لهالا     "ة 
ّ
الت  في 

ّ
الث درجة  رتيب  حيث  من  امن 

تحقّ حقّ التّ  وبدرجة  ُق  ق،   ُُ،اضعيفةُجد 
ُ
بلغت   حيث

راسة حول  نة الدّ ط استجابات أفراد عيّ قيمة متوسّ 

ُ. 0.972 بانحراف معياريّ  1.447العبارة  هذهِ 

   ُ
 
  ( كبير  )الوجدانيّ  عد الانفعاليّ البُ   نّ : بأجتائتفسيرالن

لإدراك   ،  اجد   يرجع  ة  لأهميّ راسة  الدّ   مجتمعِ   وهذا 

 است
ّ
الت المستقبل  أنّ   ، ربويّ شراف  النسبة    خاصة 

من   الدّ الأكبر  طلابِ مجتمع  من  هم    وطالباتِ   راسة 

راسة مع  الدّ كذلك تزامنت ، %(70)مرحلة الدكتوراه 

أهميّ   هةموجّ   ة  علميّ   ندوة   حول  استشرافِ لهم    ة 

   المستقبلِ 
ّ
أنّ ،  ربويّ الت إلى     بالإضافة 

ّ
لاب  الط

 
ّ
 والط

ّ
خطيط  ة والإدارة والتّ ربيّ البات  في قسم أصول الت

 
ّ
)ـ    ربويّ الت بنسبة  الدّ 84وهم  مجتمع  من     ـراسة%( 

مقرّ     ا معني    ا ر  درسوا 
ّ
الت المستقبل  ،  ربويّ باستشراف 

( في الاستبانة على  7، 3ن )اتلبيّ ن السّ اوأشارت العبارت

  ، المستقبلِ  والوعي باستشرافِ  ،أكيد على الاهتمامالتّ 

النّ  تتّ وهذه  مارنجز    فقُ تيجة  و  بويمستر  دراسة  مع 

   ،Baumeister et al (2018)وسجاستد  
ّ
 ال

ّ
تؤك د  تي 

في   ، ة استشراف المستقبلالباحثين بأهميّ دراك  على إ

   قدمتهعكس ما  تائج  النّ جاءت    حين
ّ
بياني  دراسة الذ

المجال  و   إدراك  بضعف  (2017) في  الباحثين  اهتمام 

 
ّ
مة في  في البحوث المقدّ المستقبل    باستشراف   ربويّ الت

ُ  .ةة العربيّ المجلات العلميّ 

:ُ ُالمعرفي  عد  ُالب 

 (: التّ 7جدول )
ّ
 عد المعرفيّ راسة حول عبارات البُ نة الدّ ة لاستجابات عيّ طات والانحرافات المعياريّ ة والمتوسّ سب المئويّ كرارات والن

صغيرة  العبارات  م

 ا جد  

كبيرة  كبيرة طةمتوسّ  صغيرة 

 ا جد  

الانحراف   ط المتوسّ 

 المعياريّ 

درجة 

 ق حقّ التّ 

 
ّ
 رتيب الت

1ُُ
 
مفهومُاستشرافُُأعرف

ُ
 
ُالمستقبلُالت  ربوي 

 2 ا كبيرة جد   0.801 4.369 172 102 41 2 3 ك

% 0.9 0.6 12.8 31.9 53.8 

2ُُ
 
مفهومُأنماطُُأعرف

ُاستشرافُالمستقبلُ

 3 كبيرة 1.263 3.800 129 75 62 31 23 ك

% 7.2 9.7 19.4 23.4 40.3 

 5 كبيرة 1.226 3.681 112 68 85 36 19 ك3ُ
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ُ
 
بينُاستشرافُُأقارن

ُ
 
خطيطُالمستقبلُوالت

ُالاستراتيجيُ 

% 5.9 11.3 26.6 21.3 35.0 

4ُُ ُُأملك  حولُُُمعلومات 

ُ ُُأساليبُاستشراف 

ُالمستقبل

 4 كبيرة 1.220 3.684 102 97 58 44 19 ك

% 5.9 13.8 18.1 30.3 31.9 

ُأ5ُ
 
منُمراكزُُُاعددًُُعرف

استشرافُالمستقبلُُ
ُةُةُوالعالميُ ةُوالعربيُ المحليُ 

 7 طةمتوسّ  1.331 2.841 54 38 92 75 61 ك

% 19.1 23.4 28.8 11.9 16.9 

6ُُ ُُلدي 
 
ُُمعرفة

 
اتُظريُ بالن

ُالعلميُ 
 
هُتيُتوج ُةُال

ُ ُُاستشرافُالمستقبل 

ُ
 

ُيقينُ()الفوض ى،ُاللا

 6 طةمتوسّ  1.438 3.059 70 63 70 50 67 ك

% 20.9 15.6 21.9 19.7 21.9 

7ُُ الفرقُبينُعلمُالغيبُُُأدرك 

ُ ُُوالإيمانُبالقدرُواستشراف 

ُالمستقبل

 1 ا كبيرة جد   0.719 4.600 223 76 14 4 3 ك

%ُ0.9 1.3 4.4 23.8 69.7 

  ط الوزنيّ المتوسّ 
ّ
 كبيرة 0.949 3.719 ي لدرجة الاستجابة على عبارات البعد المعرف

السّ   ضحُ يتّ  الجدول  أنّ من  الوعي    :ابق  واقع 

   المستقبلِ   باستشرافِ 
ّ
   ربويّ الت

ّ
طلا   وطالباتِ   بِ لدى 

 الدّ 
ّ
يتعل فيما  العليا  المعرفيّ بالبُ   قُ راسات  ق  حقّ متّ   عد 

المتوسّ   ،كبيرة    بدرجة   قيمة  بلغت  الوزنيّ حيث    ط 

 
ّ
البُ يّ للدرجات الكل  3.719،عدة للاستجابات على هذا 

عد  ، وجاءت عبارات هذا البُ 0.949  بانحراف معياريّ 

 
ّ
 الي: ق كالتّ حقّ بة حسب درجة التّ مرت

  والإيمانِ   الغيبِ   الفرق بين علمِ   أدركُ جاءت العبارة "  -

 المستقبلِ   واستشرافِ   بالقدرِ 
ّ
الت في  الأوّ "  من  رتيب  ل 

 
ُ
حيث    ،اجد    كبيرة    ق  ق، وبدرجة تحقّ حقّ درجة التّ   حيث

راسة  نة الدّ ط استجابات أفراد عيّ بلغت قيمة متوسّ 

 .0.719 بانحراف معياريّ  4.600،حول هذه العبارة

- " العبارة   أعر جاءت 
ُ
المستقبل    ف استشراف  مفهوم 

 
ّ
 ربوي الت

ّ
الت في   " 

ّ
الث  رتيب 

ُ
التّ   اني من حيث ق،  حقّ درجة 

ط  حيث بلغت قيمة متوسّ   ،اجد    كبيرة    ق  وبدرجة تحقّ 

عيّ  أفراد  الدّ استجابات  حول  نة  العبارة    راسة  هذه 

 .0.801 بانحراف معياريّ  ،4.369

- " العبارة   جاءت 
ُ
استشراف    أعرف أنماط  مفهوم 

 المستقبل
ّ
 " في الت

ّ
ق،  حقّ الث من حيث درجة التّ رتيب الث

تحقّ  متوسّ   ،كبيرة    ق  وبدرجة  قيمة  بلغت  ط  حيث 

عيّ  أفراد  الدّ استجابات  العبارة  نة  هذه  حول  راسة 

 .1.263بانحراف معياري ّ ،3.800

- " العبارة     لديّ جاءت 
 
العلميّ ظريّ بالنّ   معرفة  ات 

ّ
ال تي  ة 

 توجّ 
 
استشراف    المستقبلِ   ه 

ّ
اللا في يقين()الفوض ى،   "

 
ّ
السّ الت التّ رتيب  درجة  حيث  من  وبدرجة  حقّ ادس  ق، 

متوسّ حقّ ت متوسّ   ، طةق  قيمة  بلغت  ط  حيث 

عيّ  أفراد  الدّ استجابات  حول  نة  العبارة    هذهِ   راسة 

 .1.438 بانحراف معياريّ  ،3.059

- " العبارة   أجاءت 
ُ
استشراف    ا عدد    عرف مراكز  من 

المحليّ  والعربيّ المستقبل  والعالميّ ة   ةة 
ّ
الت في  رتيب  " 

 السّ 
ُ
حيث من  التّ   ابع  ق  تحقّ   وبدرجةِ ق،  حقّ درجة 

متوسّ   ،طةمتوسّ  قيمة  بلغت  استجابات  حيث  ط 

عيّ  الدّ أفراد  حول  نة   ،2.841العبارة    هذهِ   راسة 

 . 1.331 معياريّ  بانحراف  

المعرفيّ البُ   بأنّ تائج:  النَّ   تفسيرُ   ويمكنُ    ظهر   عد 

   ،بدرجة
ّ
يؤك أوهذا   النّ   نّ د 

ّ
متأث بخاصيّ تيجة  ة  رة 



يّة عبدالعزيز الخليفة: 
ّ
ربويِّ لدى طلابِ وطالبات الدّراساتِ العُليا في كل

َّ
ربيةِ تعزيزُ الوعي باستشرافِ المستقبلِ الت

ّ
 ... الت
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الدّ     ،راسةة لمجتمع الدّ راسيّ المرحلة 
ُ
%(  70)  نّ إ  حيث

 
ّ

كتوراه،  مرحلة الدّ   وطالباتِ   بِ من المجتمع هم من طلا

 84)  وأنّ 
ّ

   ب وطالبات قسميّ %( من طلا
ّ
  ، ةربيّ أصول الت

 والإدارة والتّ 
ّ
وهؤلاء سبق أن درسوا    ، ربويّ خطيط الت

   المستقبلِ  استشرافِ   حول   ار  مقرّ 
ّ
ُ. ربويّ الت

ُُُدعالبُ  ُُلوكي ُالس  ُ(:)المهاري 

 (: التّ 8جدول )
ّ
 لوكيّ عد السّ راسة حول عبارات البُ نة الدّ ة لاستجابات عيّ طات والانحرافات المعياريّ ة والمتوسّ سب المئويّ كرارات والن

 ( )المهاريّ 
صغيرةُُالعباراتُم

ُاجدًُ

كبيرةُُكبيرةُُمتوسطةُُصغيرةُ

ُاجدًُ

الانحرافُُالمتوسطُ

ُالمعياريُ

درجةُُ

ُ
 
ُالت

 
 قُحق

ُ
 
ُرتيبُالت

ُأ1ُ
 
ؤُُنبُ ملكُالقدرةُعلىُالت

ُ
 
ُبالمستقبلُالت  ربوي 

 3 كبيرة 0.998 3.522 61 94 125 31 9 ك

% 2.8 9.7 39.1 29.4 19.1 

رُبدائلُُأستطيعُتصوُ 2ُ
ُةُمحتملةُلتطويرُ مستقبليُ 

ُ
 
ُالن

 
ُعليميُ ظامُالت

 2 كبيرة 1.026 3.697 85 95 105 28 7 ك

% 2.2 8.8 32.8 29.7 26.6 

3ُُ لُالقدرةُعلىُتخيُ ُلدي 

ُ
 
ُالمستقبلُالت ُربوي 

 1 كبيرة 0.894 3.744 70 122 107 18 3 ك

% 0.9 5.6 33.4 38.1 21.9 

ُأستطيعُأ4ُ
 
صُنُأشخ

ُ
 
اقعُالت ُأبعادهُ ُبكل ُُربوي ُالو

 4 كبيرة 1.023 3.522 54 118 103 31 14 ك

% 4.4 9.7 32.2 36.9 16.9 

5ُُ ُأملكُمهارةُالوصف 

ُ ُُالكيفي  يناريوهاتُللس 
ُةالمستقبليُ 

 6 طةمتوسّ  1.091 3.319 48 95 106 53 18 ك

% 5.6 16.6 33.1 29.7 15.0 

6ُُ القدرةُعلىُتكوينُُلدي 

ُ
 
ُالن

 
ُموليُ ظرةُالش

 
ُاقبةُةُالث

 7 طةمتوسّ  0.972 3.234 33 86 136 53 12 ك

% 3.8 16.6 42.5 26.9 10.3 

أستطيعُتطبيقُأسلوب7ُُُ

ُدلفاي

 5 كبيرة 1.336 3.447 82 95 74 22 47 ك

% 14.7 6.9 23.1 29.7 25.6 

ُكبيرة3.498ُ0.845ُُ( )المهاريّ  لوكيّ لدرجة الاستجابة على عبارات البعد السّ  ط الوزنيّ المتوسّ 

السّ يتّ  الجدول  من  أن:ضح  الوعي    واقع  ابق 

   المستقبلِ   باستشرافِ 
ّ
وطالبات    ربويّ الت طلاب  لدى 

 راسات العُ الدّ 
ّ
(  )المهاريّ   لوكيّ ق بالبعد السّ ليا فيما يتعل

بدرجة  حقّ متّ  المتوسّ ُُ،كبيرة    ق  قيمة  بلغت  ط  حيث 

   الوزنيّ 
ّ
الكل البعدِ يّ للدرجات  هذا  على  للاستجابات    ة 

عبارات  0.845  معياريّ   بانحراف    ،3.498 وجاءت   ،

البُ   هذا 
ّ
مرت التّ عد  درجة  كالتّ حقّ بة حسب  مع  )  :اليق 

أملاحظةِ    
ّ
المتوسّ ن تساوي  حالة  في  تكون    ،طاته 

 الأولويّ 
ّ
الت في  المعياريّ ة  الانحراف  ذات  للعبارة    رتيب 

   ،الأقلّ 
ّ
يدلّ ال    ذي 

ّ
ات  على 

ّ
وات في  ساق  أعلى  فاق 

 : (الاستجابات

العبارة   - تخيّ   لديّ "جاءت  على  المستقبل  القدرة  ل 

 
ّ
   "ربويّ الت

ّ
الت الأوّ في  التّ رتيب  درجة  حيث  من  ق،  حقّ ل 

متوسّ ُُ،كبيرة  ق  تحقّ   وبدرجة   قيمة  بلغت  ط  حيث 

عيّ  أفراد  الدّ استجابات  هذهِ نة  حول  العبارة    راسة 

 .0.894 معياريّ بانحراف   ،3.744

العبارة   - مستقبليّ تصوّ   أستطيعُ "جاءت  بدائل  ة  ر 

 
 
النّ ة  محتمل التّ لتطوير     "عليميظام 

ّ
الت  في 

ّ
الث اني  رتيب 
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حيث  ُُُ،كبيرة    ق، وبدرجة تحقق  حقّ من حيث درجة التّ 

راسة  نة الدّ ط استجابات أفراد عيّ بلغت قيمة متوسّ 

 .1.026 معياريّ  بانحراف   ،3.697حول هذه العبارة 

العبارة   - التّ   ملكُ أ"جاءت  على  بالمستقبل  نبّ القدرة  ؤ 

 
ّ
   "ربوي الت

ّ
 في الت

ّ
 رتيب الث

ُ
ق،  حقّ درجة التّ   الث من حيث

ُ،كبيرة    ق  تحقّ   وبدرجة   ُ 
ُ
متوسّ   حيث قيمة  ط  بلغت 

عيّ  أفراد  الدّ استجابات  هذهِ نة  حول  العبارة    راسة 

 .0.998 معياريّ  بانحراف   ،3.522

العبارة   - الكيفيّ   أملكُ "جاءت  الوصف    مهارة 

المستقبليّ للسّ     ُ"ةيناريوهات 
ّ
الت السّ في  من  ادس  رتيب 

 
ُ
حيث  ُُ،طةمتوسّ  ق  ق، وبدرجة تحقّ قّ ح درجة التّ  حيث

راسة  نة الدّ ط استجابات أفراد عيّ بلغت قيمة متوسّ 

 .1.091 بانحراف معياريّ  ،3.319حول هذه العبارة 

العبارة   - النّ   لديّ "جاءت  تكوين  على  ظرة  القدرة 

 الشموليّ 
ّ
  "اقبةة الث

ّ
ابع من حيث درجة  رتيب السّ في الت

 ُُ،طةمتوسّ   ق  وبدرجة تحقّ ق،  حقّ التّ 
ُ
بلغت قيمة    حيث

عيّ متوسّ  أفراد  استجابات  الدّ ط  هذه  نة  حول  راسة 

 . 0.972 بانحراف معياريّ  ،3.234العبارة 

   أنّ ب  تائج:النّ   تفسيرُ   ويمكنُ 
ّ

الدّ طلا   راساتِ ب 

لديهم  العُ     ،عرفةالمليا 
ّ

اللا المهارات  زمة  وبعض 

 
ّ
 ،  ربويّ لاستشراف المستقبل الت

ّ
في    ا لديهم ضعف    أنّ   إلا

   المهاراتِ   بعض
ّ

لإجراءِ اللا المستقبليّة،  البحوث ِ  زمة 

   الأمر
ّ
البحثِ ال إلى  يميلون  لا  يجعلهم  مجالِ   ذي    في 

كثير  تتّ   تيجةِ النّ   وهذهِ   ،المستقبلِ   استشرافِ  مع  فق 

(، ودراسة 2010،منها دراسة )الخليليّ   راساتِ من الدّ 

 2012اف، )عسّ 
ّ
 (. 2017،بيانيّ (، ودراسة )الذ

 وصّ التّ   ما تمَّ   لُ جم  ومُ 
ّ
ق  ل إليه من نتائج فيما يتعل

 
ّ
  لدى طلابِ   ربويّ بواقع الوعي باستشراف المستقبل الت

العُ الدّ وطالبات ِ  راسات 
ّ
بكل  يّ ليا 

ّ
الت بجامعة  ة  ربية 

ه في  يمكن تلخيصُ   ،ةد بن سعود الإسلاميّ الإمام محمّ 

 الي: الجدول التّ 

  المستقبلِ  الوعي باستشرافِ  (: واقعُ 9جدول )
ّ
 لياالعُ  راساتِ لدى طلاب وطالبات الدّ  ربويّ الت

  واقعُ 
ّ
  وطالباتِ  لدى طلابِ  ربويّ الوعي باستشراف المستقبل الت

 ليا راسات العُ الدّ 

الانحراف   المتوسط الوزني 

 المعياري 

 الترتيب  درجة التحقق 

 1 ا كبيرة جد   0.466 4.411 ( )الوجدانيّ  عد الانفعاليّ البُ 

 2 كبيرة 0.949 3.719 عد المعرفيّ البُ 

 3 كبيرة 0.845 3.498 ( )المهاريّ  لوكيّ عد السّ البُ 

 الدّ 
ّ
 كبيرة 0.753 3.876 ة يّ رجة الكل

    
السّ   ضحُ يتّ  الجدول  أنّ من  الوعي    واقع    ابق 

 
ّ
الت المستقبل  طلابِ   ربويّ باستشراف    وطالباتِ   لدى 

العُ الدّ   راسات 
ّ
بكل  يّ ليا 

ّ
الت الإمام محمّ ة  د  ربية بجامعة 

حيث بلغ    ،كبيرة    ق بدرجة  متحقّ   ةبن سعود الإسلاميّ 

   ط الوزنيّ المتوسّ 
ّ
ة على هذا المحور  يّ للاستجابات الكل

الاستبانة   محاور    معياريّ   بانحراف    ،3.876من 

 ف ة  لأبعاد الفرعيّ ل  أمّا، و 0.753
ّ
  : ل رتيب الأوّ جاء في الت

الانفعاليّ البُ  بمتوسّ )الوجدانيّ   عد  وزنيّ (   ، 4.411  ط 

بدرجة  ومتحقّ   ،0.466  معياريّ   وانحراف     كبيرة    ق 

 اجد  
ّ
 ، وفي الت

ّ
 ط وزنيّ بمتوسّ   عد المعرفيّ البُ   :انيرتيب الث

بدرجة  تحقّ ومُ   ،0.949  معياريّ   وانحراف    ،3.719   ق 

 كبيرة  
ّ
الت  ، وفي 

ّ
  ، ()المهاريّ   لوكيّ عد السّ البُ :  الثرتيب الث

وزنيّ بمتوسّ   ،0.845  معياريّ   وانحراف    ،3.498  ط 

وتفسير هذه النتيجة يعود إلى    ؛كبيرة    ق بدرجة  تحقّ ومُ 

الدّ   أنّ  في  المشاركين  طلابُ أكثر  هم    وطالباتُ   راسة 

لهم    سبق  ممّن وهم    ،%(70بنسبة )كتوراه  الدّ   مرحلةِ 

مُ     المستقبلِ   استشرافِ   حول    ا ر  قرّ أن درسوا 
َّ
،  ربوي  الت

  ، دراسة )عساف  متهُ تيجة على خلاف ما قدّ وهذه النّ 

 ( و 2012
ُ
 ) دراسة

ّ
 .( 2017،بيانيّ الذ

ُ

ُ

ُ
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ُُ:ُنتائج ُاثانيًُ ُإجابةُالس 
 
 اني:ؤالُالث

 السّ   نصّ 
ّ
ُ ُُُ:اني للبحث الحالي علىؤال الث

قاتُُ"ماُمعو 

ُتعزيزُ  ُُ باستشراف  ُالوعيُ ُُ ُالمستقبل  ُُ
 
ُالت ُربوي  لدىُُُ

ُ ُالد ُُطلابُوطالبات   ليا؟العُ ُراسات 

السّ  هذا  عن  تمّ للإجابة  التّ   ؤال  كرارات  حساب 

 
ّ
المئويّ والن عيّ سب  أفراد  على  ة لاستجابات  البحث  نة 

   عبارة    كلّ 
ّ
الث المحور  عبارات  للاستبانةِ من    ،اني 

 ِ
ّ
  المستقبلِ   الوعي باستشرافِ   قات تعزيزِ ق بمعوِّ والمتعل

 
ّ
  تمّ   ليا، ثمّ راسات العُ الدِّ   وطالباتِ   لدى طلابِ   ربويّ الت

المتوسّ  المعياريّ حساب  والانحرافات  لهذه  طات  ة 

لتحديدِ   ؛الاستجابات كلّ تحقّ   درجةِ   وذلك    عبارة    ق 

 موضَّ  من هذه العبارات، فكانت النتائجُ 
 
 الي:في التّ  حة

ِ (: التِّ 10جدول )
ّ
قات تعزيز الوعي  عوِّ راسة حول مُ نة الدّ ة لاستجابات عيّ طات والانحرافات المعياريّ ة والمتوسّ سب المئويّ كرارات والن

 
ّ
 ليا راسات العُ لدى طلاب وطالبات الدّ  ربويّ باستشراف المستقبل الت

صغيرةُُالعباراتُم

ُاجد ُ

ُُصغيرةُ كبيرةُُكبيرةُُطةُمتوس 

ُاجد ُ

ُ  
الانحرافُُطُالمتوس 

ُ ُالمعياري 

درجةُُ

ُ
 
ُالت

 
 قُحق

ُ
 
ُرتيبُالت

1ُ 
ّ
صين  تخصّ ة الخبراء المقل

في مجال استشراف  

 المستقبل في الجامعة 

كبيرة  0.789 4.294 153 115 45 7 0.0 ك

 ا جد  

3ُ

% 0.0 2.2 14.1 35.9 47.8 

ة في  راسات العربيّ ندرة الدّ 2ُ

استشراف المستقبل  

 
ّ
 ربويّ الت

كبيرة  0.854 4.241 153 102 54 11 0.0 ك

 ا جد  

5ُ

% 0.0 3.4 16.9 31.9 47.8 

3ُ 
ُ
قناعة طلاب  ضعف

ة راسات العليا بفاعليّ الدّ 

نتائج بحوث استشراف  

 المستقبل 

11ُ كبيرة 1.138 3.456 79 64 113 52 12 ك

% 3.8 16.3 35.3 20.2 24.7 

ضعف ترحيب المشرفين 4ُ

ة  سائل العلميّ على الرّ 

 ة بالبحوث الاستشرافيّ 

10ُ كبيرة 1.219 3.472 86 63 114 30 27 ك

% 8.4 9.4 35.6 19.7 26.9 

5ُ 
ّ
ة الفرص المتاحة قل

لحضور المؤتمرات 

 والنّ 
ّ
ة ة المهتمّ ربويّ دوات الت

 باستشراف المستقبل 

9ُ كبيرة 0.969 4.038 129 97 75 15 4 ك

% 1.3 4.7 23.4 30.3 40.3 

6ُ 
ّ
ة  ة المراجع العلميّ قل

نة آليات  ة المتضمِّ العربيّ 

استشراف المستقبل  

 
ّ
 ربويّ الت

كبيرة  0.831 4.206 143 107 63 7 0.0 ك

 ا جد  

6ُ

% 0.0 2.2 19.7 33.4 44.7 

ندرة قواعد المعلومات 7ُ

 قيقة في المجال التربوي الدّ 

8ُ كبيرة 0.957 4.081 138 88 80 10 4 ك

% 1.3 3.1 25.0 27.5 43.1 

 قلة الدوريّ 8ُ
ّ

ت ات والمجلا

صة في  ة المتخصّ العلميّ 

استشراف المستقبل  

 
ّ
 ربوي ّ الت

7ُ كبيرة 0.816 4.197 137 116 60 7 0.0 ك

% 0.0 2.2 18.8 36.3 42.8 

9ُ 
ّ
صال ضعف قنوات الات

ة ة خارجيّ بمراكز بحثيّ 

كبيرة  0.853 4.278 168 78 69 5 0.0 ك

 ا جد  

4ُ

% 0.0 1.6 21.6 24.4 52.5 
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ة بمجال استشراف مهتمّ 

 المستقبل 

ضعف تدريب طلاب 10ُ

راسات العليا على  الدّ 

إجراء بحوث استشراف 

 
ّ
 ربويّ المستقبل الت

كبيرة  0.756 4.425 187 83 49 1 0.0 ك

 ا جد  

2ُ

% 0.0 0.3 15.3 25.9 58.4 

راسات  الدّ اهتمام طلاب 11ُ

 
ّ
قة العليا في البحوث المتعل

ة  بالمشكلات الواقعيّ 

الحالية أكثر من 

استشراف المستقبل  

 
ّ
 ربوي الت

كبيرة  0.750 4.466 194 86 35 5 0.0 ك

 ا جد  

1ُ

% 0.0 1.6 10.9 26.9 60.5 

 ط الوزني لدرجة الاستجابة حول معوّ المتوسّ 
ّ
لدى   ربويّ قات تعزيز الوعي باستشراف المستقبل الت

ُراسات العليا طلاب وطالبات الدّ 

ُكبيرة0.581ُ 4.105

قات تعزيز الوعي  معوِّ   :ابق أنّ من الجدول السّ   ضحُ يتّ 

 
ّ
الت المستقبل     ربويّ باستشراف 

ّ
طلا   وطالباتِ   بِ لدى 

العُ الدِّ  مُ راسات   ُُ،كبيرة    بدرجة    ق  تحقّ ليا 
ُ
بلغت    حيث

 
ُ
 للدّ   الوزنيّ ط  المتوسّ   قيمة

ّ
الكل للاستجابات  يّ رجات  ة 

المحور  هذا   ،0.581معياري   بانحراف    ،4.105على 

عباراتُ  البُ   وجاءت   هذا 
ّ
مرت درجة  عد  حسب  بة 

 الي:  ق كالتّ حقّ التّ 

العبارة   - في  العُ   راساتِ الدِّ   طلابِ   اهتمامُ "جاءت  ليا 

   البحوثِ 
ّ
بالمشكلاتِ المتعلِ الحاليّ الواقعيّ   قة  أكثر  ة    ة 

   المستقبلِ   من استشرافِ 
ّ
   "ربوي الت

ّ
ل من  رتيب الأوّ في الت

 
ُ
حيث  ُُ،اجد    كبيرة    ق  تحقّ   ق، وبدرجةِ حقّ التّ   درجةِ   حيث

 
ُ
  راسةِ الدّ   نةِ ط استجابات أفراد عيّ متوسِّ   بلغت قيمة

 .0.750 معياريّ  بانحراف   ،4.466هذه العبارة  حول  

 "جاءت العبارة   -
ُ
ليا  العُ   راساتِ الدّ   تدريب طلابِ   ضعف

إجراءِ     المستقبلِ   استشرافِ   بحوثِ   على 
ّ
في    " تربوي ال

 
ّ
 الت

ّ
الث  رتيب 

ُ
حيث من  وبدرجةِ حقّ التّ   درجةِ   اني    ق، 

ُُ،اجد    كبيرة    ق  تحقّ  متوسّ ُ قيمة  بلغت  ط  حيث 

عيّ  أفراد  العبارة    حول    راسةِ الدّ   نةِ استجابات  هذه 

 .0.756 معياريّ  بانحراف   ،4.425

العبارة   -  "جاءت 
ّ
 قل
ُ
المتخصِّ   ة مجال  الخبراء  في  صين 

الجامعة  في  المستقبل     "استشراف 
ّ
الت  في 

ّ
الث الث  رتيب 

 
ُ
ُُُ،اجد    كبيرة    ق  تحقّ   ق، وبدرجةِ حقّ التّ   درجةِ   من حيث

 
ُ
متوسّ   حيث قيمة  أفرادِ بلغت  استجابات    نةِ عيّ   ط 

  معياريّ   بانحراف    4.294  ،راسة حول هذه العبارةالدِّ 

0.789 . 

العبارة   -  "جاءت 
ُ
في الدّ   المعلوماتِ   قواعدِ   ندرة قيقة 

 
ّ
الت    "ربويّ المجال 

ّ
الت  في 

ّ
الث  رتيب 

ُ
حيث من  درجة    امن 

وبدرجةِ حقّ التّ  قيمة  ُُُ،كبيرةق  تحقّ   ق،  بلغت  حيث 

أفرادِ متوسّ  استجابات  الدّ عيّ   ط  هذه  نة  حول  راسة 

 . 0.957 معياريّ   بانحراف   ،4.081العبارة 

العبارة   -  "جاءت 
ّ
 قل
ُ
لحضور    ة المتاحة  الفرص 

والنّ   المؤتمرات 
ّ
الت المهتمّ ربويّ دوات  باستشرافِ ة    ة 

   "المستقبل
ّ
الت التّ في   رتيب 

ُ
حيث من    درجةِ   اسع 

وبدرجةِ حقّ التّ   ُُ، كبيرة    ق  تحقّ   ق، 
ُ
قيمة    حيث بلغت 

عيّ متوسّ  أفراد  استجابات  الدّ ط  هذه  نة  حول  راسة 

 . 0.969بانحراف معياري  ،4.038العبارة 

 "جاءت العبارة   -
ُ
سائل  المشرفين على الرّ   ترحيبِ   ضعف

الاستشرافيّ العلميّ  بالبحوث     ُ"ةة 
ّ
الت العاشر  في  رتيب 

 
ُ
 ُ،كبيرةُ   ق  ق، وبدرجة تحقّ حقّ التّ  درجةِ  من حيث

ُ
  حيث

راسة  نة الدّ ط استجابات أفراد عيّ بلغت قيمة متوسّ 

 .1.219 معياريّ  بانحرافِ  ،3.472هذه العبارة  حول  

 "جاءت العبارة   -
ُ
ليا  راسات العُ قناعة طلاب الدّ   ضعف
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   "المستقبل  ة نتائج بحوث استشرافِ بفاعليّ 
ّ
رتيب  في الت

التّ  درجة  حيث  من  عشر  وبدرجةِ حقّ الحادي    ق، 

قيمة متوسّ ُُ،كبيرة    ق  تحقّ  بلغت  ط استجابات  حيث 

عيّ  الدّ أفراد  حول  نة  العبارة    راسة   ،3.456هذه 

 . 1.138 معياريّ  بانحراف  

النّ   ويمكنُ  الدّ   بأنّ   تائج:تفسير   مجتمع 
ّ
يؤك د  راسة 

 
ّ

العُ الدّ   وطالباتِ   بِ اهتمام طلا البحوث  راسات  في  ليا 

 ِ
ّ
الواقعيّ المتعل بالمشكلات  الحاليّ قة  أكثر  ة  من    ة 

   المستقبلِ   استشرافِ 
ّ
بدرجة    ،ربويّ الت يرجع  وهذا 

إعدادِ   كبيرة      إلى ضعف 
ّ
الط بحوث  وتدريب  على  لاب 

 
ّ
الت المستقبل  أ،  ربويّ استشراف  النتائج  كذلك  شارت 

ضعف تدريب طلاب الدراسات العليا على نوعية  إلى  

وهي من المعوقات التي كشفتها    ، البحوث الإستشرافية

مجتمع   المستقبللدى  باستشراف  الوعي  واقع  نتائج 

دِ   ،اسةر  الدِّ  مع  تتفق  )ر  وهي  الخليلي   ، (2010اسة 

 .(2017اسة الذبياني )ر  ودِ 

ُُ:الصيغةُالمقترحةُوتوصياتُالدراسةُ/اخامسًُ

ُ  
المقترُ الص  لتعزيز ُيغةُ ُحةُ ُالوُ ُ باستشراف  ُُعيُ

ُ ُُُالمستقبل 
 
ُُُربوي ُالت

 
طلا ُلدىُ ُُُب  ُُُوطالبات   

راساتُُالد 
ُلياُ:العُ 

لما   نتيجة  الباحث  في  الدّ   ه متقدّ يقترح  جانبها  راسة 

الدِّ ظري النّ  الميدانيّ ، ونتائج     ،ةراسة 
 
أن    صيغة يمكن 

 
ّ
الت المستقبل  باستشراف  الوعي  تعزيز  في    ربويّ تسهم 

الدّ  وطالبات  طلاب  العُ لدى  وفق  راسات  للنقاط    اليا 

 الية:  التّ 
ُمُ 

 
ُنطلق  

الص  ُيغة ُاتُ ُحةالمقترُ ُ ُلتعزيز ُُ عيُُالوُ ُ

ُ ُُباستشراف  ُُُالمستقبل 
 
ُالت ُُ:ربوي 

  ،ةاستشراف المستقبل أصبح ضرورة حتميّ  ▪

لا غنى عنه في الوقت الحاضر لمواجهة    اوأمر  

 
ّ
عة والاستعداد لها  رات المتسارِ بات التغي  متطل

 . والمشاركة في صنعها

المستقبل   الوعي  ▪  ة  عمليّ   باستشراف 
 
  قابلة

والتّ للتّ   سيكولوجيّ ة  عمليّ ها  لأنّ ؛  عزيزطوير 
 
قائمة   ة 

والانفعالات والمهارات  المعارف  من  مجموعة    ، على 

ِ   ، ما حوله  يستخدمها الفرد لفهمِ 
ّ
من اكتشاف    نهُ وتمك

 لة أو مرغوبة.حتم  نة أو مُ ستقبلات ممكِ مُ 

الدّ  ▪ مرحلة  العُ   راساتِ مرحلة  لليا  تعزيز  مناسبة 

 
ّ
 ربويّ الوعي باستشراف المستقبل الت

ّ
لاب  ، وتزويد الط

 
ّ
  ، م قادرين على الإبداعتي تجعلهُ بالمهارات والمعارف ال

 المستقبل. البحث في قضايا و 

▪  ِ
ّ
المل المجال  الحاجة  في  المستقبل  لاستشراف  حة 

 
ّ
 رعة.  ات فائقة الس  المستجدَّ  ليواكب   ؛ربويّ الت

ُ  
ُأهدافُالص 

 
ُقترُ يغةُالم ُُحةُلتعزيزُالوعيُباستشراف 

ُ ُُالمستقبل 
 
ُالت ُُ:ربوي 

▪  
ّ
الت المستقبل  باستشراف  الوعي  لدى    ربويّ تعزيز 

 ليا.راسات العُ الدّ  طلابِ 

▪  
ّ

ليا في البحث  راسات العُ ب الدّ تطوير قدرات طلا

 حول  
ّ
 .ربويّ استشراف المستقبل الت

راسات  برامج الدِّ   تطويرِ ل  ؛خطيطالتّ المساهمة في   ▪

 العُ 
ّ
 . ربويّ ليا في المجال الت

المشكِ  ▪ تجاوز  على  الحاليّ العمل  التّ لات  إلى   ة 
ّ
ع طل

   العملِ   لمستقبلِ 
ّ
 . ربويّ الت

ُ
 
ُمت

 
الصُ طل تطبيقُ لتعزيز ُباتُ المقترحةُ الوعيُُُُيغةُ

ُ ُُباستشراف  ُُُالمستقبل 
 
ُالت ُُ:ربوي 

الجامعةِ  ▪ للدّ   ،دعم  والوتشجيعها    حوثِ ب راسات 

 ِ
ّ
 قة المتعل

ّ
 .ربويّ باستشراف المستقبل الت

▪  
ّ
كل  يّ اهتمام 

ّ
الت المستقبل  ربيّ ات  باستشراف  ة 

 
ّ
 . ربويّ الت

تطوير مهارات استشراف المستقبل لدى أعضاء   ▪

التّ  الدّ   ،دريسهيئة  برامج  على  راسات  والمشرفين 

 العُ 
ّ
 يّ ليا بكل

ّ
 . ةربيّ ات الت

بحثيّ التّ  ▪ مراكز  مع  عالميّ عاون  ة  مهتمَّ ة  ة 

  .لتعزيز الوعيستشراف المستقبل با
ُآليُ   

الص  تنفيذُ لتعزيزُ اتُ المقترحةُ ُيغةُ الوعيُُ

ُ
 
ُُ:ربوي ُباستشرافُالمستقبلُالت

القرار   ▪ ودعم  المستقبل  لاستشراف  مركز  إنشاء 

 على مستوى الجامعة. 
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▪  
ّ
كل في  البحوث  وحدات  وتحفيز   يّ دعم 

ّ
الت ة  ربيّ ات 

 ِ
ّ
المتعل بالبحوث  الاهتمام  باستشراف  قة  على 

 المستقبل.

▪  
ّ
،  ربويّ إنشاء قاعدة معلومات دقيقة في المجال الت

 يعتمد عليها الباحثون في استشراف المستقبل. 

باستشراف المستقبل    إقامة ندوات ودورات تهتم   ▪

   ،عامّ   بشكل  
ّ
الت المستقبل    بشكل    ربويّ واستشراف 

 .خاصّ 

صين في مجال استشراف  توطين الخبراء والمتخصِّ  ▪

 المستقبل 
ّ
 .ربويّ الت

تدريبيّ  ▪ دورات  التّ إقامة  هيئة  لأعضاء   ،دريسة 

الدّ  العُ وطلاب  المستقبل  راسات  استشراف  في  ليا 

 
ّ
 . ربويّ الت

علميّ إ ▪ نشرات  ودوريّ صدار  مهتمّ ة  ة  ات 

 باستشراف المستقبل. 

التّ  ▪ هيئة  لأعضاء  الفرصة  وطلاب    ،دريسإتاحة 

العُ الدّ  مؤتمرات  ليا  راسات  ة  خارجيَّ   وندوات    لحضور 

 
َّ
 ق باستشراف المستقبل. تتعل

ُراسةُ:اتُالد ُتوصيُ 

المقتر  الصِّ      تضمَّ يغة  الدِّ حة  توصيات  راسة  نت 

 
َّ
الت المستقبل  باستشراف  الوعي   ربويّ لتعزيز 

ّ
إلا   نّ أ   ، 

 راسة توص ي بما يأتي:الدّ 

للدراسة   ▪ المقنرحة  الصيغة  بمضمون  الأخذ 

 الحالية. 

السّ  ▪ الجامعات  باستشراف  عوديّ اهتمام  ة 

 المستقبل ودعم القرار.

ليا  راسات العُ توجيه المشرفين طلاب وطالبات الدّ  ▪

بحثيّ  مواضيع  اختيار   نحو 
َّ
تتعل بالدّ ة  راسات  ق 

 ة. المستقبليّ 

ة حول استشراف المستقبل  عمل دراسات علميّ  ▪

 ة.عوديّ في الجامعات السّ 

علميّ  ▪ دراسات  الدِّ عمل  تتناول  راسات  ة 

 مة. ول المتقدِّ ة ومقارنتها بالد  المستقبليَّ 

ة لإنشاء مراكز لاستشراف  إجراء دراسات ميدانيّ  ▪

 ة.عوديّ المستقبل في الجامعات الس  

 **** 

ُُُُُُالعربيةُلمراجعُا

ين،   الدِّ )جمال  ربويّ (.  2006نادية. 
َّ
الت البحث  في  ، اجتهادات 

وزيع،  ة للنشر والتَّ  القاهرة.مصر العربيَّ

(. تعليم المستقبليّات في  2005محمود. )الجمال، محمّد ماهر  

المقترح(،   )تصوّر  العربيّ  تربويّة  الوطن  دراسات  مجلة 

ة د:  2  واجتماعيَّ
َّ
ربية، جامعة حلوان،  11)مجل

َّ
ة الت يَّ

ّ
(، كل

 . 177-137أبريل 

خيره   )حاج،  وسائط  (.  2005سرير.  ودور  بالمستقبل  الوعي 

إسلاميّ  منظور  من  تنميته  في  ربيّة 
َّ
ماجستير  الت رسالة   ،

جامعة    منشورة، ة،  الإسلاميَّ راسات  والدِّ ريعة  الشَّ يّة 
ّ
كل

 اليرموك، إربد، الأردن.  

عبد   )الحفنيّ،  لمصطلحات  (.  2000المنعم.  امل  الشَّ المعجم 

 ، القاهرة، مكتبة مدبولي.الفلسفة

محمّد   بيانيّ، 
ّ
)الذ دراسا2017عودة.  سُسها  (. 

ُ
أ المستقبل:  ت 

ربويّة في البلدان 
َّ
ة، واستخداماتها في البحوث الت الفلسفيَّ

ةالعلوم    –مجلة دراسات  العربيّة،   ربويَّ
َّ
(، 44العدد )  ،الت

165-192 . 

عيد   ة  2000محمّد. )رشاد، السَّ راسات المستقبليَّ (. أنماط الدِّ

رب
َّ
ويّ  وأساليب منهجها ودورها في توجيه البحث العلميّ الت

عليم نحو المستقبل،   بحوث المؤتمر العلميّ الخامس )التَّ

عربيّ   أجل مستقبل  الفترة    أفضل(من  أبريل    30- 29في 

د )1997
َّ
ربيّة(3، مجل

ّ
يّة الت

ّ
جامعة حلوان، ص ص   ،، كل

101-150 . 

إبراهيم، ين،  الدِّ )  سعد  المستقبل (.  1989وآخرون.  صور 

لبنان: ص   العربيّ،  ص  العربيّة  الوحدة  دراسات  مركز 

22 -24 . 

( طارق.  مفهومهام(.  2006عامر،  المستقبليّة:    - الدّراسات 

شر والتّوزيع. أهدافها  -أساليبها
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راسات المستقبليّة في (.  2002وليد. )عبد الحيّ،   مدخل إلى الدِّ
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ة.   السياسيَّ

مصطفى   محسن  القادر،  )عبد  أبعاد 2015محمّد.   .)

مناهج   محتوى  في  تضمينُها  زم 
ّ

اللا المستقبل  استشراف 



يّة عبدالعزيز الخليفة: 
ّ
ربويِّ لدى طلابِ وطالبات الدّراساتِ العُليا في كل

َّ
ربيةِ تعزيزُ الوعي باستشرافِ المستقبلِ الت

ّ
 ... الت
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وفق   طة  المتوسِّ بالمرحلة  رة  المطوَّ المشرفين   االعلوم  لآراء 

مين  ِ
ّ
ربويّة، مجلة العوم  والمعل

َّ
 . 603-574، يناير،  22ع ،الت

إيمان   الوارث،  )عبد  العلم  2016محمّد.  مدخل  استخدام   .)

( والبيئة  والمجتمع  تدريس  STSEوالتّكنولوجيا  في   )

والوعي  المستقبليّ  التّفكير  مهارات  لتنمية  الجغرافيا 

انويّة، 
ّ
بأبعاد استشرافِ المستقبلِ لدى طلاب المرحلة الث

ربيّة وعلم النّفس، العدد )
ّ
- 17  ،(75دراسات عربيّة في الت

58 . 

(. رؤية مقترحة لتوظيف  2013المجيد. )عسّاف، محمود عبد  

ربويّة بالجامعات 
َّ
أساليب دراسة المستقبل في البحوث الت

ة،   أولويّات الفلسطينيَّ اني: 
ّ
الث العلميّ  المؤتمر  أعمال 

للبحث  وطنيّ  دليل  نحو  فلسطين  في  العلميّ  البحث 

 .160- 109، الجامعة الإسلاميّة بغزة، مارس، العلميّ 

)جاني،  فر  العربيّ،  1980نادر.  المستقبل  استشراف  حول   .)

ة،   ة والخارجيَّ ة للجهود المحليَّ ، المستقبل العربيّ رؤية نقديَّ

 بيروت، مايو. 

كي، ة، فاروق، والزَّ ،  الدّراسات المستقبليّة(.  2003أحمد. )  فلي 

شر والتّوزيع.
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 عمّان: دار المسيرة للن
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 * حاجات التطور المهني التخصصية لمعلمات العلوم بالمرحلة الابتدائية بمحافظة عفيف

   (2)أ.د. فهد بن سليمان الشايع                                     (1)أ. ابتسام بنت واجب ماطر العتيبي                 

 ( ه1443 /2/ 12وقبل -ه 17/8/1442)قدم للنشر 

التخصصي  : ستخلصالم المهني  التطور  حاجات  تحديد  إلى  البحث  هذا  عفيف،   ةهدف  بمحافظة  الابتدائية  بالمرحلة  العلوم  لمعلمات 

من  والتي يمكن أن تعزى إلى متغيري التخصص والخبرة، وتحديد أساليب التطور المهني المفضلة    ،والكشف عن الفروق في تلك الحاجات

من خلال تطبيق استبيان على أفراد عينة البحث التي ضمت المنهج الوصفي )المسحي(،  استخدم    ،الأهداف  تلكلتحقيق  و .  وجهة نظرهن

العلوم للمرحلة الابتدائية، والمحور كتب  حاور الأولى جميع دروس وأنشطة  الم  ةالستتتضمن  .  ن الاستبيان من سبعة محاور معلمة، وتكو    95

الحاجات لعينة البحث كانت بدرجة متوسطة لجميع  أن    إلى  وأشارت نتائج البحث.  المفضلة لديهن  السابع يتضمن أساليب التطور المهني 

كما بينت الدراسة .  ت موضوعات الصف الأول هو الأقل احتياجًاالصفوف، وكان الأكثر احتياجًا موضوعات الصف السادس، في حين كان

لاختلاف متغير    ى الثاني( الابتدائي يعز   –( في تلك الحاجات للصفين )الأول  0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى أو أقل من )

توجد هناك فروق ذات  أنه لا  ينت الدراسة  التخصص، وكان الأكثر حاجة معلمات العلوم ممن تخصصاتهن غير مجالات العلوم. كما ب

وتوصلت الدراسة إلى أن المعلمات يفضلن أساليب التطور المهني    باختلاف متغير سنوات الخبرة.  دلالة إحصائية بين متوسطات الاستجابات

 لديهن هي  وكانت االتي ترتكز على المشاركة مع الآخرين بدرجة عالية كتبادل الزيارات الصفية مع معلمات أخريات،  
ً

لأساليب الأقل تفضيلا

 والمشاركة في برامج التدريب الصيفي.   ،الدراسات العليا في التخصص العلمي والمشاركة في عمل البحوث الإجرائية

 . التخصصية، معلمات العلوم، المرحلة الابتدائية الحاجات حاجات التطور المهني،  لكلمات المفتاحية: ا
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Abstract: The current study aimed at identifying professional development needs in content knowledge for 

elementary female science teachers in Afif governorate, examining the statistical differences in these needs 

that are due to the variables of specialization and experience, and to identify their preferred professional 

development methods from their point of view. To achieve those goals; the descriptive (survey) approach was 

used, by applying a questionnaire to the members of the research sample, which included 95 female teachers, 

and the questionnaire consisted of seven axes, the first six axes include all the lessons and activities of science 

books for the elementary stage, and the seventh axis includes their preferred professional development 

methods. The results revealed that professional development needs in content knowledge were of average level 

for all grades. Grade six was found to be the most demanding grade; whereas the first grade was the least. The 

results also indicated statistical differences at (α ≤ 0.05) among teachers’ needs in relation to the specialization 

variable for first and second grades, which non-Science specialized teachers were the most needed group for 

professional development. Moreover, the results revealed no statistical differences in the sample’s average 

responses regard experience years. In addition, the study found that elementary science teachers prefer highly 

the professional development methods that are oriented toward participation with others such as exchanging 

class visits with other teachers, while the least preferable methods were postgraduate courses in the scientific 

specialization, conducting action researches, and summer training programs. 
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 المقدمة 

الإجراءات   من  مجموعة  المهني  التطور  يتضمن 

أبعاده  وتعدد  بالشمولية،  ويتميز  والمنظمة،  المخططة 

ومستوياته، من أهمها تأكيد مسؤولية المعلم التي تتطلب  

الدافعية والاستمرارية، وأنه يقوم على فكرة التعلم مدى  

الحياة، ويمد المعلم بكل ما هو جديد في مجال تخصصه،  

ينتج   تربوية،  تطورات  من  يستحدث  ما  لمواجهة  وتؤهله 

تنعكس    اعنه لديه من معارف ومهارات  زيادة تحسين ما 

 . ى أداء طلبته وتعلمهمعل

وتفرض أهمية التطور المهني للمعلم اعتبارات عدة،  

ح آبا   من أهمها: ارتباطه بتحسين نتائج الطلبة، حيث وض 

( ونوعية  Abha & Kashiri, 2005وكاشيرا  المعلم  أن   )

الطالب،   لنجاح  التنبؤات  أقوى  هما  وأن  التدريس 

إنجازًا   يضمن  المعلمين  وتنمية  تطور  في  الاستثمار 

 أعلى للطلبة.  
ً

 Dassتؤكد دراسة داز وييجر )و وتحصيلا

& Yager, 2009 أن الإصلاحات المنشودة في تعليم وتعلم )

لإحداث   كبير  جهد  بذل  بدون  إنجازها  يمكن  لا  العلوم 

 تطور مهني لمعلمي العلوم.

لمي العلوم من أنه يؤثر وتنبثق أهمية التطور المهني لمع

ويتأثر باستمرار بالاتجاهات والحركات الإصلاحية للتربية  

لمعارفه   ا  المعلم تطويرًا مستمرًّ يتطلب من  مما  العلمية، 

واطلاعًا   المتعلم  وخصائصه،  لطبيعة  ا 
ً
وإدراك ومهاراته، 

دراسة   حيث وضحت  تخصصه؛  مجال  في  الجديد  على 

العلوم، تطورت طرق    ( أنه مع تطور مناهج2013الشايع )

ووسائل   التعلم،  وأنشطة  التدريس،  واستراتيجيات 

التعليمية العملية  عناصر  من  وغيرها    ، لذلك  .التقويم 

في  الرئيس  الدور  له  العلوم  لمعلمي  المهني  التطور  فإن 

وأنه   الجديدة،  الدراسية  المناهج  تنفيذ  جودة  تحقيق 

مطلوب من أجل دعم إصلاح تعليم العلوم أكثر من أي  

سابق. )  وقت  لي  يؤكد  السياق  هذا  ( Lee, 2005وفي 

وفق   للمعلمين  المهني  التطور  برامج  تصميم  ضرورة 

ذل في  وقدم  نموذجًاحاجاتهم،  تحديد    ك  على  يعتمد 

المعلمين. دراسة    حاجات  حددت  )وقد  ( 2010الطاهر 

مجالات للمعلم  ل  ستة  المهني  التطور  المجال  حاجات  هي: 

التربوي، والمجال الأكاديمي التخصص ي، والمجال الثقافي،  

والمجال الإداري، والمجال الشخص ي، والمجال الاجتماعي.  

التخصص  المهني  التطور  حاجات  جانبين:  وأن  تشمل  ية 

الجانب الأكاديمي )التخصص العلمي الدقيق(،    أحدهما

والممارسة   والمهارة  )الكفاءة  التطبيقي  الجانب  والآخر 

دراسة  المتطورة(. حددت  حين  والشمراني    في  الحربي 

ثلاثة 2016) في  العلوم  لمعلمي  المهني  التطوير  حاجات   )

علمية   وحاجات  تربوية،  حاجات  رئيسة:  محاور 

. وتتفق معها  ية، وحاجات للتطوير المهني المستمرتخصص 

( القزلان  التطوير  2019دراسة  حاجات  حددت  والتي   )

المهني لمعلمات الفيزياء في ثلاثة محاور رئيسة، هي: حاجات  

للتطوير   وحاجات  تخصصية،  علمية  وحاجات  تربوية، 

المستمر. )   المهني  الشياب  تكون  2020ويرى  أن  أهمية   )

برامج تطوير معلمي العلوم ذات صلة بالمحتوى العلمي، 

وتتلاءم مع التخصصات الأساسية التي يتضمنها محتوى  

مقرر العلوم، بالإضافة إلى تقديم برامج تركز على فلسفة  

 الكتب المقررة.  

( والتدريب  التعليم  تقويم  هيئة  ( 2020وصنفت 

الجزء   ، جزأينعلوم للمرحلة الابتدائية في ال  معلم  معايير

الأول المعايير العامة المشتركة، ويشترك فيه جميع معلمي  

التخصصات الأخرى، والجزء الثاني المعايير التخصصية  

وتتناول ما ينبغي على معلم العلوم في المرحلة الابتدائية  

معرفته والقدرة على أدائه في التخصص التدريس ي وطرق  

و  المرتبطة  تدريسه.  والمهارات  المعارف  ذلك  يتضمن 

بالتخصص، وما يتصل بها من ممارسات تدريسية فاعلة  

 تشمل تطبيق طرق التدريس الخاصة.    

( الشايع  للمعلم  2013وأوضح  المهنية  المعرفة  أن   )

النظرية   المعرفة  أنواع  جميع  له  تتضمن  تقدم  في  التي 

والم  المعرفة  وأيضًا  الخدمة،  قبل  إعداده  هارات  مرحلة 

التدريسية،    في  المكتسبة والخبرة  الخدمة،  أثناء 

الشخصية والقناعات،    ، والخصائص  المعتقدات  مثل 

الشخصية بين    ،ولذلك  .والسمات  العلاقة  إيجاد  فإن 

تعلم   ومخرجات  الصفية،  والنشاطات  المهنية،  المعرفة 

التدريس جودة  لتحسين  ا  مهمًّ عامًلا  عد 
ُ
ت   . الطلبة، 

مراعاته  مهمًا  ا  نصرً ع  ،وبالتالي تخطيط  ينبغي  عند 

 وتصميم برامج التطور المهني. 
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( الرواشدة  بحثية  2012وحلل  ورقة  وثلاثين  ا 
ً
ثلاث  )

من   أنه  إلى  العلوم، وخلص  لمعلم  المهني  التطوير  تناولت 

برامج   اعتماد  المشتركة: ضرورة  العامة  الخصائص  أهم 

امج  التنمية المهنية على نظريات التعلم، وأهمية استناد بر 

المهنية   المنظمات  من  منبثقة  معايير  إلى  المهنية  التنمية 

 المتخصصة.  

وبالرغم من التقاء جميع المعلمين في حاجاتهم المهنية  

فروق    فإنالتربوية،   وفق  تتباين  التخصصية  حاجاتهم 

ومهارات   معارف  تلزمه  العلوم  فمعلم  المختلفة،  العلم 

،  عمل فيهامحددة وفق المرحلة الدراسية التي يتخصصية  

ينبغي  العلمية في مجال تخصصه،  فبالإضافة إلى المعرفة  

ب المالعناية  التجارب  التطبيقي(،  تنفيذ  )الجانب  عملية 

( أن المعمل جزء لا يتجزأ  2004وهو ما أشار إليه زيتون )

عن التربية العلمية وتدريس العلوم، حيث يرتبط المعمل  

تحقيق في  ويساعد  جهة  من  الدراسية  أهداف    بالمناهج 

( إلى 2009تدريس العلوم من جهة أخرى. ويشير الجبر )

أن أهم معوق من معوقات استخدام المختبر في تدريس 

هو   الطبيعية  العلوم  معلمو  يراه  كما  الطبيعية  العلوم 

الطبيعية   العلوم  مقررات  موضوعات  وتشعب  كثافة 

 )الكيمياء، الفيزياء، الأحياء(.

( التي سعت  2010)وأظهرت دراسة الطناوي والعرفج  

التدريبية لمعلمات العلوم بالمرحلتين    حاجاتإلى تحديد ال

الابتدائية والمتوسطة في الأحساء من وجهة نظر المعلمات  

التدريبية   الحاجات  أهم  من  أن  والتربويات،  والمشرفات 

نظر   وجهة  من  التخصص ي  الجانب  في  العلوم  لمعلمات 

دوات المختبرية  العينة هي: مهارات استخدام الأجهزة والأ 

لحوادث   الأولية  والإسعافات  المقرر،  لتدريس  اللازمة 

المختبر، وصيانة أدوات المختبر، وتنظيم مختبر العلوم، 

 وإجراء العروض والأنشطة العملية المتضمنة في المقرر. 

في   العلوم  لمعلمي  التخصصية  الحاجات  وتركزت 

( والشمراني  الحربي  كتاب  2016دراسة  تفعيل  حول   )

العلم   وعلاقة  التجارب،  إجراء  وكيفية  النشاط، 

( عقل  دراسة  وأشارت  العلم.  وطبيعة  ( 2013بالتقنية، 

علوم   لمعلمي  عالية  بدرجة  لازمة  حاجات  هناك  أن  إلى 

تدريس   في  المعمل  استخدام  عند  الابتدائية  المرحلة 

الأجهزة   استخدام  على  التدريب  أهمها:  من  العلوم، 

العلوم، والأدوا بمعمل  الحديثة  التعليمية  والتقنيات  ت 

والأنشطة   والتجارب  العملية  المهارات  على  والتدريب 

 العملية.

وتطرقت بعض الدراسات التربوية إلى تحديد حاجات  

منها:   العلوم،  لمعلمي  التخصصية  المهني  دراسة  التطور 

( والقضاة  والدهمش  والشمراني  التي    (،1434منصور 

التطور المهني لمعلمي العلوم في   اجات حسعت إلى تحديد  

التربوي، والجانب   الجانب  العربية السعودية في  المملكة 

من   أنه  عن  نتائجها  وأسفرت  العلمي،  التخصص ي 

أهمية    حاجاتال العلمي  التخصص ي  الجانب  في  الأعلى 

الحديثة،   والفيزياء  العلمي،  والاستقصاء  العلم،  طبيعة 

 وم. واستخدام المعامل في تدريس العل

( والصليهم  الأحمد  دراسة  فكانت 2017أما   )

  30الحاجات الملحة من قبل معلمات المرحلة الابتدائية  

الآلات   الفلك،  في  المسلمين  العلماء  دور  منها:  معرفة، 

للمخلوقات   الخلوي  التركيب  أساس  وتركيبها،  التقنية 

عليه،   والمحافظة  المجهر  استخدام  وكيفية  الحية، 

والم الكهرباء  والمغناطيسية  ومفهوم  المغناطيس ي،  جال 

 وبعض القوانين والظواهر المرتبطة به.

الدوسري والجبر ) أن  2017وبينت دراسة   حاجات( 

التطور المهني لمعلمي العلوم بالمملكة العربية السعودية في  

هيئة   من  الصادرة  المهنية  المعرفة  مجال  معايير  ضوء 

سابقا) العام  التعليم  التعليم  تقويم    والتدريب تقويم 

ا( جاءت متوسطة في معيار معرفة الطلاب وكيفية  حاليً 

التدريس،   طرق  لمعيار  العلوم  معلمي  واحتياج  تعلمهم، 

 ومعيار معرفة التخصص والمنهج بدرجة عالية.  

التي هدفت    ،(2017وتوصلت نتائج دراسة الزهراني )  

للمرحلة   العلوم  معلم  لكفايات  مقترح  تصور  تقديم  إلى 

التربوي   الإعداد  برنامج  من  اكتسابها  اللازم  الابتدائية 

الكفايات المتعلقة بالجانب    - بمكة المكرمة إلى أن أهمية 

التخصص ي كانت عالية من وجهة نظر أفراد العينة، منها:  

المر  للمرحلة  العلمية  المفاهيم  من  تدريسها،  التمكن  اد 

على   القدرة  )العلوم(،  التخصص  بأساسيات  الإلمام 

تطوير الأنشطة والتجارب العلمية، الإلمام بالمنهج العلمي  
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وتاريخ  العلوم  طبيعة  معرفة  وخصائصه،  ومبادئه 

 تطوره، امتلاك مهارات علمية مخبرية.

  حاجات إلى أن  (  2019دراسة القزلان )نتائج  وتوصلت  

ات الفيزياء بالمرحلة الثانوية من وجهة  التطور المهني لمعلم

التربويات المشرفات  ونظر  في    نظرهن  متوسطة  جاءت 

الثلاثة   حاجات هي:    حاجاتالأعلى    توكان  ،المحاور 

،  التطور المهني المستمر  حاجاتثم  ،  التطور المهني التربوية

  
ً
في حين أظهرت    .التطور المهني التخصصية  حاجاتوأخيرا

أن مجال معرفة المحتوى  (  2020نتائج دراسة الشياب )

 
ً
احتياجا المجالات  أكثر  الفيزياءلدى    العلمي  في   معلمي 

للتطوير المهني في ضوء المعرفة    المملكة العربية السعودية  

بيئة   معرفة  مجال  يليه  بالمحتوى،  المرتبطة  التدريسية 

و  التعلم  معرفة  مجال  ثم    التعلم 
ً
صائص  خثالثا

التدريس،،  المتعلمين معرفة  مجال  جاء   
ً
    ورابعا

ً
وأخيرا

كما بينت دراسة    .مجال معرفة التقويم بالمرتبة الخامسة

التدريبية لمعلمي    حاجات( أن ال 2020السلمي والحارثي )

العلوم الطبيعية في المملكة العربية السعودية في مجال  

التعليم  العملية  القيادة، ومجال  ية،  التخطيط، ومجال 

 ومجال التقويم كانت الأعلى مقارنة ببقية التخصصات.  

تأثير   إلى  أشارت  التي  التربوية  الدراسات  أبرز  ومن 

العلمي   التخصص  المهني    في اختلاف  التطور  حاجات 

والشمراني   الحربي  دراسة  للمعلمين،  التخصصية 

المهني  2016) التطور  حاجات  تحديد  إلى  سعت  التي   ،)

عنيزة   محافظة  في  المتوسطة  المرحلة  في  العلوم  لمعلم 

متوسط   أن  إلى  وخلصت  السعودية،  العربية  بالمملكة 

التخصص ي   المجال  محور  لفقرات  المعلمين  استجابة 

لاختلاف   نظرًا  المعلمين  بين  كبيرًا  تباينًا  أظهرت 

 رحلة. تخصصاتهم العلمية في تلك الم

( المطيري  إلى 1434كما وضحت دراسة  التي سعت   )

المرحلة   في  العلوم  تواجه معلمي  التي  الصعوبات  تحديد 

على   وقدرتهم  العلمية،  المادة  استيعاب  في  المتوسطة 

تنفيذ التجارب العملية، وشعور معلمي ومعلمات المرحلة 

بتخصص   يتعلق  فيما  الاستيعاب  بصعوبة  المتوسطة 

يؤكد الضعف في الإعداد الأكاديمي بهذا  علم الأرض مما  

تخصصات  في  الاستيعاب  صعوبة  وأيضًا  التخصص، 

الفيزياء والأحياء لدى بعض المعلمين والمعلمات في بعض  

اختلاف   عن  ناتجًا  يكون  قد  مما  بعض؛  عن  المقررات 

)تخصصاتهم.   الغامدي  دراسة  أن 2021وأشارت  إلى   )

في صعوبات  اجهن  معلمات العلوم للمرحلة الابتدائية يو 

في مجالي طرق  تدريس مناهج العلوم بالمرحلة الابتدائية  

نظر   وجهة  من  متوسطة،  بدرجة  والتقويم  التدريس 

 المشرفات، وبدرجة عالية من وجهة نظر المعلمات.    

أنه ينبغي أن تخطط برامج   في ضوء ما سبق يتضح 

التي تدعم المعلمين    حاجاتالتطور المهني بالاستناد إلى ال

والطلبة، كما تتفق أغلب الدراسات السابقة على أهمية  

الحاجات التخصصية لمعلمي ومعلمات العلوم مع الأخذ  

ال هذه  تطور  ضوء    حاجاتبالاعتبار  في  باستمرار 

المستجدات التخصصية العلمية والمهنية، ويتضح أيضًا 

لاختلاف   نظرًا  الحاجات  هذه  في  تباينًا  هناك  أن 

العلوم   معلمات  الابتدائية  تخصصات  المرحلتين  في 

 والمتوسطة. 

حاجات  و  وتنوع  المهني،  التطور  أهداف  لتعدد  نظرًا 

وتنوع   تعدد  المقابل  في  يتطلب  للمعلم،  المهني  التطور 

وتتضمن   تحقيقها،  على  تعمل  التي  والأساليب  الوسائل 

وأخرى   المدى  قصيرة  أساليب  المهني  التطور  أساليب 

ي هو الطريقة التي يتم  طويلة المدى، وأسلوب التطور المهن

الوسائل   باستخدام  التطويرية  العملية  تنفيذ  بها 

(. 2016،  وأبو زيد وعفيفيسماعيل  إوالإمكانات المتاحة )

( المنشاوي  ذكر  المهني  2009وقد  التطور  أساليب  أن   )

نوعين إلى  تقدم    ، تنقسم  التي  الرسمية  الجهود  هما: 

للمعلم لتطويره مهنيًا، وتتمثل فيما تقدمه وزارة التربية  

الرسمية،   والجهات  للتدريب  العامة  والإدارة  والتعليم 

لتطويره   بنفسه  المعلم  بها  يقوم  التي  الذاتية  والجهود 

ورش   في  والمشاركة  والبحث،  القراءة،  في:  وتتمثل  مهنيًا، 

 تخصص. العمل في مجال ال

دراسة  نتائج  أوضحت    والرشود   الشمراني   وقد 

( والتي هدفت إلى معرفة واقع 2012)  والقضاة والدهمش

التطور المهني لمعلمي ومعلمات العلوم بالمملكة من وجهة  

ومصادرها،   المهني،  التطور  نشاطات  وتناولت  نظرهم، 

( معلمًا  541ومجالاتها ومعوقاتها، وقد تكونت العينة من )
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كانت:    -ومعلمة ممارسة  المهنية  التنمية  أشكال  أكثر  أن 

المتابعة   التربوي،  المشرف  تقارير  من  الاستفادة 

وسائل   من  والاستفادة  العلوم،  مجال  في  للمستجدات 

الإعلام المختلفة، والقراءات التخصصية، والتواصل مع  

أولياء الأمور، وجاءت بدرجة ضعيفة: المشاركة في إجراء  

أو   التخصصية،  في  البحوث  الإجرائية  أو  التربوية، 

النقدية،   التقارير  وكتابة  التدريسية،  الممارسات 

الدراسات   ومواصلة  التخصصية،  اللجان  في  والمشاركة 

العليا، كما جاءت بدرجة متوسطة: المشاركة في الدورات،  

وورش العمل، والمحاضرات، والمؤتمرات، وتبادل الزيارات  

 في مجال التخصص. مع المعلمين، والتواصل مع الخبراء 

( والراجح  البلوي  دراسة  نتائج  أظهرت  ( 2012كما 

المهنية   التنمية  نشاطات  معرفة  إلى  هدفت  والتي 

معلمي   نظر  وجهة  من  ومعوقاتها  ومجالاتها  ومصادرها 

( من  العينة  وتكونت  بالمملكة،  معلمًا  626الرياضيات   )

المشرف    -ومعلمة وتوجيهات  تقارير  من  الاستفادة  أن 

المهنية  التربوي   التنمية  نشاطات  مقدمة  احتلت 

الممارسة، يتبعها التواصل مع أولياء الأمور لتحسين تعلم  

منخفضة  .الأبناء بنسب  الممارسات  بقية  وهي:    ، وظهرت 

 التعاون في إجراء البحوث، وتدريب المعلمين في الميدان. 

( والتي سعى  2013وقد أسفرت نتائج دراسة الشايع )

واقع   معرفة  إلى  والمعلمات  فيها  للمعلمين  المهني  التطور 

المصاحب لمشروع تطوير الرياضيات والعلوم الطبيعية في 

( من  العينة  وتكونت  بالمملكة،  العام  من  202التعليم   )

المشرفين   المهني،  التطور  برامج  ومقدمات  مقدمي 

أساليب   أكثر  أن  عن  المشروع،  تنفيذ  على  والمشرفات 

ا قبل  من  الممارسة  المهني  تلك  التطور  والمعلمات  لمعلمين 

التي تقع مسؤولية تنفيذها على مقدمي البرامج على نحو  

المشرف   وتوجيهات  تقارير  من  الاستفادة  مثل:  رئيس، 

العمل   وورش  التدريبية،  البرامج  في  والمشاركة  التربوي، 

كانت   حين  في  الصفية،  الزيارات  وتبادل  التخصصية، 

ج على  تعتمد  التي  النشاطات  ممارسة  المعلم  أقلها  هود 

الإجرائية   البحوث  إجراء  ومنها:  الأولى،  بالدرجة  الذاتية 

التقارير   وكتابة  الشخصية،  التدريسية  الممارسات  عن 

التقويمية الذاتية، والتواصل مع خبراء في مجال التعليم  

 أو مجال التخصص. 

 مشكلة البحث 

تطبيق  الرياضيات    مع  تطوير  مشروع  منتجات 

عام   من  بدأت  التي  العام  بالتعليم  الطبيعية  والعلوم 

قد    واجه  ،ه1430 التي  التحديات  من  العديد  المشروع 

أبرزها  من  والتي  أهدافه،  المهني    تعيق  التطور  حاجات 

لمعلم العلوم في المادة العلمية، وتنفيذ التجارب المصاحبة  

المع لعمق  نظرًا  وذلك  تلك  لها،  محتوى  في  العلمية  رفة 

خاصة في  -تدريس المناهج من غير المتخصصين  المناهج، و 

الابتدائية المهني    - المرحلة  التطور  برامج  كفاية  وعدم 

)الشايع،   الزغيبي،    ؛2013الدغيم،    ؛2013للمعلمين 

2011  .) 

والتوصيات    والدراسات،  الأدبيات،  مراجعة  وبعد 

ت بها تقارير المرحلة  ذات العلاقة، كالتوصيات التي أوص

تطوير   مشروع  لتنفيذ  التقويمية  للدراسة  الثالثة 

)مركز   العام  بالتعليم  الطبيعية  والعلوم  الرياضيات 

والرياضيات،   العلوم  تعليم  تطوير  في  البحثي  التميز 

تناولت  1435 التي  الدراسات  من  عدد  به  أوصت  وما   ،)

)الشمرا العلوم  لمعلمي  المهني  التطور  حاجات  ني  تحديد 

والشمراني،  2012وآخرون،   الحربي  الشا1437؛  يع،  ؛ 

والصليهم،  2013 الأحمد  والجبر،  2017؛  الدوسري   ،

الشياب،  2017 والحارثي،  2020،  السلمي   ،2021 )  

العلوم  ومعلمات  معلمي  احتياج  بدراسة  بالاهتمام 

 للكفايات المعرفية الأساسية )التخصصية(.

ونظرًا لخصوصية تعليم العلوم بالمرحلة الابتدائية،   

تخصصات   في  متقدمة  مواضيع  على  المقرر  واحتواء 

ذوات   معلمات  قبل  من  وتدريسها  المختلفة،  العلوم 

مباشرة   صلة  لها  يكون  لا  قد  مختلفة  تخصصات 

تدريس  بالعلوم في  المتنوعة  الباحثين  خبرة  على  وبناء   ،

لابتدائية   ا- المرحلة  إعداد    -لأول الباحث  مستوى  وعلى 

جاءت    -الباحث الثاني  –المعلم والتطور المهني المستمر له  

الحاجة لهذه الدراسة للوقوف على حاجات التطور المهني  

وتحديد   الابتدائية،  المرحلة  علوم  لمعلمات  التخصصية 

 ساليب التطور المهني المفضلة لهن.أ



 م( 2021 ديسمبر/ه 1443جمادي الأولى  )الرياض   – 5العدد  –التربويةالمجلة السعودية للعلوم 

 

 
92 

 أهداف البحث 

 يسعى البحث إلى:

لتطور المهني التخصصية لمعلمات تحديد حاجات ا  -1

 العلوم بالمرحلة الابتدائية بمحافظة عفيف. 

المهني    -2 التطور  حاجات  في  الفروق  عن  الكشف 

الابتدائية   المرحلة  في  العلوم  لمعلمات  التخصصية 

عزى إلى )التخصص، الخبرة(.
ُ
 بمحافظة عفيف، والتي ت

لمعلمات    -3 المفضلة  المهني  التطور  أساليب  تحديد 

 لوم بالمرحلة الابتدائية بمحافظة عفيف. الع

 أسئلة البحث 

 يحاول البحث الإجابة عن الأسئلة الآتية: 

التخصصية   المهني  التطور  حاجات  ما  الأول:  السؤال 

 لمعلمات العلوم في المرحلة الابتدائية بمحافظة عفيف؟ 

الثاني: التخصصية    ما  السؤال  المهني  التطور  حاجات 

 لمعلمات العلوم المرتبطة بفروع العلوم الطبيعية ؟ 

في  توجد فروق ذات دلالة إحصائية    هل:  لثالسؤال الثا

في  العلوم  لمعلمات  التخصصية  المهني  التطور  حاجات 

إلى   عزى 
ُ
ت والتي  عفيف،  بمحافظة  الابتدائية  المرحلة 

 )التخصص، الخبرة(؟

: ما أساليب التطور المهني المفضلة لمعلمات  رابعالسؤال ال

 العلوم بالمرحلة الابتدائية بمحافظة عفيف؟ 

 أهمية البحث: 

المهني   التطور  برامج  على  القائمين  البحث  هذا  يفيد 

الأكثر   على  بناءً  البرامج  هذه  هيكلة  لإعادة  للمعلمات، 

التربوي، الميدان  في  للمعلمة  الفرص    حاجة  وإتاحة 

كما تفيد نتائج هذا    طور المهني المفضلة لهن.لأنشطة الت

طلاعهن على أكثر الجوانب  إ البحث المعلمات أنفسهن في  

 التخصصية حاجة للتطوير المهني الذاتي والمستمر. 

 حدود البحث  

الموضوعية: المهني    حاجات  الحدود  التخصصية  التطور 

العلوم دروس في    لمعلمات  العلوم وأنشطة    ،جميع  كتب 

الابتدائية أساليب  للمرحلة  يتضمن  السابع  والمحور   ،

المهني نظرهن،  المفضلة    التطور  وجهة  أساليب  و من 

 التطور المهني المفضلة لديهن. 

في    المكانية: الابتدائية  المرحلة    التربية   إدارةمدارس 

 عفيف، المملكة العربية السعودية. بمحافظة والتعليم

خلال  طبق    الزمنية: البحث    الدراس ي   لعاماهذا 

 . ه1439/1440

 مصطلحات البحث

المهني:   وأنشطة  التطور  مستمرة  "عمليات  بأنه  يعرف 

واتجاهات   والمهارات،  المهنيّة،  المعرفة   لزيادة  مصممة 

المعلمين لكي تمكنهم من تحسين تدريسهم من أجل تعلم 

 .  (496 ،2009 ، جيد" )إبراهيم

تعرف   تحسين  الحاجات:  فرص  تمثل  بأنها  الحاجات 

ا على التباين بين ما هو كائن، وما  الأداء التي تستند أساسً 

ينبغي أن يكون، وبين الظروف الحالية والمعايير المرغوب  

ما   وأفضل  الواقعي  الحقيقي  الإنجاز  وبين  تحقيقها، 

 (. 2008يمكن تحقيقه من نتائج )عبدالعاطي، 

المهني: التطور  المهني    حاجات  التطور  حاجات  وتعرف 

معلمة   تمتلكه  ما  بين  بالفجوة  ا:  إجرائيًّ التخصصية 

العلوم بالمرحلة الابتدائية في محافظة عفيف من المعرفة  

التجارب   تنفيذ  على  والقدرة  المتخصصة،  العلمية 

المتضمنة في مقرر العلوم، وبين ما ينبغي أن تكون عليه  

والم المتخصصة،  العلمية  المعرفة  تنفيذ  هذه  في  هارة 

التجارب، والمطلوب تنميتها لتطوير أدائها، ورفع كفاياتها  

 المهنية، التي يجب أن تتضمنها برامج التطور المهني. 

 منهج الدراسة

استتتتتتتتتتتتتتختتتدام المنهج الوصتتتتتتتتتتتتتفي )المستتتتتتتتتتتتتحي(، والتتتذي    تم

أهتتتتتتدافهتتتتتتا، وفيتتتتتته جرى"  يتلاءم مع طبيعتهتتتتتتا ويتوافق مع 

عينتتتتتة كبيرة استتتتتتتتتتتتتتجواب جميع أفراد مجتمع البحتتتتتث أو  

منهم، وذلك بهدف وصتتتتتتتتتف الظاهرة المدروستتتتتتتتتة من حيث 

 (.179، 2012طبيعتها ودرجة وجودها" )العساف، 

 مجتمع وعينة الدراسة

التعتلتوم  متعتلتمتتتتتتتات  متن  التبتحتتتتتتتث  تتكتون متجتتتمتع وعتيتنتتتتتتتة 

بتتتالمرحلتتتة الابتتتتدائيتتتة في إدارة التربيتتتة والتعليم بمحتتتافظتتتة  

عتتتتتتتددهتتت التتتبتتتتتتتالتتت   )عتتتفتتتيتتتف  متتتعتتتلتتتمتتتتتتتة  95ن  التتتتتتتربتتتيتتتتتتتة )إدارة  ( 

قد استتتتتتجاب الجميع لأداة ه(، و 1440والتعليم بعفيف، 

 %(.100.0بنسبة ) الدراسة
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 خصائص أفراد الدراسة 

الخصائص   من  بعدد  الدراسة  أفراد  يتصف 

التخصص،   الخبرة،  سنوات  في:  تتمثل  الديموغرافية 

 وذلك كما يتضح من خلال الجداول التالية: 

  كما يتضح من خلال الجدول  سنوات الخبرة -1

 (، وذلك على النحو التالي:1رقم )

 توزيع أفراد الدراسة وفقًا لمتغير سنوات الخبرة (: 1جدول )
 النسبة المئوية  التكرارات  سنوات الخبرة 

 16.8 16 سنوات  5أقل من 

 38.9 37 سنوات  10إلى  5

 44.2 42 سنوات  10أكثر من 

 100.0 95 الإجمالي 

(،  2الجدول رقم )كما يتضح من خلال  التخصص -2
 وذلك على النحو التالي: 

 توزيع أفراد الدراسة وفقًا لمتغير التخصص(: 2جدول )
 المئوية النسبة  التكرارات  التخصص

 7.4 7 فيزياء 

 6.3 6 كيمياء

 12.6 12 أحياء 

 14.7 14 علوم

 58.9 56 أخرى 

 100.0 95 الإجمالي 

الأكبر من أفراد  ( أن النسبة  2يتضح من خلال الجدول )

)دراسات  العلوم  بمجالات  مختصات  غير  الدراسة 

  – رياض أطفال    –لغة إنجليزية    –دبلوم عام    – إسلامية  

 لغة عربية(.

 الاستبيان  أداة الدراسة:

  الدراستتتتتتتتتتةنظرًا لطبيعة الدراستتتتتتتتتتة وأهدافها اعتمدت  

البيتتتتتتتانتتتتتتتات والمعلومتتتتتتتات من    لجمع 
ً
الاستتتتتتتتتتتتتتبيتتتتتتتان أداة على 

ولقد تكونت أداة الدراستتتتتتة في صتتتتتتورتها    مجتمع الدراستتتتتتة،

 النهائية من جزأين:

: يتناول البيانات الأولية الخاصتتتتتتتة بأفراد الجزء الأول  -

 عينة الدراسة مثل: سنوات الخبرة، التخصص.

: يتكون من ستتتتتتتتتتتتتبعتتتة محتتتاور، تتضتتتتتتتتتتتتتمن  الجزء الثاااا   -

ل بما فيها من دروس الستتتتتتتتتتت محاور الأولى جميع الفصتتتتتتتتتتو 

تتت التتتتتي  لتتلتتمتترحتتلتتتتتتتة تضتتتتتتتتتتتتتتمتتنتتهتتتتتتتا  وأنشتتتتتتتتتتتتتتطتتتتتتتة  التتعتتلتتوم  متتقتتررات 

أستتتتتتتتتتتتاليب التطور    ، والمحور الستتتتتتتتتتتتابع يتضتتتتتتتتتتتتمنالابتدائية

لتتتتتتب    المهني.
ُ
الإجتتتتتتابتتتتتتة عن كتتتتتتل عبتتتتتتارة    العينتتتتتتةمن أفراد  وط

عتاليتة،    ( أمتام إحتدى الخيتارات التتاليتة:√بوضتتتتتتتتتتتتتع علامتة )

 متوسطة، منخفضة.

 صدق الاستبيان )الأداة( 

يعني صدق الاستبيان التأكد من أنه سوف يقيس ما   

عد لقياسه )العساف،  
ُ
(، ولقد اتبعت الاجراءات  2012أ

 الآتية للتأكد من ذلك: 

  :
ا

المحكمين:أولا )داة  الأ   عرضت  صدق  من  15على   )

في   المتخصصين  الجامعيين  الأساتذة  من  المحكمين 

تدريس   وطرق  و المناهج  العام،العلوم  التعليم  في   خبراء 

للاسترشاد مدى    بآرائهم  وذلك  الأداة  حول  مناسبة 

، وبناءً على التعديلات والاقتراحات التي  عباراتهاوضوح  و 

المحكمون،   اتفق    يتجر أأبداها  التي  اللازمة  التعديلات 

 عليها غالبية المحكمين. 

ا: الاتساق الداخلي لأداة الدراسة )الاستبيان(  عد  ب  ثانيا

  ، طبقت الأداة التأكد من الصدق الظاهري لأداة الدراسة

( من  مكونة  استطلاعية  عينة  على  معلمة  58ميدانيًا   )

بمحافظة الدوادمي؛ حيث إنها المحافظة الأقرب مسافة  

لمحافظة عفيف، وتتسم بظروف تعليمية مشابهة تقريبًا،  

ب معامل الارتباط بيرسون لمعرفة الصدق الداخلي  حسو 

أن جميع العبارات  اتضح    ان من بيانات العينة، للاستبي

وهذا يعطي دلالة على  أو أقل،  (  0.01دالة عند مستوى )

الداخلي،   الاتساق  معاملات  إلى   ذلك  يشير و ارتفاع 

مرتفعة صدق  في    ،مؤشرات  بها  الوثوق  يمكن  وكافية 

 تطبيق الدراسة الحالية. 

 أداة الدراسة )الاستبيان(  ثبات

تم التأكد من ثبات الأداة باستخدام معامل ثبات )الفا  

( يوضح معامل الثبات لمحاور أداة  3والجدول )كرونباخ(،  

 الدراسة وذلك كما يلي:
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 كرونباخ لقياس ثبات أداة الدراسة معامل ألفا (: 3جدول )
 معامل الثبات المحور 

 الفصل الثا   الفصل الأول 

 0.860 0.886 حاجات التطور للصف الأول 

 0.858 0.881 حاجات التطور للصف الثاني

 0.870 0.878 حاجات التطور للصف الثالث

 0.843 0.864 حاجات التطور للصف الرابع

 0.816 0.851 حاجات التطور للصف الخامس  

 0.843 0.873 حاجات التطور للصف السادس

 0.850 أساليب التطور المهني المفضلة 

( أن مقياس الدراستتة يتمتع بابات 3)يوضتتح الجدول         

ا، حيتتث تراوحتتت قيمتتة معتتامتتل الثبتتات  مقبول إحصتتتتتتتتتتتتتتتائيتتً

الكلية )ألفا( لمحاور الدراستتتتتتتتتتتة بالفصتتتتتتتتتتتل الدراستتتتتتتتتتت ي الأول  

  (، وبالفصل 0.886-0.851ما بين )  حاجاتفيما يتعلق بال

متتتتتا بين ) وبتتتتتالنستتتتتتتتتتتتتبتتتتتة  0.870-0.816التتتتتدراستتتتتتتتتتتتت ي الثتتتتتاني   ،)

 .(0.850لأساليب التطور المهني فقد بلغت قيمة ثباتها )

 الأساليب الإحصائية 

تي تم لتحقيق أهتداف التدراستتتتتتتتتتتتتتة وتحليتل البيتانتات ال

العتتتتديتتتتد من الأستتتتتتتتتتتتتتتتتاليتتتتب    تتجميعهتتتتا، فقتتتتد استتتتتتتتتتتتتتختتتتدمتتتت

الإحصائية المناسبة باستخدام الحزم الإحصائية للعلوم 

  Statistical Package for Social Sciencesالاجتمتتاعيتتة  

(، وبعتتد ذلتتك تم SPSSوالتي يرمز لهتتا اختصتتتتتتتتتتتتتتتارًا بتتالرمز )

 حساب المقاييس الإحصائية التالية:

والمتوستتتتتتتتتتتطات الحستتتتتتتتتتتابية   ةالتكرارات والنستتتتتتتتتتتب المئوي .1

 والانحرافات المعيارية.

2. ( بتيترستتتتتتتتتتتتتون  ارتتبتتتتتتتاط  (:  Pearson correlationمتعتتتتتتتامتتتتتتتل 

معامل  ، و لحساب صدق الاتساق الدّاخلي لأداة الدراسة

(: لحستتتتتتتتتتتتتتتتتاب معتتتتامتتتتل  Cronbach's Alphaألفتتتتاكرونبتتتتاخ )

  ثبات المحاور المختلفة لأداة الدراسة. 

3.  ( الأحتتتتتتتادي  التتتبتتتتتتتايتن  تتحتلتيتتتتتتتل   One Wayاستتتتتتتتتتتتتتتختتتتتتتدام 

Anova أفتراد استتتتتتتتتتتتتتتتجتتتتتتتابتتتتتتتات  فتي  التفتروق  عتلتى  لتلتتتعترف   :)

اختبار شتتتتتتتتتتيفيه الدراستتتتتتتتتتة باختلاف متغيرات الدراستتتتتتتتتتة. و 

(scheffe للتعرف على اتجاهات الفروق :).إن وجدت 

متتتتتدى المتوستتتتتتتتتتتتتطتتتتتات الحستتتتتتتتتتتتتتتتتتابيتتتتتة، بنتتتتتاء على مقيتتتتتاس   .4

(، 3تالي: عالية )، والذي يأخذ الترميز الالاستجابة الثلاثي

-3(. وعليه؛ يكون المدى = 1(، ومنخفضتتتتتتة )2متوستتتتتتطة )

متتتتتتدى المتوستتتتتتتتتتتتتطتتتتتتات  0.67=    1/3 لتتتتتتذلتتتتتتك يكون  ووفقتتتتتتا   ،

 منخفضة:  الحسابية:

 1.67  إلى أقل من  1.0من 

 2.34 إلى أقل من  1.67من متوسطة: 

 . 3.00إلى   2.34من عالية: 

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها

التخصصية  السؤال   المهني  التطور  حاجات  ما  الأول: 

بمحافظة   الابتدائية  المرحلة  في  العلوم  لمعلمات 

 عفيف؟ 

المتوسطات الحسابية والانحراف  (  4وضح الجدول )ي

.عياري لاستجابات أفراد الدراسةالم

 المعياري لحاجات التطور المهنيالمتوسطات الحسابية والانحراف (: 4جدول )
 الفصل الدراس ي الثا   الفصل الدراس ي الأول  الصف م

المتوسط  

 الحساب 

الانحراف 

 المعياري 

فئة   الترتيب 

 الحاجة

المتوسط  

 الحساب 

الانحراف 

 المعياري 

فئة   الترتيب 

 الحاجة

 متوسطة 6 0.57 1.71 منخفضة  6 0.62 1.65 الصف الأول الابتدائي 1

 متوسطة 5 0.58 1.72 متوسطة 2 0.51 1.76 الصف الثاني الابتدائي 2

 متوسطة 4 0.61 1.74 منخفضة  5 0.58 1.66 الصف الثالث الابتدائي 3

 متوسطة 3 0.61 1.87 متوسطة 3 0.63 1.73 الصف الرابع الابتدائي 4

 متوسطة 2 0.60 1.90 متوسطة 4 0.60 1.69 الصف الخامس الابتدائي 5
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 الفصل الدراس ي الثا   الفصل الدراس ي الأول  الصف م

المتوسط  

 الحساب 

الانحراف 

 المعياري 

فئة   الترتيب 

 الحاجة

المتوسط  

 الحساب 

الانحراف 

 المعياري 

فئة   الترتيب 

 الحاجة

 متوسطة 1 0.65 1.98 متوسطة 1 0.59 1.80 الصف السادس الابتدائي 6

 متوسطة - 0.56 1.82 متوسطة - 0.53 1.71 المتوسط الحساب  العام 

أعلاه        العام   أن   ؛يتضح من خلال الجدول    المتوسط 

كانت  العلوم لمعلماتحاجات التطور المهني التخصصية ل

متوسطة، الدرجة    وتراوحت  بدرجة  بين  الحاجات  تلك 

والفصول    والمنخفضةالمتوسطة   الصفوف  حسب 

في   .الدراسية السادس  الصف  احتياجًا  الأكثر  وكان 

الأ  الأقل  الفصلين  كان  الأول  والصف  والثاني،  ول 

الرابع والصف  الفصلين،  في  في    احتياجًا  الثالثة  المرتبة 

الفصلين الأول والثاني، وتظهر الدراسة أن هناك تباينًا  

الأ  الفصلين  بين  الحاجة  في  الثاني  للصف  ول  بالنسبة 

والثاني، فقد ظهر الصف الثاني في المرتبة الثانية كأكثر  

في  الخامسة  المرتبة  في  بينما  الأول  الفصل  في  احتياجًا 

إل ذلك  يعود  وقد  الثاني،  علوم  الفصل  معلمات  أن  ى 

غير متخصصات،   يكن  غالبًا  الثاني  تشير  الصف  حيث 

أن   الدراسة  لهذه  الأولية  تخصصات  البيانات  ذوات 

هن   كيمياء(  فيزياء،  أحياء،  )العلوم،  الطبيعية  العلوم 

النسبة الأقل مقارنة بالمعلمات ذوات التخصصات الغير  

)دراسات إسلامية   للعلوم بصلة    – علمية والتي لا تمت 

لغة عربية( بنسبة    –أطفال  رياض    –لغة إنجليزية    –عام  

58.9 .% 

ا في الفصتتتتتتتتتتتتتتل            وقتتد لوحأ أن الوحتتدة الأكثر احتيتتاجتتً

(، 2.25الأول هي وحدة أعمل كالعلماء بمتوسط حسابي )

وقتتتد يعود ذلتتتك إلى أنهتتتا موضتتتتتتتتتتتتتوعتتتات جتتتديتتتدة أضتتتتتتتتتتتتتيفتتتت  

لم تكن موجودة بتتالكتتتب الستتتتتتتتتتتتتتتابقتتة،    الجتتديتتدةللمنتتاهج  

المتتتتتاستتتتتتتتتتتتتتتتتتة لبرامج التطور المهني  وهتتتتتذا متتتتتا   يؤكتتتتتد الحتتتتتاجتتتتتة 

المتتتتتخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتات والتتغتتيتتر   لتتلتتمتتعتتلتتمتتتتتتتات  التتتتتخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتتتيتتتتتتتة 

 متخصصات.

للصتتتتتتتتتتتتتفوف اتضتتتتتتتتتتتتتح  كمتتتتتتا    التفصتتتتتتتتتتتتتيليتتتتتتة  النتتتتتتتائج  من 

  أن الصتف الأول الابتدائي كان الأقل احتياجًا  ،الدراستية

للتطور المهني التخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتت ي لمعلمتتتتات العلوم بمحتتتتافظتتتة  

جميع الوحدات بدرجة متوستتطة ماعدا  وجاءت عفيف،  

النباتات والثالثة أرضتتنا بدرجة منخفضتة،    الوحدة الأولى

وكانت الوحدات الأكثر حاجة للتطور المهني التخصتتتصتتتية  

الوحتتتتتدة الرابعتتتتتة الطقس والفصتتتتتتتتتتتتتول ثم  للمعلمتتتتتات هي 

والطاقة ثم الوحدة الخامستتة  الوحدة الستتادستتة الحركة  

أما    .تغيرات المادة ثم الوحدة الثانية الحيوانات ومساكنها

يلاحأ أن الحاجة للتطور المهني  فعلى مستتتتتتوى الفصتتتتتول  

تراوحتتتتت متتتتا بين المتوستتتتتتتتتتتتتطتتتتة والمنخفضتتتتتتتتتتتتتتتتتة، حيتتتتث يتتتتأتي 

الفصتتتتتل الستتتتتادس الطقس والفصتتتتتول بالمرتبة الأولى يليه 

لمرتبتتتة الثتتتالثتتتة الفصتتتتتتتتتتتتتتتتل الرابع أمتتتاكن العيش ثم يتتتأتي بتتتا

الفصتتتتتتتتتل الستتتتتتتتتابع المادة من حولنا يليه الفصتتتتتتتتتل التاستتتتتتتتتع  

الحركتتتتة ثم الفصتتتتتتتتتتتتتتتتتل الثتتتتالتتتتث الحيوانتتتتات من حولنتتتتا ثم 

الفصتتتل الثامن تغيرات المادة ثم الفصتتتل العاشتتتر الطاقة 

ثم الفصتتتتل الأول النباتات مخلوقات حية وفي الأخير يأتي  

ل الفصتتتتل الثاني النباتات تنمو وتتغير كأقل محتوى فصتتتت

أمتتتا من    .بحتتتاجتتتة للتطور المهني التخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتت ي للمعلمتتتات

فكانت الأكثر حاجة  ؛ناحية الأنشتتتتتتتتتتتتتطة الاستتتتتتتتتتتتتتقصتتتتتتتتتتتتتائية

للتطور المهني بدرجة متوسطة هي الأنشطة الاستقصائية  

المتعلقة بتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتالفصتتتتتتتتتتتتتل التاستتتتتتتتتتتتتع الحركة بالمرتبة الأولى ثم 

الفصتتتتتتتتتتتتتتتل الثتتتامن تغيرات المتتتادة ثم الفصتتتتتتتتتتتتتتتل الستتتتتتتتتتتتتتتادس  

فصتتتتتتتتتتتتتتل العتتاشتتتتتتتتتتتتتر الطتتاقتتة ثم الطقس والفصتتتتتتتتتتتتتول يليتته ال

في حين    .الفصل السابع المادة من حولنا بدرجة متوسطة

تتتتأتي الأقتتتل حتتتاجتتتة للتطور المهني بتتتدرجتتتة منخفضتتتتتتتتتتتتتتتتة هي 

الأنشتتتتتتتتتتتتتطتتتتة المتعلقتتتتة بتتتالفصتتتتتتتتتتتتتول، الحيوانتتتات من حولنتتتتا 

والنبتتاتتتات تنمو وتتغير والمخلوقتتات الحيتتة وموارد الأرض  

 وأماكن العيش.

وجتتتتاء الصتتتتتتتتتتتتتف الثتتتتاني الابتتتتتدائي بتتتتالمرتبتتتتة الثتتتتانيتتتتة في 

الخامستتة للفصتتل الثاني للاحتياج  في حين  الفصتتل الأول،  

للتطور المهني التخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتت ي لمعلمتتتتات العلوم بمحتتتتافظتتتة  
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المتتتتنتتتتختتتتفضتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة   عتتتتفتتتتيتتتتف، بتتتتيتتتتن  متتتتتتتا  التتتتوحتتتتتتتدات  وتتتتتراوحتتتتتتتت 

وكانت الوحدات الأكثر حاجة للتطور المهني    .والمتوستتتتتتتتتتتتطة

التخصتتتتتتتتصتتتتتتتتية للمعلمات هي أعمل كالعلماء يليها الوحدة 

الرابعة الفضتاء ثم الوحدة الستادستة القوى والطاقة، في 

حين جاءت الوحدات، المادة وأرضتنا والنباتات من حولنا 

أمتتتتا على   .والمواطن، أقتتتتل الوحتتتتدات حتتتتاجتتتتة للتطور المهني

لاحأ أن الحاجة للتطور المهني فيما يفمستتتتوى الفصتتتول  

متتتتتا بين المتوستتتتتتتتتتتتتطتتتتتة   يتعلق بمحتوى الفصتتتتتتتتتتتتتتتتتتل تراوحتتتتتت 

تتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتت   أعمتتتتل  )والمنخفضتتتتتتتتتتتتتتتتة، حيتتتتث يتتتتأتي المحتوى المتعلق ب 

بتتتالمرتبتتتة الأولى يليتتته الفصتتتتتتتتتتتتتتتل الستتتتتتتتتتتتتتتابع الأرض    (كتتتالعلمتتتاء

والستتتتتتماء ثم الفصتتتتتتل الستتتتتتادس موارد الأرض ثم الفصتتتتتتل 

الستتتتتتتتتتتتتمتاء ثم التتاستتتتتتتتتتتتتع نظرة إلى المادة ثم الفصتتتتتتتتتتتتتل الثتامن  

الفصتتتتتتتتتتتل العاشتتتتتتتتتتتر تغيرات المادة والفصتتتتتتتتتتتل الثاني عشتتتتتتتتتتتر  

استتتتتعمال الطاقة ثم الفصتتتتل الخامس اليابستتتتة والماء ثم 

الفصتتتتتتتل الحادي عشتتتتتتتر القوى والفصتتتتتتتل الثالث نظرة إلى 

المواطن والفصتتتتتتتتل الثاني أنواع  الموطن ثم الفصتتتتتتتتل الرابع 

كأقل   (النباتات)وفي الأخير يأتي الفصل الأول    .الحيوانات

أمتتا من نتتاحيتتة    .محتوى فصتتتتتتتتتتتتتتتل بحتتاجتتة إلى التطور المهني

تراوحت ما بين المتوستتتتتتتتتتتتطة  فالأنشتتتتتتتتتتتتطة الاستتتتتتتتتتتتتقصتتتتتتتتتتتتائية  

هتي   المتهنتي  لتلتتتطتور  حتتتتتتتاجتتتتتتتة  الأكتثتر  وتتتتتتتتأتتي  والمتنتختفضتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة، 

الأنشطة الاستقصائية المتعلقة بتت أعمل كالعلماء بالمرتبة 

الأولى ثم الفصتتتتتتتتتتتل الثامن الستتتتتتتتتتتماء ثم الفصتتتتتتتتتتتل الستتتتتتتتتتتابع 

الفصتتتتتتتتتتتتتتل الحتادي عشتتتتتتتتتتتتتر القوى ثم الأرض والستتتتتتتتتتتتتمتاء ثم  

الفصتتتتتتتتتتتتتتل الثتاني عشتتتتتتتتتتتتتر استتتتتتتتتتتتتتعمتال الطتاقتة ثم الفصتتتتتتتتتتتتتل  

العتاشتتتتتتتتتتتتتر تغيرات المتادة في حين تتأتي الأقتل حتاجتة للتطور 

المهني هي الأنشتتتتتتتتتطة الاستتتتتتتتتتقصتتتتتتتتتائية المتعلقة بالفصتتتتتتتتتول، 

النبتتتتتاتتتتتتات وموارد الأرض واليتتتتتابستتتتتتتتتتتتتتتتتة والمتتتتتاء والحيوانتتتتتات  

 وأنواع المواطن والنظرة إلى الموطن.

الصتتتتتتتتتتتتتف الثتتتتالتتتتث الابتتتتتدائي بتتتتالمرتبتتتتة الرابعتتتتة   وجتتتتاء   

العلوم  المهني التخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتت ي لمعلمتتتتتتات  للاحتيتتتتتتاج للتطور 

عتفتيتف، بتتتتتتتدرجتتتتتتتة   بتمتحتتتتتتتافتظتتتتتتتة  جتتتتتتتاءت  التوحتتتتتتتدات  جتمتيتع 

التحتيتتتتتتتة  المتختلتوقتتتتتتتات  الأولتى  التوحتتتتتتتدة  متتتتتتتاعتتتتتتتدا  متتتوستتتتتتتتتتتتتطتتتتتتتة 

الأرض  والوحتتتدة الثتتتانيتتتة النظتتتام البيلي والوحتتتدة الثتتتالثتتتة  

حتتتدات  وكتتتانتتتت الو   .ومواردهتتتا جتتتاءت بتتتدرجتتتة منخفضتتتتتتتتتتتتتتتتة

الأكثر حتاجتة للتطور المهني التخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتتيتة للمعلمتات هي 

على التوالي الوحدة الخامسة المادة ثم الوحدة السادسة 

القوى والطتتتتاقتتتتة ثم أعمتتتتل كتتتتالعلمتتتتاء ثم الوحتتتتدة الرابعتتتتة 

يلاحأ أن  ، فأما على مستتتتتتتوى الفصتتتتتتول   .الطقس والمناخ

الفصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل  يتعلق بمحتوى  المهني فيمتتتتتتا  للتطور  الحتتتتتتاجتتتتتتة 

ين المتوستتتتتتتتتتتتتطتة والمنخفضتتتتتتتتتتتتتة، يتأتي الفصتتتتتتتتتتتتتل  تراوحتت متا ب

الستتتتتتتتتتتتتتتابع الطقس وتقلبتتاتتته بتتالمرتبتتة الأولى يليتته الفصتتتتتتتتتتتتتتتل 

الثاني عشر أشكال الطاقة ثم أعمل كالعلماء ثم الفصل 

الحادي عشتتتتر القوى والحركة والفصتتتتل التاستتتتع ملاحظة 

المواد والفصتتتل الأول تعرف المخلوقات الحية ثم الفصتتتل  

وتتغير ثم الفصتتتتتتتتتتتتتل الثتامن   الثتاني المخلوقتات الحيتة تنمو

دورة المتاء والمنتاخ ثم الفصتتتتتتتتتتتتتتل العتاشتتتتتتتتتتتتتر تغيرات المتادة ثم 

الفصتتتتل الستتتتادس موارد الأرض والفصتتتتل الرابع التغيرات  

في النظتتام البيلي والفصتتتتتتتتتتتتتتتل الثتتالتتث المخلوقتتات الحيتتة في  

أمتتتا من    .النظتتتام البيلي والفصتتتتتتتتتتتتتتتل الختتتامس الأرض تتغير

لأكثر حاجة فكانت ا ؛ناحية الأنشتتتتتتتتتتتتتطة الاستتتتتتتتتتتتتتقصتتتتتتتتتتتتتائية

بدرجة متوستتتتتتتتطة هي الأنشتتتتتتتتطة الاستتتتتتتتتقصتتتتتتتتائية المتعلقة 

بفصتتتتتتتل أعمل كالعلماء ثم الفصتتتتتتتل الثاني عشتتتتتتتر أشتتتتتتتكال  

الطتاقتة والفصتتتتتتتتتتتتتتل الثتامن دورة المتاء والمنتاخ ثم الفصتتتتتتتتتتتتتتل 

العاشتتتتتتر تغيرات المادة ثم الفصتتتتتتل التاستتتتتتع ملاحظة المواد  

والفصتتتتتتتتتتتتتتتل الحتتادي عشتتتتتتتتتتتتتر القوى والحركتتة ثم الفصتتتتتتتتتتتتتتتل 

التطتقتس و  بتتتتتتتدرجتتتتتتتة    .تتقتلتبتتتتتتتاتتتتتتتتهالستتتتتتتتتتتتتتتتتتتابتع  حتيتن جتتتتتتتاءت  فتي 

منخفضتتتتتة الأنشتتتتتطة الاستتتتتتقصتتتتتائية المتعلقة بالفصتتتتتول، 

التتتبتتتيتتلتتي   التتتنتتتظتتتتتتتام  فتتتي  التتتحتتتيتتتتتتتة  تتتتتتتتغتتتيتتتر والمتتتختتتلتتتوقتتتتتتتات  الأرض 

تتنتمتو   التبتيتلتي والمتختلتوقتتتتتتتات التحتيتتتتتتتة  التنتظتتتتتتتام  والتتتغتيترات فتي 

 وتتغير وتعرف المخلوقات الحية وموارد الأرض.

حتياج وجاء الصف الرابع الابتدائي بالمرتبة الثالثة للا 

للتطور المهني التخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتت ي لمعلمتتتتات العلوم بمحتتتتافظتتتة  

جاءت بدرجة متوستتطة، وكانت   جميع الوحدات  عفيف،

الأكثر حتاجتة للتطور المهني التخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتتيتة للمعلمتات هي 

الوحتدة الستتتتتتتتتتتتتادستتتتتتتتتتتتتة القوى والطتاقتة ثم الوحتدة الرابعتة 

الفضتتتتتتتتتتتتاء ثم الوحدة الخامستتتتتتتتتتتتة المادة ثم الوحدة الثالثة  

م أعمتتتل كتتتالعلمتتتاء ثم الوحتتتدة الثتتتانيتتتة  الأرض ومواردهتتتا ث

الأنظمتة البيييتة وتتأتي في الأخير الوحتدة الأولى المخلوقتات  

يلاحأ أن الحاجة  ف  ،أما على مستتتتتتتتتتتتوى الفصتتتتتتتتتتتول   .الحية

للتطور المهني فيما يتعلق بمحتوى الفصل جاءت جميعها  
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متوستطة ماعدا الفصتل الأول الخلايا يأتي بدرجة بدرجة 

الفصتتتتتتتتتتتتتول الأكثر حتتتاجتتتة بمتتتا يتعلق ، وكتتتانتتتت  منخفضتتتتتتتتتتتتتتتة

بمحتوى الفصتتتتتتتل، الفصتتتتتتتل الستتتتتتتابع القوى بالمرتبة الأولى  

ثم الفصتتتتتل الثامن الطاقة يليه الفصتتتتتل الستتتتتادس قياس 

المادة وتغيرها ثم أعمل كالعلماء ثم موارد الأرض والمملكة  

الحيوانية ثم النظام الشتتتتتتتمستتتتتتت ي والفضتتتتتتتاء واستتتتتتتتكشتتتتتتاف  

،  نشتتتتطة الاستتتتتقصتتتتائية أما من ناحية الأ  .الأنظمة البييية

جتاءت جميعهتا بتدرجتة متوستتتتتتتتتتتتتطتة، وكتانتت الأكثر حتاجتة ف

على التوالي الأنشتتتتتتتتطة الاستتتتتتتتتقصتتتتتتتتائية المتعلقة بالفصتتتتتتتتل 

الستتتتتتتتتتابع القوى ثم الفصتتتتتتتتتتل الخامس النظام الشتتتتتتتتتتمستتتتتتتتت ي  

والفضتتتتتاء ثم الفصتتتتتل الثامن الطاقة والفصتتتتتل الستتتتتادس 

قياس المادة وتغيراتها ثم الفصتتتل الرابع موارد الأرض يليه 

لفصتتتتتتتتتل الثالث استتتتتتتتتتكشتتتتتتتتتاف الأنظمة البييية والفصتتتتتتتتتل ا

متتمتتتتتتتالتتتتتتتك  الأول  والتتفصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل  التتحتتيتتوانتتيتتتتتتتة  المتتمتتلتتكتتتتتتتة  التتثتتتتتتتانتتي 

 المخلوقات الحية ثم أعمل كالعلماء.

وجتتتتاء الصتتتتتتتتتتتتتف الختتتتامس الابتتتتتدائي بتتتتالمرتبتتتتة الثتتتتانيتتتتة 

العلوم  المهني التخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتت ي لمعلمتتتتتتات  للاحتيتتتتتتاج للتطور 

عتفتيتف بتتتتتتتدرجتتتتتتتة بتمتحتتتتتتتافتظتتتتتتتة  جتتتتتتتاءت  التوحتتتتتتتدات  ، جتمتيتع 

وكانت الأكثر حاجة للتطور المهني التخصصية   متوسطة،

للمعلمتتتات هي الوحتتتدة الستتتتتتتتتتتتتتتادستتتتتتتتتتتتتتتة القوى والطتتتاقتتتة ثم 

الوحتدة الرابعتة الطقس ثم الوحتدة الختامستتتتتتتتتتتتتة المتادة ثم 

أعمتتتتل كتتتتالعلمتتتتاء ثم الوحتتتتدة الثتتتتالثتتتتة الأرض مواردهتتتتا ثم 

،  أما على مستتوى الفصتول   .الأنظمة البييية وتنوع الحياة

طور المهني التخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتت ي فيمتتتتا الحتتتتاجتتتتة للتأن  يلاحأ  ف

متتتتتا بين المتوستتتتتتتتتتتتتطتتتتتة   يتعلق بمحتوى الفصتتتتتتتتتتتتتتتتتتل تراوحتتتتتت 

والمنخفضتتتتتتتتتتتة، وجاءت الفصتتتتتتتتتتتول الأكثر حاجة بما يتعلق 

بمحتوى الفصتتتتتل بدرجة متوستتتتتطة على التوالي، الفصتتتتتل 

الحادي عشر الطاقة والآلات البسيطة ثم الفصل الثاني 

عشر الصوت والضوء ثم الفصل السابع نماذج الطقس 

لفصتتتتتتتتتتتتتتتل العتتتاشتتتتتتتتتتتتتر التغيرات الفيزيتتتائيتتتة والكيميتتتائيتتتة  ثم ا

للمتتتادة والفصتتتتتتتتتتتتتتتل الثتتتامن العواصتتتتتتتتتتتتتف والمنتتتاخ ثم أعمتتتل  

كتالعلمتاء ثم الفصتتتتتتتتتتتتتتل الأول ممتالتك المخلوقتات الحيتة ثم 

الفصتتتتتتتتتتتتل الرابع الدورات والتغيرات في الأنظمة البييية ثم 

يأتي الأقل . في حين  الفصتل الستادس حماية موارد الأرض

ضتتتتتتتتتتة، الفصتتتتتتتتتتل التاستتتتتتتتتتع المقارنة بين حاجة بدرجة منخف

والفصتتتتتتتتل الخامس أرضتتتتتتتتنا المتغيرة والفصتتتتتتتتل    أنواع المواد

الثتتالتتث التفتتاعلات في الأنظمتتة البيييتتة  والفصتتتتتتتتتتتتتتتل الثتتاني 

،  أما من ناحية الأنشتتتتتتتتتتتطة الاستتتتتتتتتتتتقصتتتتتتتتتتتائية   .الآباء والأبناء

عتتتدا الأنشتتتتتتتتتتتتتطتتتة   جتتتاءت جميعهتتتا بتتتدرجتتتة متوستتتتتتتتتتتتتطتتتة متتتاف

الثاني )الآباء والابناء(  الاستتتتتتتتتتقصتتتتتتتتتائية المتعلقة بالفصتتتتتتتتتل 

بدرجة منخفضتتتتتة، وكانت الأكثر حاجة بدرجة متوستتتتتطة  

على التوالي، الأنشتتتتتتطة الاستتتتتتتقصتتتتتتائية المتعلقة بالفصتتتتتتل 

الثاني عشتتتر الصتتتوت والضتتتوء ثم الفصتتتل الستتتابع نماذج 

الحتتتتتادي عشتتتتتتتتتتتتتر الطتتتتتاقتتتتتة والآلات  الطقس ثم الفصتتتتتتتتتتتتتتتتتتل 

البستتيطة والفصتتل الثامن العواصتتف والمناخ ثم الفصتتل 

التغيرات الفيزيتتتتتائيتتتتتة والكيميتتتتتائيتتتتتة للمتتتتتادة ثم العتتتتت اشتتتتتتتتتتتتتر 

الفصتتتتتتتتتتتتتتل التتتاستتتتتتتتتتتتتع المقتتارنتتة بين أنواع المواد ثم الفصتتتتتتتتتتتتتتل 

المتتمتتتتتتتالتتتتتتتك  الأول  المتتتتتغتتيتترة والتتفصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل  التتختتتتتتتامتتس أرضتتتتتتتتتتتتتتنتتتتتتتا 

والخلوقتتات الحيتتة ثم الفصتتتتتتتتتتتتتتل الستتتتتتتتتتتتتتادس حمتتايتتة موارد  

الأرض وفي الأخير الفصتتتتتتتتتتتتتتتل الرابع التتتدورات والتغيرات في  

لثتالتث التفتاعلات في الأنظمتة  الأنظمتة البيييتة والفصتتتتتتتتتتتتتل ا

 البييية.

وجتتتتاء الصتتتتتتتتتتتتتف الستتتتتتتتتتتتتتتتتادس الابتتتتتدائي بتتتتالمرتبتتتتة الأولى  

والأكثر حاجة للتطور المهني التخصتتتتتصتتتتت ي لمعلمات العلوم  

عتفتيتف، بتتتتتتتدرجتتتتتتتة   بتمتحتتتتتتتافتظتتتتتتتة  جتتتتتتتاءت  التوحتتتتتتتدات  جتمتيتع 

وكانت الأكثر حاجة للتطور المهني التخصتتتصتتت ي    .متوستتتطة

  لطتتتتتاقتتتتتة ثم الوحتتتتتدةاهي الوحتتتتتدة الستتتتتتتتتتتتتتتتتادستتتتتتتتتتتتتتتتتة القوى و 

الختامستتتتتتتتتتتتتتة المتادة والوحتدة الرابعتة الفضتتتتتتتتتتتتتتاء ثم الوحتدة 

الأولى تنوع الحيتتتتاة ثم الوحتتتتدة الثتتتتالثتتتتة الأنظمتتتتة البيييتتتتة  

الوحتتتتتدة  الأخير تتتتتتأتي  كتتتتتالعلمتتتتتاء وفي  ومواردهتتتتتا ثم أعمتتتتتل 

  ،أمتتتتا على مستتتتتتتتتتتتتتوى الفصتتتتتتتتتتتتتول   .الثتتتتانيتتتتة عمليتتتتات الحيتتتتاة

يلاحأ أن الحتتتتاجتتتتة للتطور المهني فيمتتتتا يتعلق بمحتوى  ف

عدا الفصتتتتل   جميعها بدرجة متوستتتتطة ماالفصتتتتل جاءت 

الأول الخلايتا يتأتي بتدرجتة منخفضتتتتتتتتتتتتتتة، وكتانتت الفصتتتتتتتتتتتتتول  

بتتتتتتدرجتتتتتتة متوستتتتتتتتتتتتتطتتتتتتة بمتتتتتتا   بمحتوى  يتعلق  الأكثر حتتتتتتاجتتتتتتة 

الفصتتتتتتتل على التوالي، الفصتتتتتتتل الثامن النظام الشتتتتتتتمستتتتتتت ي  

والنجوم والمجرات ثم الفصتتتتتتتل الحادي عشتتتتتتتر استتتتتتتتعمال  

طيس ثم القوى يليه الفصتتل الثاني عشتتر الكهرباء والمغنا

الفصتتتتتتتتتتتتتتتل العتتتاشتتتتتتتتتتتتتر التغيرات الكيميتتتائيتتتة والفيزيتتتائيتتتة ثم 

الفصتتتتتتتتتتتتتتتل الثتتتاني الخليتتتة والوراثتتتة ثم الفصتتتتتتتتتتتتتتتل الستتتتتتتتتتتتتتتابع 
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الشتتتتتتتتتتتتتمس والأرض والقمر ثم الفصتتتتتتتتتتتتتتل الستتتتتتتتتتتتتتادس موارد  

الأرض والحفتتاع عليهتتا ثم الختتامس الأنظمتتة البيييتتة يليتته  

الفصتتتتتتتتتتتتتتل التتتاستتتتتتتتتتتتتع تصتتتتتتتتتتتتتنيف المتتادة ثم الفصتتتتتتتتتتتتتتل الثتتالتث  

اتتتات والمخلوقتتات الحيتتة ثم أعمتتل  عمليتتات الحيتتاة في النبتت

كالعلماء ثم الفصتتتتتتتتتتتتتل الرابع عمليات الحياة في الانستتتتتتتتتتتتان  

جتتاءت جميعهتا  ، فأمتتا من نتتاحيتتة الأنشتتتتتتتتتتتتتطتتة  .والحيوانتتات

بتتتتتدرجتتتتتة متوستتتتتتتتتتتتتطتتتتتة، وكتتتتتانتتتتتت الأكثر حتتتتتاجتتتتتة على التوالي 

الأنشتتتتتتتتتتتتطة الاستتتتتتتتتتتتتقصتتتتتتتتتتتتائية المتعلقة بالفصتتتتتتتتتتتتل التاستتتتتتتتتتتتع  

صتائص  تصتنيف المادة ثم الفصتل العاشتر التغيرات والخ

الكيميائية والفصتتتتتتتتل الثامن النظام الشتتتتتتتتمستتتتتتتت ي والنجوم  

والمجرات يليه الفصتتتتتتتتتل الحادي عشتتتتتتتتتر استتتتتتتتتتعمال القوى  

والفصتتتتتتتل الثاني عشتتتتتتتر الكهرباء والمغناطيس ثم الفصتتتتتتتل 

الستتتتتتتتتتتتتتتابع الشتتتتتتتتتتتتتمس والأرض والقمر يليتته الفصتتتتتتتتتتتتتتتل الأول  

الخلايتتتتا والفصتتتتتتتتتتتتتتتتل الثتتتتاني الخليتتتتة والوراثتتتتة ثم الفصتتتتتتتتتتتتتتتتل  

ة ثم الفصتتتتتتتتتتتتتتتتتل الرابع علميتتتتات الختتتتامس الأنظمتتتتة البيييتتتت

م الفصتتتتتتتتتتتتتتتتتل الثتتتتالتتتتث  نستتتتتتتتتتتتتتتتتان والحيوانتتتتات ثالحيتتتتاة في الإ

النبتتتات والمخلوقتتات الحيتتة وفي الأخير  عمليتتات الحيتتاة في  

 الفصل السادس موارد الأرض والحفاع عليها.

نتائج الدراسة أن المتوسط العام  بشكل عام تظهر  

بدرجة   كانت  التخصصية  المهني  التطور  لحاجات 

الدراسين،   الفصلين  خلال  الصفوف  لجميع  متوسطة 

وكان الأكثر احتياجًا الصف السادس في الفصلين الاول  

والثاني، والصف الأول كان الأقل احتياجًا في الفصلين،  

الرابع المرتبة الثالثة في الفصلين الأول والثاني.    والصف 

وتظهر الدراسة أن هناك تباينًا بالنسبة للصف الثاني في 

الصف   ظهر  فقد  والثاني،  الاول  الفصلين  بين  الحاجة 

الأول   الفصل  في  احتياجًا  كأكثر  الثانية  المرتبة  في  الثاني 

يعود  وقد  الثاني،  الفصل  في  الخامسة  المرتبة  في  بينما 

ي غالبًا يكن غير  ذلك إلى أن معلمات علوم الصف الثان

متخصصات، وقد لوحأ أن الوحدة الأكثر احتياجًا في  

الفصل الأول هي وحدة أعمل كالعلماء بمتوسط حسابي 

جديدة  2.25) موضوعات  أنها  إلى  ذلك  يعود  وقد   ،)

بالكتب  موجودة  تكن  لم  المطورة  للمناهج  أضيفت 

يؤكده   ما  وهذا  المعلمات،  حتى  تستوعبها  ولم  السابقة 

( أن المستجدات العلمية  2014( والمطيري )2013الشايع )

استيعابها   المعلمات  على  يصعب  العلوم  مناهج  في 

التطور   لبرامج  الماسة  الحاجة  يؤكد  ما  وهذا  وتدريسها، 

والغير   المتخصصات  للمعلمات  التخصصية  المهني 

دراسة    متخصصات. نتائج  مع  النتيجة  هذه  وتتفق 

التي بينت أن  2017الدوسري والجبر ) التطور    حاجات( 

المهني لمعلمي العلوم بالمملكة العربية السعودية في معيار 

طرق التدريس، ومعيار معرفة التخصص والمنهج  جاءت  

( الشياب  دراسة  ونتائج  عالية.  التي  2020بدرجة   )

أكثر   العلمي  المحتوى  معرفة  مجال  أن  إلى  توصلت 

 لدى معلمي الفيزياء في المملكة الع
ً
ربية المجالات احتياجا

 السعودية . 

ما حاجات التطور المهني التخصااااااصااااااية  لثا  : السااااااؤال ا

 ؟المرتبطة بفروع العلوم الطبيعية لمعلمات العلوم

( الجدول  لحاجات  5ويوضح  الحسابي  المتوسط   )

المرحلة   علوم  لمعلمات  التخصصية  المهني  التطور 

 الابتدائية للوحدات المرتبطة بفروع العلوم الطبيعية. 

 حاجات التطور المهني للوحدات المرتبطة بفروع العلوم الطبيعية (: 5جدول )
 المتوسط الحساب   التخصص

 1.68 أحياء 

 1.81 كيمياء

 1.83 فيزياء 

 1.83 علم الفلك

( أن الأكثر حاجة للتطور المهني  5يتضتتح من الجدول )       

هي الوحتتدات المتعلقتتة بتتالفيزيتتاء وعلم الفلتتك والكيميتتاء،  

وهو متتا يتفق في موضتتتتتتتتتتتتتوعتتات الفيزيتتاء مع نتتتائج دراستتتتتتتتتتتتتتة  

( أن هنتتاك ثلاثتتة مجتتالات في Hendrick, 2003هنتتدريتتك )
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المعرفتتتتة اعتبرهتتتتا المعلمون في أدنو مستتتتتتتتتتتتتتوى ويحتتتتتاجون  

، وهي: الكهرباء والمغناطيستتتتتتتتتتية، والضتتتتتتتتتتوء، للتدريب عليها

والصتتتتتتتتتتتتتوت، في حين أنتتتته كتتتتانتتتتت الوحتتتتدات المرتبطتتتتة بعلم 

ا من الجدول   الأحياء هي الأقل حاجة نستبيًا. ويتضتح أيضتً

(، ومن نتائج السؤال الثاني أنه لا توجد هناك فروقات 5)

عتتتاليتتتة بين الحتتتاجتتتات للوحتتتدات المرتبطتتتة بفروع ظتتتاهريتتتة  

العلوم الطبيعية باختلاف متغير التخصتص، وهذا دليل 

واضتح في ضتعف معرفة المعلمات بالجوانب التخصتصتية  

متتتتتا يؤكتتتتتده دراستتتتتتتتتتتتتتتتتة المطيري ) التي  2014للعلوم، وهو   ،)

ستعت إلى تحديد مستتوى معرفة معلمات الصتف الثالث 

قسمًا من المعلمات يحتجن  الابتدائي للمادة العلمية، أن  

بتعتض  زمتيتلاتتهتن الأختريتتتتتتتات لاستتتتتتتتتتتتتتتتيتعتتتتتتتاب  أكتثتر متن  ا  وقتتتتتتتتتً

ا تواجههن صتتتتتتتتعوبة في تدريس بعض  المفاهيم، وأنه أيضتتتتتتتتً

المفتتاهيم والظواهر، كمتتا أظهرت التتدراستتتتتتتتتتتتتتتة أن معلمتتات 

الفيزياء هن الأقل احتياجًا للصفين الأول والثاني. ويمكن 

التبتتتتتاين بين الوحتتتتتدات الأكثر حتتتتتاجتتتتتة ل لتطور المهني  عزو 

وبتين   بتتتتتتتالتفتيتزيتتتتتتتاء  المتتتعتلتقتتتتتتتة  التوحتتتتتتتدات  التتتخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتت تي هتي 

المعلمتتات الأقتتل حتتاجتتة للتطور هن معلمتتات الفيزيتتاء، إلى 

أن الفيزيتاء كتانتت هي الأصتتتتتتتتتتتتتعتب في الموضتتتتتتتتتتتتتوعتات، وإلى أن  

المتخصتتتتتتتتتصتتتتتتتتتات في الفيزياء والمشتتتتتتتتتاركات في البحث الحالي  

تخصتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتات. وتظهر بغير الميمثلن نستتتتتتتتتتتبة قليلة مقارنة  

الدراستتتتتتتتتتتة أن حاجات التطور المهني التخصتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتية   نتائج

للمعلمات في تنفيذ الأنشتتتتتتتتتتتتتطة الاستتتتتتتتتتتتتتقصتتتتتتتتتتتتتائية أكبر من  

متوستتتتتتتتتتتتتط حتتاجتتاتهم في المحتوى العلمي بتتالفصتتتتتتتتتتتتتول، ممتا  

يتتدل على أن المعلمتتات يواجهن صتتتتتتتتتتتتتعوبتتة كبيرة في القتتدرة 

على تنفيتتتذ التجتتتارب، وقتتتد يعود ذلتتتك إلى أن الأنشتتتتتتتتتتتتتطتتتة 

العلوم تتطلب مهارات    الاستتتتتتتتتقصتتتتتتتتائية المدرجة في مناهج

عمليتتة واستتتتتتتتتتتتتتعتتدادات مستتتتتتتتتتتتتبقتتة، بتتالإضتتتتتتتتتتتتتتافتتة إلى معتتامتتل 

مجهزة بتتالكتتامتتل في المراحتتل الابتتتدائيتتة، وهو متتا يتفق مع 

( أن المعلمين والمعلمات يواجهون  1434دراستتتتتتتتة المطيري )

صتتتتتتتتتتتعوبة في تنفيذ التجارب أكثر من استتتتتتتتتتتتيعاب المفاهيم  

لمرحلة وذلك يعود لضتتتتتتتتتيق الوقت ولعدم تنفيذها خلال ا

( في أن هناك قصتتتتتتتور في 2013الجامعية، ودراستتتتتتتة عقل )

يتعلتق   الابتتتتتتتتدائيتتتتتتتة  المرحلتتتتتتتة  إعتتتتتتتداد معلمي علوم  مجتتتتتتتال 

بالجوانب العملية في تدريس العلوم واستخدامات معمل  

ا أن جميع  العلوم وأهميتتتته، وبتتتالتتتتالي ذلتتتك يعطي انطبتتتاعتتتً

المعلمات المتخصصات والغير متخصصات بحاجة كبيرة 

 .ر المهني في الجوانب التخصصية للعلومالى التطو 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصاااائية الساااؤال الثالث:  

في حاجات التطور المهني التخصاااااااصاااااااية لمعلمات العلوم  

عز  إ   
إ
في المرحلاة الابتادائياة بمحاافظاة عفيفت والعي ت

 )التخصصت الخبرة(؟

: الفروق باختلاف متغير التخصص
ا

 أولا

ناك فروق ذات دلالة إحصائية ولمعرفة إذا ما كانت ه

بين متوستتتتتتطات استتتتتتتجابات أفراد الدراستتتتتتة حول تحديد 

الحتتاجتتات بتتاختلاف متغير التخصتتتتتتتتتتتتتص، حستتتتتتتتتتتتتتب تحليتتل 

وذلك كما يتضتتتتتتح (، One Way Anovaالتباين الأحادي )

 (.6من خلال الجدول رقم )

 باختلاف متغير التخصص العينة نتائج تحليل التباين الأحادي للفروق بين استجابات (: 6جدول )
 مجموع المجموعات  الصف

 المربعات 

 متوسط   درجات الحرية

 المربعات

 مستو  الدلالة قيمة ف

 * 0.038 3.977 3.818 4 15.273 بين المجموعات  الصف الأول الابتدائ   

 0.960 90 86.400 داخل المجموعات 

  94 36.674 المجموع

 * 0.029 4.780 4.498 4 17.993 بين المجموعات  الصف الثا   الابتدائ  

 0.941 90 84.695 داخل المجموعات 

  94 24.688 المجموع

 0.310 1.215 0.412 4 1.646 بين المجموعات  الصف الثالث الابتدائ   

 0.339 90 30.484 داخل المجموعات 

  94 32.130 المجموع

 0.288 1.268 0.494 4 1.976 بين المجموعات  الصف الرابع الابتدائ   

 0.389 90 35.048 داخل المجموعات 

  94 37.023 المجموع



 م( 2021 ديسمبر/ه 1443جمادي الأولى  )الرياض   – 5العدد  –التربويةالمجلة السعودية للعلوم 

 

 
100 

 مجموع المجموعات  الصف

 المربعات 

 متوسط   درجات الحرية

 المربعات

 مستو  الدلالة قيمة ف

 0.478 0.882 0.319 4 1.277 بين المجموعات  الصف الخامس الابتدائ  

 0.362 90 32.603 داخل المجموعات 

  94 33.880 المجموع

 0.259 1.348 0.465 4 1.861 بين المجموعات  الصف السادس الابتدائ   

 0.345 90 31.070 داخل المجموعات 

  94 32.931 المجموع

 0.157 1.702 0.458 4 1.831 بين المجموعات  الدرجة الكلية  

 0.269 90 24.218 داخل المجموعات 

  94 26.049 المجموع

 ( α ≤ 0.05مستوى )دال عند *

ا   (6)يتضح من خلال النتائج بالجدول  
ً
أن هناك فروق

بين متوسطات    (0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

استتتتتتتتتتتتتتجتابتات أفراد التدراستتتتتتتتتتتتتة حول حتاجتات التطور المهني  

الثاني(  –التخصتتتتتصتتتتتية لمعلمات العلوم بالصتتتتتفين )الأول  

ولمعرفتتتتتة اتجتتتتتاه   .ير التخصتتتتتتتتتتتتتصالابتتتتتتدائي بتتتتتاختلاف متغ

أن    اختبار شتتتتيفيه،باستتتتتخدام    كشتتتتفت النتائج  ؛الفروق

  اتهنالدراستتتتتتتتتتتتة ممن تخصتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتأفراد  الفروق جاءت بين  

هن أخرى، وذلك اتفيزياء وأفراد الدراستتتتتتتة ممن تخصتتتتتتتصتتتتتتت

هن أخرى بمتوستتتتتتتتتتط تالصتتتتتتتتتتالح المعلمات ممن تخصتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتت

( الصتتتتتتتتتتتتتتف  1.87حستتتتتتتتتتتتتتتتتتتابتتي  لمتتعتتلتتمتتتتتتتات  الابتتتتتتتتتتدائتتي، (  الأول 

( لمعلمتتتتات الصتتتتتتتتتتتتتف الثتتتتاني 1.98وبمتوستتتتتتتتتتتتتط حستتتتتتتتتتتتتتتتتابي )

شتتتتتتير النتيجة الستتتتتتابقة إلى أن المعلمات ممن    .الابتدائي
ُ
وت

لغة  –عام  –دراستتتتتتتتتتات إستتتتتتتتتتلامية  تخصتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتاتهن أخرى )

( لتتديهن حتتاجتتات  لغتتة عربيتتة  –ريتتاض أطفتتال   –إنجليزيتتة  

عدم كما تظهر النتائج    أعلى للتطور المهني التخصتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتت ي.

الصتتتتتتتتتتتتتفوف بين وجود ف بقيتتتتتتة  روق دالتتتتتتة إحصتتتتتتتتتتتتتتتتتتائيتتتتتتا في 

 استجابات المعلمات وفق التخصص.

ا: الفروق باختلاف متغير الخبرة   ثانيا

ولمعرفة إذا ما كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية  

بين متوستتتتتتطات استتتتتتتجابات أفراد الدراستتتتتتة حول تحديد 

العلوم في المرحلتتتتتة  الحتتتتتاجتتتتتات التخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتتيتتتتتة لمعلمتتتتتات 

ة بتتتتاختلاف متغير الخبرة، حستتتتتتتتتتتتتتتتب  الابتتتتتدائيتتتتة بمحتتتتافظتتتت

وذلتك كما  (، One Way Anovaتحليتل التبتاين الأحتادي )

 (.7يتضح من خلال الجدول رقم )

 باختلاف متغير الخبرة متوسطات استجابات العينة نتائج تحليل التباين الأحادي للفروق بين (: 7جدول )
 مجموع المجموعات  الصف

 المربعات 

درجات  

 الحرية 

 متوسط  

 المربعات

مستو   قيمة ف

 الدلالة

 0.809 0.213 0.084 2 0.169 بين المجموعات  الصف الأول الابتدائ   
 0.397 92 36.505 داخل المجموعات 

  94 36.674 المجموع

 0.972 0.029 0.008 2 0.015 بين المجموعات  الصف الثا   الابتدائ   
 0.268 92 24.673 داخل المجموعات 

  94 24.688 المجموع

 0.832 0.184 0.064 2 0.128 بين المجموعات  الصف الثالث الابتدائ   
 0.348 92 32.002 داخل المجموعات 

  94 32.130 المجموع

 0.872 0.137 0.055 2 0.110 بين المجموعات  الصف الرابع الابتدائ   
 0.401 92 36.913 المجموعات داخل  

  94 37.023 المجموع

 0.969 0.029 0.011 2 0.023 بين المجموعات  الصف الخامس الابتدائ  
 0.368 92 33.857 داخل المجموعات 

  94 33.880 المجموع

 0.939 0.062 0.022 2 0.045 بين المجموعات  الصف السادس الابتدائ   
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 مجموع المجموعات  الصف

 المربعات 

درجات  

 الحرية 

 متوسط  

 المربعات

مستو   قيمة ف

 الدلالة
 0.357 92 32.887 المجموعات داخل  

  94 32.931 المجموع

 0.989 0.011 0.003 2 0.006 بين المجموعات  الدرجة الكلية  
 0.283 92 26.043 داخل المجموعات 

  94 26.049 المجموع

أنته لا توجتد   ( 7) يتضتتتتتتتتتتتتتح من خلال النتتائج بتالجتدول 

هنتتتتتاك فروق ذات دلالتتتتتة إحصتتتتتتتتتتتتتتتتتائيتتتتتة بين متوستتتتتتتتتتتتتطتتتتتات  

استتتتتتتجابات أفراد الدراستتتتتتة حول الدرجة الكلية لحاجات  

بتتتتالمرحلتتتتة   التطور المهني التخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتتيتتتتة لمعلمتتتتات العلوم 

تتتتتتدريس  الابتتتتتتدائيتتتتتة بتتتتتاختلاف متغير ستتتتتتتتتتتتتنوات الخبرة في 

شتتتتتتتتتير النتيجة الستتتتتتتتتابقة إلى أن متغير ستتتتتتتتتنوات  
ُ
العلوم، وت

يتتت لتتتم  المتتتهنتتتي  التتتختتتبتتترة  التتتتتتتطتتتور  حتتتتتتتاجتتتتتتتات  فتتتي  تتتتتتتتأثتتتيتتتر  لتتتتتتته  كتتتن 

حافظة التخصتتتتصتتتتية لمعلمات علوم المرحلة الابتدائية بم

وبتتتتالتتتتتالي فتتتتإن جميع عفيف بتتتتاختلاف ستتتتتتتتتتتتتنوات خبرتهن،  

معلمتتتات علوم المرحلتتتة الابتتتتدائيتتتة بحتتتاجتتتة إلى تطور مهني  

تخصتتتتتتتصتتتتتتت ي ستتتتتتتواء أكان في المحتوى العلمي أم بالأنشتتتتتتتطة 

راستتتتتتتتتتتتتتتتة المطيري  الاستتتتتتتتتتتتتتقصتتتتتتتتتتتتتتتتائيتتتة، وهو متتتا يختلف مع د

معلمي ( في أن ستتتتتتتتتتتتتنوات الخبرة لهتا دور في حتاجتات  2014)

العلوم وأن المعلمين المستتتتتتجدين فقط هم من يحتاجون  

إلى البرامج التطورية التخصتتتتتتتتصتتتتتتتتية. وقد يرجع عدم تأثير 

سنوات الخبرة في هذه الدراسة على حاجات المعلمات إلى 

 أن المنتتتتاهج المطورة تتضتتتتتتتتتتتتتمن جوانتتتتب جتتتتديتتتتدة في تعليم

( في أن  2013العلوم، وهتتذا يتفق مع دراستتتتتتتتتتتتتتتة الشتتتتتتتتتتتتتتتايع )

تكن المنتتاهج الجتتديتتدة تتضتتتتتتتتتتتتتمن موضتتتتتتتتتتتتتوعتتات علميتتة لم  

المتعتلتمتتتتتتتات   اعتتتتتتتتتادت  التتتي  الستتتتتتتتتتتتتتتتتتتابتقتتتتتتتة  بتتتتتتتالتكتتتتتتتتتب  متوجتودة 

تدريستتتتتتتتها، إضتتتتتتتتافة إلى وجود بعض المستتتتتتتتتجدات العلمية 

التي أضتتتتتتتتتتتتتيفتتت وقتتد تتعتتارض مع بعض الحقتتائق العلميتتة  

ى أن أغلتتب البرامج  بتتالكتتتب الستتتتتتتتتتتتتتابقتتة، وقتتد يعود ذلتتك إل

وتتهتمتتتتتتتل  تتربتويتتتتتتتة  التبترامتج  عتلتى  تتركتز  تتقتتتتتتتام  التتتي  والتتتتتتتدورات 

البرامج التخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتتيتتتة، وهتتتذا متتتا يؤكتتتد حتتتاجتتتة معلمتتتات 

العلوم إلى برامج التطور المهني التخصتتصتتية. وهو ما يتفق 

( في أن أغلب البرامج  2017مع دراستتتتة الأحمد والصتتتتليهم )

ي التخصص ي  المقدمة تربوية وهو ما يؤثر على التطور المهن

( أنته يجتب 2014لمعلمتات العلوم، ومع دراستتتتتتتتتتتتتتة المطيري )

  حاجاتالتركيز على البرامج التخصتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتية عند تحديد ال

التطويريتة المهنيتة للمعلمتات. وبينتت نتتائج هتذا البحتث أن  

معلمتتتتات علوم المرحلتتتتة الابتتتتتدائيتتتتة يفضتتتتتتتتتتتتتلن أستتتتتتتتتتتتتتتتتاليتتتتب  

التطور المهني بتتدرجتتات متتا بين متوستتتتتتتتتتتتتطتتة وعتتاليتتة، وكتتانتتت 

ستاليب المفضتلة بدرجة عالية لديهن هي الأستاليب التي  الأ 

وقتتد يعود ذلتتك إلى أن  يعتمتتد تقتتديمهتتا من قبتتل الآخرين،  

هذه الأستتتتاليب من الأنشتتتتطة المطالبة بها المعلمة من قبل 

  ، وجتتتتاءت هتتتتذه الوزارة للحصتتتتتتتتتتتتتول على أداء وظيفي عتتتتال 

من    كتتل  إليهتتا  النتيجتتة متوافقتتة مع النتتتائج التي توصتتتتتتتتتتتتتلتتت  

(، ودراستتتتتتتتتتتتتة الشتتتتتتتتتتتتتمراني وزملائه  2013لشتتتتتتتتتتتتتايع )دراستتتتتتتتتتتتتة ا

(، ودراستتتتتتتتتتتتتتتة  2012لوي والراجح )ه( ودراستتتتتتتتتتتتتتتة الب1433)

والتتجتتبتتر ) متتتتتتتا 2017التتتتتتتدوستتتتتتتتتتتتتتري  متتع  تتتختتتتتلتتف  حتتيتتن  فتتي    ،)

( والتي بينت وجود 2019توصتتتتتتتتتتتلت إليه دراستتتتتتتتتتتة القزلان )

فروق ذات دلالة إحصتتتتائية بين استتتتتجابات عينة البحث  

التطور المهني لمعلمات الفيزياء في محور    حاجاتفي تحديد  

التطور المهني التخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتتيتتتتة )العلميتتتتة( تعود   حتتتتاجتتتتات)

لاختلاف: عدد ستتتتتتتتتتنوات الخبرة لصتتتتتتتتتتالح الأقل خبرة، ومع 

( والتي بينت نتائجها وجود فروق 2020دراستتتتة الشتتتتياب )

التتتدريبيتتة لصتتتتتتتتتتتتتتتالح   حتتاجتتاتدالتتة إحصتتتتتتتتتتتتتتتائيتتا في تقتتدير ال

مقارنة بالمعلمين من ذوي المعلمين ذوي الخبرة القصتتتتتتتتتتتيرة 

 الخبرة المتوسطة والطويلة. 

: ماا أسااااااااااااالياب التطور المهني المف اااااااااااالاة  السااااااااااااؤال الرابع 

 لمعلمات العلوم بالمرحلة الابتدائية بمحافظة عفيف؟

للتعرف على أستتتتاليب التطور المهني المفضتتتتلة لمعلمات 

العلوم بتتالمرحلتتة الابتتتدائيتتة بمحتتافظتتة عفيف، حستتتتتتتتتتتتتبتتت 

ب المئويتتتة والمتوستتتتتتتتتتتتتطتتتات الحستتتتتتتتتتتتتتتابيتتة  التكرارات والنستتتتتتتتتتتتتتت

والانحراف المعيتاري لاستتتتتتتتتتتتتتجتابتات أفراد عينتة التدراستتتتتتتتتتتتتة،  

 ( التالي:8جدول )الوذلك يتضح في 
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 التطور المهني المفضلة  استجابات أفراد الدراسة نحو أساليب(: 8جدول )
 درجة التف يل  العبارات م

ساب  
ط الح

س
المتو

ف المعياري  
حرا

الان
ل 

 ي
ستو  التف

م
 

 منخف ة  متوسطة  عالية 

 ٪ ك ٪ ك ٪ ك

 عالية 0.68 2.36 11.6 11 41.1 39 47.4 45 تبادل الزيارات الصفية مع معلمين آخرين. 1

 عالية 0.69 2.31 12.6 12 44.2 42 43.2 41 ورش العمل في المجال العملي والتجارب العملية في مناهج العلوم. 2

 عالية 0.75 2.28 17.9 17 35.8 34 46.3 44 الاستفادة من تقارير وتوجيهات المشرفة التربوية. 3

 الاستتتتتفادة من المواقع العلمية المتخصتتتتصتتتتة في العلوم والتجارب العملية مثل  4

(google sky،phet .) 

 عالية 0.75 2.27 17.9 17 36.8 35 45.3 43

 متوسطة 0.71 2.23 15.8 15 45.3 43 38.9 37 الاستفادة من المستجدات ذات العلاقة بالعلوم عبر وسائل الإعلام المختلفة.  5

حضتتتتور دروس تطبيقية  لزملاء في التخصتتتتص في نفس المدرستتتتة أو في مدارس   6

 أخرى.

 متوسطة 0.77 2.22 21.1 20 35.8 34 43.2 41

الممارستة المهنية )عبارة عن فرق عمل تتشتارك بصتورة المشتاركة في مجموعات  7

منظمة نحو تحقيق التحستتتتين المستتتتتمر للاستتتتتجابة لاحتياجات أعضتتتتاء ذلك  

 المجتمع من خلال الرؤية المشتركة لهم(.

 متوسطة 0.70 2.21 15.8 15 47.4 45 36.8 35

الاختصتاص في مجموعات التعلم الإلكترونية )تبادل الآراء والتجارب مع ذوي  8

 الميدان عبر المواقع الالكترونية(.

 متوسطة 0.75 2.19 20.0 19 41.1 39 38.9 37

 متوسطة 0.71 2.18 17.9 17 46.3 44 35.8 34 القراءات المتخصصة ذات العلاقة بالعلوم. 9

 متوسطة 0.69 2.17 16.8 16 49.5 47 33.7 32 المؤتمرات أو الندوات أو المحاضرات في مجالات العلوم. 10

تتتتتتتتتتتت ي   11 تتتتتتتتتتتتصت ورش العمتل ذات العلاقتة بتالمعرفتة التربويتة المرتبطتة بتالمحتوى التخصت

(PCK.) 

 متوسطة 0.75 2.17 21.1 20 41.1 39 37.9 36

 متوسطة 0.72 2.16 18.9 18 46.3 44 34.7 33 ورش العمل ذات العلاقة  في مجال المحتوى المعرفي التخصص ي )العلوم(. 12

التعاون مع جهات أو أفراد متخصصين في إجراء بحوث في التخصص العلمي   13

التتتدقيق) فيزيتتتاء، كيميتتتاء، حيوان، نبتتتات،..( بحيتتتث يكون لتتتك فيهتتتا دور بحثي  

 محدد.

 متوسطة 0.73 2.13 21.1 20 45.3 43 33.7 32

 متوسطة 0.74 2.12 22.1 21 44.2 42 33.7 32 التواصل مع خبراء في مجال التخصص العلمي. 14

 متوسطة 0.77 2.08 25.3 24 41.1 39 33.7 32 الدراسة العليا في التخصص العلمي. 15

المشتتتتاركة في عمل البحوث الاجرائية التي تستتتتهم في تطوير تدريستتتتك للمحتوى  16

 التخصص ي.

 متوسطة 0.73 2.07 23.2 22 46.3 44 30.5 29

 متوسطة 0.76 1.94 31.6 30 43.2 41 25.3 24 المشاركة في برامج التدريب الصيفي . 17

 متوسطة 0.52 2.18 المتوسط الحساب  العام للمحور 

( أن هنتتتتاك أربعتتتتة أستتتتتتتتتتتتتتتتاليتتتتب 8يلاحأ من الجتتتتدول )       

للتطور المهني مفضتتتتتتتتتتتتتلتتة بتتدرجتتة عتتاليتتة على التوالي )تبتتادل 

ورش العمتتتتتل في الزيتتتتتارات الصتتتتتتتتتتتتتفيتتتتتة مع معلمين آخرين،  

التعتلتوم،  متنتتتتتتتاهتج  فتي  التعتمتلتيتتتتتتتة  التعتمتلتي والتتتجتتتتتتتارب  المتجتتتتتتتال 

والاستتتتتتتتتتتتتتفتتتتادة من تقتتتتارير وتوجيهتتتتات المشتتتتتتتتتتتتترفتتتتة التربويتتتتة، 

ي العلوم والاستتتتتتتتتتفادة من المواقع العلمية المتخصتتتتتتتتتصتتتتتتتتتة ف

( بمتوستتتطات google sky  ،phetوالتجارب العملية مثل)

 (.2.36-2.27حسابية )

ويتضتتتتتتتتتح أن بقية الأستتتتتتتتتاليب للتطور المهني كانت مفضتتتتتتتتتلة 

( على 1.94-2.23حستتابية )بدرجة متوستتطة بمتوستتطات  

 التوالي.
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الدراسة         نتائج  أظهرت  تعتمد  أن  كما  التي  الأساليب 

التدريب داخل    في  على  المهني  التطور  أو  الخدمة  أثناء 

المدرسة مفضلة بدرجة متوسطة من قبل معلمات علوم  

الابتدائية،   حين  المرحلة  تعتمد  في  التي  الأساليب  كانت 

الأساليب   أقل  الذاتي  والتعلم  الذاتية  المعلم  على جهود 

المعلمات لدى   
ً

وجود    .تفضيلا عدم  إلى  ذلك  يعزى  وقد 

ة إلى كثرة البرامج والأنشطة التي  حوافز للمعلمة، بالإضاف

تسند لها بالإضافة إلى التعليم وتتطلب وقتًا وجهدًا، وهو  

( كامل  مع  يتفق  أن  2004ما  ضعف  (  أرجعوا  المعلمين 

ممارسات الأنشطة الذاتية للتطور المهني إلى عدم وجود  

مطالبين   غير  أنهم  كما  الوظيفي،  أو  المادي،  الحافز 

افة إلى أعباء العمل، وعدم  بممارسة هذه الأنشطة، إض

من   المصادر  توفر  عدم  عن   
ً

فضلا الكافي،  الوقت  توفر 

أو   المدرسة  إدارة  قبل  من  الجاهزة  والبرامج  الكتب 

مع نتائج دراسة البلوي  ا  أيضً وهو ما يتفق    .التوجيه الفني

( وزملائه2012والراجح  والشمراني  والشايع 1433)  (   )

ممارسة  2013) ضعف  في  البحوث  (  إجراء  أسلوبي 

 ومواصلة الدراسة في التخصص العلمي.

 توصيات الدراسة 

الاهتمتتتتام بتلبيتتتتة حتتتتاجتتتتات التطور المهني التخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتتيتتتتة   -

لمعلمات علوم المرحلة الابتدائية ويشتتتتتتمل المتخصتتتتتتصتتتتتتات  

 منهن وغير المتخصصات.

تنويع برامج التطور المهني التخصتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتية لتشتتتتتتتتتتتمل جميع  -

وفروعهتا كتالفيزيتاء وعلم الفلتك والكيميتاء  مجتالات العلوم  

 والأحياء، بما يتوافق مع المناهج المطورة.

بتتتتتتتالمتتتتختتتتتتتتتبتتتترات   - متتتتهنتتتتي ختتتتتتتاصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة  تتتتتطتتتتور  بتتتترامتتتتج  تصتتتتتتتتتتتتتتتتمتتتتيتتتتم 

 واستخدامها، وتنفيذ الانشطة الاستقصائية والتجارب.

 المعلمتات على التطور المهني المستتتتتتتتتتتتتتمر والذي يتطلتب  -
ّ
حث

مواصتتتتتتتتتتتتتلتتتة    جهودهتتتا التتتذاتيتتتة، كعمتتتل البحوث الإجرائيتتتة،

الدراسة العليا في التخصص، مع ضرورة تسهيل الفرص  

 وتوفير الحوافز.

حتتتتث المعلمتتتتات على ممتتتتارستتتتتتتتتتتتتتتتتة أستتتتتتتتتتتتتتتتتاليتتتتب التطور المهني   -

المهنيتتتتتتة   فتتتتتتاعليتتتتتتة كمجموعتتتتتتات التعلم  بتتتتتتأكثر  التعتتتتتتاونيتتتتتتة 

، لتلبية حاجاتهم وتطوير  ومجموعات التعلم الإلكترونية

 قدراتهم

فتي   - لتلتمشتتتتتتتتتتتتتتتتتتتاركتتتتتتتة  المتعتلتمتتتتتتتات  المتهنتي تتحتفتيتز  التتتطتور  بترامتج 

الصتتتتتتتتتتتتتيفيتتتة، وتنويع تلتتتك البرامج مع تركيزهتتتا على البرامج  

 التخصصية ذات العلاقة بالمحتور العلمي.

حاجات التطور  إشتتتتتتتتتراك المعلمين في تحديد واختيار أهم   -

 لديهم  المهني

 المقترحات

إجراء دراستتتتتتتتتتتتتتتتتتة تهتتتتتدف إلى تصتتتتتتتتتتتتتميم برامج للتطور المهني   -

ة الابتتتتدائيتتتة لتلبيتتتة التخصتتتتتتتتتتتتتصتتتتتتتتتتتتت ي لمعلمتتتات علوم المرحلتتت

 حاجاتهم التخصصية.

المتتتتهنتتتتي   - التتتتتتتتتتتطتتتتتور  حتتتتتتتاجتتتتتتتات  لتتتتتتتتتتتحتتتتتتتديتتتتتتتد  إجتتتتتراء دراستتتتتتتتتتتتتتتتتتتات 

التخصتصتية لمعلمات علوم المرحلة الابتدائية باستتخدام  

 أدوات أخرى كالملاحظة والمقابلة.

 **** 

 باللغة العربية  المراجع 

( عزيز.  مجدي  ومفاهيم (.  2009إبراهيم،  مصطلحات  معجم 

  .. عالم الكتب: القاهرةوالتعلمالتعليم 

( أحمد  حنان  والصليهم،  شعبان؛  بنت  نضال  (.  2017الأحمد، 

للمرحلة  العلوم  لمعلمات  المهني  النمو  احتياجات  تحديد 

العلوم.   معلم  كفايات  ضوء  في  التربوية الابتدائية  ،  المجلة 

31(122 ،)315-  328. 

اد المعلمات  إحصائية أعد(.  1440إدارة التربية والتعليم بعفيف )

 قسم الإشراف التربوي. بمحافظة عفيف.

(. برنامج  2016اسماعيل، مجدي؛ أبوزيد، إنعام؛ عفيفي، أميمة )

ضوء  في  بمصر  العلوم  لمعلمي  المهنية  للتنمية  مقترح 

التدريس ي.   لتنمية الأداء  العالمية المعاصرة  مجلة الاتجاهات 

 .107- 78(، 3)24، العلوم التربوية

( المحمد  نور  والراجح،  سليمان؛  عبدالله  واقع  2012البلوي،   .)

التطور المهني لمعلمي ومعلمات الرياضيات في المملكة العربية 

 . 86  -38(،  43، )  مجلة رسالة التربية وعلم النفسالسعودية.  

(. معوقات استخدام المختبر في تدريس 2009الجبر، جبر محمد )

العل معلمي  نظر  وجهة  من  المرحلة  العلوم  في  الطبيعية  وم 

السعودية.   العربية  بالمملكة  الرياض  بمدينة  مجلة الثانوية 

 . 150-116(، 3)12التربية العلمية، 
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نافل؛ والشمراني، سعيد ) التطور المهني  2016الحربي،  (. حاجات 

المتوسطة المرحلة  في  العلوم  التربوية  لمعلمي  العلوم  مجلة   .

 . 1036-1028(. 4)9،  ةوالنفسي

(. تقويم برنامج إعداد معلمي علوم 2013الدغيم، خالد إبراهيم )

المرحلة الابتدائية بجامعة القصيم في ضوء تضمينه لفلسفة 

واستراتيجيات   ماجروهل(  )سلسلة  المطورة  العلوم  مناهج 

 . 389- 331(، 1)7،  مجلة العلوم التربوية والنفسيةتدريسها. 

التطور المهني  2017)  الدوسري، هذال؛ والجبر، جبر  (. احتياجات 

وجهة  من  للمعلمين  المهنية  المعايير  ضوء  في  العلوم  لمعلمي 

 . 260- 232، 112ببنها،  مجلة كلية التربية نظرهم. 

( فيصل  إبراهيم  التطوير  2012الرواشدة،  في  لبحوث  مراجعة   .)

العلوم. لمعلم  المتخصصة  المهني  التربوية  الدولية  ،  المجلة 

1(4 ،)165-182 . 

. واقع تطبيق مشروع الرياضيات والعلوم(.  2011الزغيبي، محمد )

ورقة عمل مقدمة إلى ندوة "مشروع تطوير مناهج الرياضيات  

والتطبيق"،   النظرية  بين  العام  بالتعليم  الطبيعية  والعلوم 

 م.2011/ 4/ 3كلية العلوم، جامعة الملك سعود، 

( سعيد.  أميرة  لك2017الزهراني،  مقترح  تصور  معلم  (.  فايات 

العلوم للمرحلة الابتدائية اللازم اكتسابها من برنامج الاعداد 

 . (1)33مجلة كلية التربية، التربوي بمكة المكرمة، 

( ، عمان: دار  4(: أساليب تدريس العلوم، ط)2004زيتون، عايش )

 الشروق للنشر والتوزيع.

( سليمان  بن  فهد  للمعلم2013الشايع،  المهني  التطور  واقع   .) 

في   الطبيعية  والعلوم  الرياضيات  تطوير  لمشروع  المصاحب 

التربية   البرامج. رسالة  نظر مقدمي  العام من وجهة  التعليم 

النفس التربوية  وعلم  للعلوم  السعودية  الجمعية   ،

 . 86-81(، 42، )والنفسية

والقضاة،   سعود؛  جواهر  والرشود،  محمد؛  سعيد  الشمراني، 

(. واقع 2012ن حسين )باسل محمد؛ والدهمش، عبدالولي ب 

التطور المهني لمعلمي العلوم في المملكة العربية السعودية من 

نظرهم العربي وجهة  التربية  مكتب  العربي،  الخليج  رسالة   .

 . 255- 235(، 126) لدول الخليج،

(. احتياجات معلمي الفيزياء للتطوير  2020الشياب، معن قاسم ) 

بالمحتوى.   المرتبطة  التدريسية  المعرفة  ضوء  في  مجلة المهني 

سعود،   بن  محمد  الامام  بجامعة  التربوية،  (، 1)11العلوم 

224-281 . 

التنمية المهنية للمعلمين في  (.  2010الطاهر، رشيدة السيد أحمد )

.  دار الجامعة  ية "تحدي وطموحات"ضوء الاتجاهات العالم

 الجديدة: الأزاريطة.

( أحلام  والعرفج،  عفت؛  التدريبية 2010الطناوي،  الحاجات   .)

اللازمة لمعلمات اللغة العربية والعلوم بمحافظة الإحساء من  

التربويات والمشرفات  المعلمات  نظر  الخليج  وجهة  رسالة   .

 (.116)31السعودية،  -العربي

حس )عبدالعاطي،  البائع  قاطرة  2008ن  الحاجات  تقدير   .)

 ،  103 – 96،  154التدريب الناجح. مجلة المعرفة العدد 

( حمد  بن  العلوم (.  2012العساف، صالح  في  البحث  إلى  المدخل 

 ، دار الزهراء: الرياض.4. طالسلوكية

(. الصعوبات التي تواجه معلمي العلوم  2013عقل، سمير محمد )

التدريبية   تدريس  واحتياجاتهم  في  المعمل  استخدام  عند 

الافتراضية  المعامل  استخدام  نحو  واتجاهاتهم  العلوم 

النفس، بالمرحلة الابتدائية.   التربية وعلم  في  دراسات عربية 

3(35 ،)157 -179. 

( التطور المهني  2019القزلان، أسماء صالح عبد الله  (. احتياجات 

نظر  وجهة  من  الثانوية  بالمرحلة  الفيزياء  ونظر  لمعلمات  هن 

(،  1)20،  مجلة البحث العلمي في التربية .المشرفات التربويات

437-493 . 

( مصطفو  المهني (.  2004كامل،  والنمو  للتعلم  الذاتي  التنظيم 

المصرة  للمعلم للجمعية  عشر  السادس  العلمي  المؤتمر   .

دار  الثاني.  المجلد  المعلم.  تكوين  التدريس:  وطرق  للمناهج 

 .864- 831: القاهرة، الضيافة، جامعة عين شمس

(. 1433مركز التميز البحثي في تطوير تعليم العلوم والرياضيات )

الثالث لمشروع  -التقرير  التقويمية  للدراسة  الثالثة  المرحلة 

في   العام  التعليم  في  الطبيعية  والعلوم  الرياضيات  تطوير 

( للعام  السعودية  العربية  جامعة  ه(1435  -1434المملكة   .

تم   بتاريخ  الملك سعود.  ه من خلال: 1438  -2  -10استرداد 

https://ecsme.ksu.edu.sa/ar/node/1035 

( فالح  بن  عبدالرحمن  تواجه   (.1434المطيري،  التي  الصعوبات 

استيعاب المادة العلمية  معلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة في  

العملية التجارب  تنفيذ  على  غير    .وقدرتهم  بحث  مشروع 

 . 34-33منشور. جامعة الملك سعود، كلية التربية. 

( قبيلة  الصف  (.  2014المطيري،  علوم  معلمات  معرفة  مستوى 

العلمية. للمادة  جامعة   الثالث  منشور.  غير  بحث  مشروع 

 . 28 -27الملك سعود، كلية التربية. 

)الم عبدالسلام  عيشة  المهنية  (.  2009نشاوي،  التنمية  أساليب 

التعليم في مطلع    -. المؤتمر الدولي السابعالمستدامة للمعلمين 

الجودة الثالثة  معهد -الإتاحة-الألفية  الحياة،  مدى  التعلم 

 . 1734- 1700(، 3الدراسات التربوية: جامعة القاهرة ، ) 

والدهمش سعيد؛  والشمراني،  ناصر؛  عبدالولي؛  منصور،   ،

(. واقع التطور المهني لمعلمي العلوم في 1434والقضاة، باسل )

العربي الخليج  رسالة  السعودية.  العربية  (، 126)،  المملكة 

215-261 . 

https://ecsme.ksu.edu.sa/ar/node/1035
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. تم  1-معايير معلم العلوم (. 2020هيئة تقويم التعليم والتدريب )

بتاريخ   الرابط 1443-1-28الاستراجاع  خلال  من  ه 

https://etec.gov.sa/ar/productsandservices/Qiyas/p

rofession/TeachersLicensure/Documents 

معايير عناصر العملية التعليمية في  (.  2008وزارة التربية والتعليم )

السعودية. العربية  الأول   المملكة  التخطيط    -الجزء  وكالة 

 . 53 -24(، 1الإدارة العامة للبحوث، )ط  -والتطوير
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 الخدمات الترفيهية المقدمة للأطفال ذوي الإعاقة الفكرية بمرحلة رياض الأطفال  

 ( 2)د. نبيل بن شرف المالكي                                                  (1)أسماء مبارك القحطانيأ.                            

 ه (1442 /10/ 14وقبل -ه 21/6/1442)قدم للنشر 
 

الخدماالمستخلص:   التعرف على طبيعة ومستوى  إلى  البحث  الإعاقة   تهدف  لذوي  المقدمة  الفنية(  الرياضية،  )الاجتماعية،  الترفيهية 

إحصائي   دالة  فروق  أية  عن  والكشف  معلماتهم،  نظر  وجهة  من  الأطفال  رياض  بمرحلة  عينة    االفكرية  أفراد  استجابة  متوسطات  بين 

 ٍّ
تعزى لأي  الترفيهية  الخدمات  تقديم  ٍّ من طبيعة ومستوى 

كل  نحو  التدريبية، عدد   الدراسة  الدورات  التخصص،  )الخبرة،  المتغيرات  من 

( معلمة يعملن في مرحلة رياض الأطفال التابعة 261في الصف(. وتم استخدام المنهج الوصفي المسحي، وشملت عينة الدراسة )  طلابال

من أبرز نتائج البحث: أن طبيعة الخدمات الترفيهية  لحق بها برنامج دمج ذوي الإعاقة الفكرية بمدينة الرياض. و الملوزارة التعليم الحكومية، و 

( 5( من )3,39حسابي )المقدمة لذوي الإعاقة الفكرية في مرحلة رياض الأطفال من وجهة نظر معلماتهم جاءت بدرجة متوسطة بمتوسط  

الاجتماعية، كما جاء    االفنية، وأخير  (، وقد حصلت طبيعة الخدمات الترفيهية الرياضية على المرتبة الأولى يليها  1,02وبانحراف معياري )

(، وقد حصل مستوى تقديم  1,05( وبانحراف معياري )5( من )3,31مستوى تقديم الخدمات الترفيهية بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي )

الفنية يليها  الأولى  المرتبة  على  الرياضية  الترفيهية  ف   اوأخير    ،الخدمات  أية  عن  النتائج  تكشف  ولم  إحصائي  الاجتماعية.  دالة  بين    اروق 

 ٍّ
لأي  تعزى  الترفيهية  الخدمات  تقديم  ومستوى  طبيعة  من   ٍّ

كل  نحو  الدراسة  عينة  أفراد  استجابة  )الخبرة،   متوسطات  المتغيرات  من 

 في الصف(. طلابالتخصص، الدورات التدريبية، عدد ال

 الاجتماعية. : الخدمات الرياضية، الخدمات الفنية، الخدمات الكلمات المفتاحية

 
 

Recreational Services Provided for Children with Intellectual Disability in Kindergartens 

Asmaa Mubarak Al-Qahtani(1)                                Nabil Sharaf Al-Maliki(2)    

(Submitted 03-02-2021 and Accepted on 26-05-2021) 
 

Abstract: The research aims to identify the nature and level of recreational services provided to children with 

intellectual disability in kindergartens from the point of view of their teachers, and to reveal any statistically 

significant differences related to the variables experience, specialization, training courses, number students in 

class. The study used the descriptive survey method, and the sample consisted of (261) teachers working in 

kindergartens affiliated to the integration program for people with intellectual disabilities in Riyadh. The study 

revealed the most prominent results: The nature of recreational services provided to children with intellectual 

disabilities in kindergarten from the viewpoint of their teachers with an average score of (3.39) out of (5) with 

a standard deviation of (1.02). The nature of sports entertainment services, followed by technical services and 

finally social services. The level of entertainment services provision is average with an average of (3.31) out 

of (5) with a standard deviation of (1.05). The level of sports entertainment services came first, followed by 

technical services, and finally social services. The study did not reveal any statistically significant differences 

about the nature and level of recreational services related to the variables experience, specialization, training 

courses, number students in class. 

Keywords: Sports Entertainment Services, Technical Services, Social Services. 
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 المقدمة 

بالأطفال    اواسع    اتهتم المجتمعات المتقدمة اهتمام  

 
 
انطلاق وذلك  الإعاقة،  الفرص    اذوي  تكافؤ  مبدأ  من 

)البكاتوش ي،   وتماشي  2013للجميع  الذي    ا(.  التطور  مع 

العربية   المملكة  سياسة  جاءت  مجتمعنا  يشهده 

( رؤية  وفق  التعليم  تطوير  في  (، 2030السعودية 

مرحلة    اوخصوص   في  والترويح  النشاط  حصة  دعم  في 

الأطفال تفعيل    رياض  خلال  غير    النشاط  ساعةمن 

)  .الصفي رقم  المادة  تنص  الجانب  هذا  من  31ومن   )

لح المتحدة  الأمم  تعهد  اتفاقية  الطفل على وجوب  قوق 

الراحة، والترفيه،   الدول على الاعتراف بحق الأطفال في 

وسط   العمرية،  للمرحلة  الأنشطة  وممارسة  واللعب، 

(. وبهذه الأنشطة ينمو  2015الظروف المناسبة )الغابري،  

الأطفال من الناحية الجسمية، والعقلية، والاجتماعية،  

 .والنفسية

ي  المقابل من ذلك،  الإعاقة  وفي  الأطفال ذوو  عاني 

الفكرية من القدرات المحدودة التي لا تسمح لهم بتحقيق  

أقرانهم   يمارسها  التي  الأنشطة  من  الكاملة  الاستفادة 

من   خاص  نوع  إلى  بحاجة  إنهم  حيث  العاديون، 

أنواع   يقدم  ذات    االخدمات،  الأنشطة  من  مختلفة 

هاشم  )فراج،  الترفيهي  (. 2010والشخص،    ،الطابع 

الاهتمام   الأمر  يستلزم  المقدمة  وبذلك  بالأنشطة 

الرعاية  ل إلى  لحاجتهم  الفكرية  الإعاقة  ذوي  لأطفال 

من   للتخفيف  والاجتماعية،  والنفسية،  الصحية، 

 (. 2012المشكلات المترتبة على الإعاقة )فرج، 

ما    الدراسات  ه أكدتوهذا  من    والأدبيات  العديد 

Brooks et al., 2015)  ؛Solish et al., 2010وبالتالي .)، 

فع   دور  له  الخدمات  من  النوع  هذا  تسهيل  فإن  في  ال 

الإعاقة   ذوي  للأطفال  المقدمة  للبرامج  الدعم  عملية 

المرغوبةالفكرية،   غير  السلوكيات  من  أو  والحد   ،

تمام   تلاشيها  أو  ضرورة  اتعديلها،  إلى  يقود  الأمر  وهذا   .

الاعاقة الفكرية  البدء بتقديم الخدمات الترفيهية لذوي  

وفي  (.  Ullenhag et al., 2012من مرحلة رياض الأطفال )

الخدمات   الدراسات  من  العديد  تناولت  الصدد،  هذا 

نتائج   توصلت  حيث  الفكرية  الإعاقة  لذوي  الترفيهية 

( إلى  Solish et al., 2010)  وآخرين   دراسة أجراها سوليش

الأ في  الفكرية  الإعاقة  الأطفال ذوي  نشطة  قلة مشاركة 

الدراسة   نتائج  توصلت  كما  الاجتماعية.  الترفيهية 

إيرم بها  قام  التي  )و   الوصفية   Erimكافيروغلو 

&Caferoglu, 2017  الدراسة عينة  على  أجريت  والتي   )

إلى أن الأعمال الفنية الأكثر    ،خاصة  تربيةٍّ   ( معلم  85من )

ا والأعمال  في مجالات الفنون البصرية هي الرسومات    تأثير 

   اليدوية.
 ٌ
 ,.Brooks et al)  وآخرين  من بروكس  وقام كلا

بدراسة    2015  53)على  ( 
 

طفلا صعوبات    ،(  ذوي  من 

 40و)  التعلم
 

وأظهرت  ،  الفكرية  الإعاقة  ي ذو من    ( طفلا

  ا نتائج أن الأنشطة الاجتماعية الترفيهية هي الأكثر نفع  ال

الفكرية.ل الإعاقة  وودمانس ي  ذوي    وآخرين   وأجرى 

(Woodmansee et al., 2016)    دراسة على عينة مكونة

 326من )
 

من  سنة  ( 17-6عمارهم ما بين )أ، تتراوح  ( طفلا

البدنية، والفكرية الإعاقات  أبرز  ذوي  ، والمتعددة، ومن 

الإعاقة  :النتائج ذوي  مشاركة  الأ  الفكرية   أن  نشطة  في 

ضئيلة  بنسبة  جاءت  محدودة الترفيهية  أنشطة  وفي   ،

 ناسب مع قدراتهم. تت

 ( الشبكش ي  أجرت  وصفية  2000كما  دراسة   )

الترويحية لذوي   إلى تقييم المشاركة في الأنشطة  هدفت 

الفكرية.   )و الإعاقة  العينة  و)طالب(  200بلغت   ،25 )

الأنشطة   ممارسة  أن  إلى  النتائج  وتوصلت  معلمة. 

ذوي الإعاقة الفكرية بشكل عام جاءت    طلابالترفيهية لل

الترفيهية   الخدمات  أهمية  وأن  ضعيفة،  جاءت  بدرجة 

 أ
 

الفنية  ولا يليها  وهدفت    الاجتماعية.   اوأخير    ،الرياضية 

( اللهيبي  أجراها  التي  الوصفية  إلى 2017الدراسة   )

عند   اللعب  دور  حول  المعلمات  تصورات  على  التعرف 

( معلمة  100العينة من )ذوي الإعاقة الفكرية. وتكونت  

للدراسة.   كأداة  الاستبانة  واستخدمت  الرياض،  في 

لمتغير )المستوى    اوأظهرت الدراسة عدم وجود فروق وفق  

وتأسيس    –التعليمي   الخبرة(.  سبق،    اسنوات  ما  على 

تقديم   ومستوى  طبيعة  عن  الكشف  أهمية  تتضح 
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مرحلة   في  الفكرية  الإعاقة  لذوي  الترفيهية  الخدمات 

 رياض الأطفال.  

 الدراسة  مشكلة 

لاختلاف حاجات    اتختلف احتياجات الأطفال تبع  

ومن   والمعرفي.  والانفعالي،  والاجتماعي،  الجسمي،  النمو 

الفكرية،   الاعاقة  ذوي  للأطفال  الضرورية  الاحتياجات 

للمشار  لهم  الملائمة  الفرصة  اتاحة  في هو  الة  الفع  كة 

والتعبيريةممار  الحركية،  الأنشطة  التي  سة  والفنية   ،

النفس ي،   التوافق  وتحقق  والتسلية،  المتعة،  توفر 

)محمد،   )  انظر  (.  2014والاجتماعي  يقارب  ما  - 25لأن 

عدد  35 يظهرون  الفكرية،  الإعاقة  ذوي  من    ا %( 

التي تجعلهم غير قادرين   المشكلات المعرفية، والنفسية 

مم  والمعيقل،  على  طفلة  )ابن  اليومية  الأنشطة  ارسة 

الزيارات الميدانية    في  (. ومن خلال ما لوحظ 2015 أثناء 

لبرامج دمج ذوي الإعاقة الفكرية في رياض الأطفال، عدم  

الترفيهية   الأنشطة  تقديم  حول  الصورة  وضوح 

المخصصة لهذه الفئة. بالإضافة إلى أنه في بعض الأحيان  

طفال العاديين، أكثر من ذوي الإعاقة  يتم التركيز على الأ 

عن    ، لذا  .الفكرية الكشف  الحالية  الدراسة  تحاول 

لذوي   المقدمة  الترفيهية  الخدمات  ومستوى  طبيعة 

الإعاقة الفكرية الملتحقين برياض الأطفال من وجهة نظر  

في  الدراسة  تتمثل مشكلة  ما سبق  وفي ضوء  معلماتهم. 

 التساؤلات الآتية: 

)الاجتماعية،    .1 الترفيهية  الخدمات  طبيعة  ما 

في  الرياضية،   الفكرية  الإعاقة  لذوي  المقدمة  الفنية( 

 رياض الأطفال من وجهة نظر معلماتهم؟ 

الترفيهية   .2 الخدمات  تقديم  مستوى  ما 

الفكرية   الإعاقة  لذوي  الفنية(  الرياضية،  )الاجتماعية، 

 في رياض الأطفال من وجهة نظر معلماتهم؟ 

نحو  .3 إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

الترفيهية الخدمات  )ال  طبيعة  للمتغيرات  خبرة،  تعزى 

 (؟ طلاب، عدد الالتخصص، الدورات التدريبية

نحو  .4 إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

للمتغيرات   تعزى  الترفيهية  الخدمات  تقديم  مستوى 

 (؟ طلاب، عدد الخبرة، التخصص، الدورات التدريبية)ال

 أهداف الدراسة

ومستوى   طبيعة  على  التعرف  إلى  الدراسة  تسعى 

في   الفكرية  الإعاقة  لذوي  الترفيهية  الخدمات  تقديم 

مرحلة رياض الأطفال من وجهة نظر معلماتهم. والكشف  

تقديم   ومستوى  طبيعة  نحو  فروق  هناك  كان  إذا  عما 

خبرة، التخصص،  الخدمات الترفيهية تعزى للمتغيرات )ال

 (. طلاب، عدد الالدورات التدريبية

 أهمية الدراسة 

الدراسة  أهمية  في توفير معرفة علمية عن    تكمن 

الخدمات الترفيهية التي تمثل إحدى الخدمات المساندة  

البرامج   من  الفكرية  الاعاقة  ذوي  الأطفال  لاستفادة 

التربوية الفردية. كما تظهر أهميتها فيما تقدمه من مادة  

،  علمية تثري البحث العلمي في مجال الخدمات الترفيهية

اع القفي توجيه    والمساهمة  إلى ضرورة إعادة النظر    رار صن 

الخدما الفئة،  في  لهذه  المقدمة  الترفيهية  والعمل على  ت 

 .تحسينها وزيادة تطويرها

 حدود الدراسة

الدراسة تمثلت   عن    حدود  الكشف  طبيعة  في 

الترفيهية   الخدمات  تقديم  نظر  ومستوى  وجهة  من 

لبرام  المطبقة  الأطفال  رياض  في  التربية  المعلمات  ج 

الرياض،   بمدينة  الأول    خلال الفكرية  الدراس ي  الفصل 

 هـ. 1439/1440للعام الدراس ي 

 مصطلحات الدراسة 

الترفيهية:   تقديمه  الخدمات  يتم  ما  بها  من  ويقصد 

بما يدعم منهج رياض    امخطط لها مسبق    أنشطة ترفيهية 

كانت   سواء  أالأطفال  رياضية،  طبيعة  أ  مذات    م فنية، 

   .اجتماعية

ذوو  الفكرية:    الأطفال  الأطفال    د  قص  وي  الإعاقة  بهم 

الملتحقون برياض الأطفال الحكومية التي يتوفر بها نظام  

 .  الدمج، والمصنفون من ذوي الإعاقة الفكرية
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الأطفال:   الأطفال  رياض  رياض  مدارس  بها  ويقصد 

الدمج   نظام  تطبق  والتي  الإعاقة  الحكومية،  لذوي 

 . بمدينة الرياضالفكرية 

 منهجية الدراسة وإجراءاتها

كونه   المسحي؛  الوصفي  المنهج  الدراسة  اتبعت 

من   وذلك  الدراسة،  موضوع  لوصف  المناسب  المنهج 

)العساف،   الواقع  في  هي  كما  ووجودها  طبيعتها  حيث 

2012  .) 

 

 مجتمع الدراسة وعينتها  

المعلمات جميع  الدراسة  مجتمع  تي اللا  يمثل 

، والملحق بها برنامج دمج  يعملن في مرحلة رياض الأطفال

( 486الرياض، والبالغ عددهن )بلذوي الإعاقة الفكرية  

( في  يعملن  حسب  53معلمة  وذلك  تعليمية،  مؤسسة   )

التعليم   لإدارة  الرسمية  لعام  بالإحصاءات  الرياض 

التعليم،  1438/1439 )وزارة  أفراد  و (.  2018هـ  تكون 

( من  اختيا261العينة  وتم  معلمة،  بالطريقة  (  رهن 

 العشوائية البسيطة. 

 خصائص عينة الدراسة  (:1جدول )
 النسبة المئوية  العدد المستويات  المتغير 

 %5.4 14 سنوات  5أقل من  سنوات الخبرة 

 %51.3 134 سنوات  10الى أقل من  5من 

 %19.2 50 سنوات  15الى أقل من  10من 

 %24.1 63 فأكثرسنة  15من 

 %100.0 261 المجموع

 %76.6 200 رياض الأطفال  التخصص 

 %23.4 61 التربية الخاصة )تربية فكرية( 

 %100.0 261 المجموع

 %50.6 132 دورات  3أقل من  ة يالدورات التدريب

 %15.3 40 دورات  6إلى أقل من  3من 

 %16.1 42 دورات  9إلى أقل من  6من 

 %18.0 47 دورات فأكثر  9من 

 %100.0 261 المجموع

 %14.6 38 طلاب  5أقل من    طلابعدد ال

 %8.8 23 طلاب  10إلى أقل من  5من 

 %3.4 9 اطالب   15إلى أقل من  10من 

 %73.2 191 فأكثر  اطالب   15من 

 %100.0 261 المجموع

الســـــابق أن أفراد عينة الدراســـــة الأعلى  يبين الجدول  

ــــنوات الخبرة تتراوح خبرتهن الوظيفية من   انســـــبة وفق   لسـ

%(، يليه )من  51.3سـنوات( ونسـبتهن ) 10الى أقل من   5)

ـــــنـة فـأكثر( و   15 ـــ ـــــبتهن )ســـــ ـــ الى 10%(، ويليـه )من  24.1نســـــ

 5)أقل من    ا%(، وأخير  19.2( و نســبتهن)ســنة 15أقل من  

ــــبتهن ) ـــ ــــنوات( و نسـ ـــ ــــص فإن 5.4سـ ـــ %(. أما متغير التخصـ

  ن%( منه 23.4رياض الأطفال(، و )تخصـصـهن )%(  67.6)

ــــدورات  ــــا متغير الـ ــــة(. أمـ الفكريـ ــــة  ــــاقـ ـــــهن )الإعـ ـــ ـــــصـــــ ـــ تخصـــــ

ـــــير إلى أن )فالتــــدريبيــــة   ـــ ( 3)أقــــل من    ن%( لــــد ه50.6يشـــــ

دورات تدريبية في مجال الأنشـــــــــــــطة والخدمات الترفيهية، 

ــــد18وأن ) دورات تـــــدريبيـــــة فـــــأكثر(، وأن    9)من    ن ه%( لـ

)مــــن  16.1) لـــــــد ــــهــــن  مــــن    %6(  أقـــــــل  دورات(، وأن    9إلــــى 

لـــــد هن )من  15.3) ـــل من    %3(،  أقــ  ادورات(. ووفقـــــ    6إلى 

الـ )  طـلابلمـتـغـيـر عـــــــدد  فـــــــإن  ـــــف  ـــ الصـــــ يـقـمـن  73.2فـي   )%

ـــــــط ) طلاببالتدريس والإشـــــــــــراف على ال ـــ   اطالب   15بمتوسـ

ـــــبتهنطلاب  5فـأكثر(، يليـه )أقـل من  ـــ %(، ثم 14.6) ( ونســـــ

ـــــبتهن )طلاب  10إلى أقـل من   5)من  ـــ   ا%(، وأخير  8.8( ونســـــ

ـــل من    10)من   أقــ ــا  3.4( ويمثلن )اطـــــالبـــــ    15إلى  ــ %(. وممـ
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ــة   ســـــــــــــبق يســـــــــــــتنتج بـأن الغـالبيـة من أفراد عينـة الـدراســـــــــــ

%( يقمن بالتدريس والإشراف  73.2نسبتهن )واللاتي تبلغ  

ـــــف )و   طلابعلى ال ـــ فـــأكثر(    اطـــالبـــ    15عـــدد طلابهن بـــالصـــــ

 ( معلمة.191يمثل عددهن )و 

 أداة الدارسة

لتحقيق أهداف الدارسة، والإجابة عن تساؤلاتها تم  

الاستبانة والمكون  و   ،تصميم  ليكرت  مقياس  استخدام 

متوسطة  (،  4(، عالية )5)   ا)عالية جد    : من خمس درجات

(3  ،)( جد  2منخفضة  منخفضة  تكونت  1)  ا (،  (.كما   )

الأول   الجزء  عن    هوالاستبانة من جزأين  عامة  بيانات 

توضح   العينة  التخصص،  )  المتغيرات أفراد  الخبرة، 

ال عدد  التدريبية،  الثاني  و (.  طلابالدورات  هو  الجزء 

للدراسة   رئيسيين  الخدمات  محورين  طبيعة  الأول 

مستوى تقديم الخدمات الترفيهية    هوالثاني  و ،  الترفيهية

)الخدمات   أبعاد  ثلاثة  محور  كل  من  ويتفرع 

،الخدمات الفنية، الخدمات الرياضية(. وتم  الاجتماعية

الدراسة من خلال   الظاهري لأداة  الصدق  التحقق من 

المجال   في  محكمين  على  الأولية  بصورتها  الأداة  عرض 

( وعددهم  الأداة  تقيسه  محكم  13الذي  أا(  من  جل  ، 

الدراسة أداة  في تحكيم  آرائهم  تم  الاستفادة من  ، حيث 

تم  كما  .  العبارات اللازمة على ضوء آرائهمصياغة  تعديل  

من خلال حساب   للأداة  الداخلي  الاتساق  من  التحقق 

بين   الارتباط  لمعرفة  بيرسون؛  بطريقة  الارتباط  معامل 

للبعد   الكلية  الدرجة  مع  العبارات  من  عبارة  كل  درجة 

أن جميع  والمحو  إلى  نتائجه  وأشارت  اليه.  تنتمي  الذي  ر 

إحصائي   دالة  كانت  الارتباطات  مستوى    امعاملات  عند 

وتم     وهذا يشير إلى صدق الاتساق الداخلي.  0.05الدلالة  

قيمة  التحقق   حساب  بطريقة  الدراسة  أداة  ثبات  من 

كرونباخ  ا ألفا  معامل  بواسطة   Cronbach’s) لثبات 

alpha  )  أشار الثبات  وقد  معاملات  جميع  أن  إلى 

( بين  تتراوح  أن  0.945-0.993للاستبانة  (، مما يدل على 

أداة الدراسة تتصف بالثبات المرتفع بما يحقق أغراض  

 الدراسة، ويمكن الاعتماد عليها. 

إجراءات تطبيق الدراسة وأساليب المعالجة  

 الإحصائية

ا  وطباعتها في صورته ستبانة بعد الانتهاء من تحكيم الا 

على   لتوزيعها  اللازمة  الإجراءات  استكمال  تم  النهائية، 

لالعينة   الأول  الدراس ي  الفصل  في  الدراس ي  وذلك  لعام 

العينة  فرز الاستبانات العائدة من    هـ، ثم تم1439/1440

التأكد من جاهزيتها للتفريغ، وإجراء التحليل الإحصائي و 

الاجتماعية  باستخدام برنامج الحزم الإحصائية للعلوم  

(SPSS)(statistical package for social sciences  وتم )

والمتوسطات   المئوية،  والنسب  التكرارات،  حساب 

للعينتين   )ت(  اختبار  واستخدام  الحسابية، 

،  (Independent Sample Tes) (T-Test)المستقلتين

 (.One Way ANOVA) واختبار تحليل التباين الأحادي 

 شتها نتائج الدراسة ومناق 

 
ً

ما طبيعة  عرض ومناقشة نتائج السؤال الأول:    : أول

الفنية(   الرياضية،  )الاجتماعية،  الترفيهية  الخدمات 

من   الأطفال  رياض  في  الفكرية  الإعاقة  لذوي  المقدمة 

 وجهة نظر معلماتهم؟ 

حساب التكرارات والنسب  ق  يالإجابة عن طر وتمت  

الحسابية والانحرافات المعيارية. والمتوسطات  المئوية 

 على المجالات الفرعية المتعلقة بطبيعة الخدمات الترفيهيةاستجابات العينة (: 2جدول )
 التفسير  الرتبة النحراف المعياري  المتوسط الحسابي  المجال  م

 عالية 1 1.00 3.57 الخدمات الرياضية   .1

 عالية 2 1.00 3.40 الخدمات الفنية   .2

 متوسطة 3 1.06 3.19 الخدمات الاجتماعية   .3

 متوسطة - 1.02 3.39 المتوسط الحسابي العام 
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الحسابي  المتوسط  أن  السابق  الجدول  من  يتضح 

( )5,00من    3.39العام  معياري  وبانحراف  مما  1.02(   ،)

الخدمات   طبيعة  على  المعلمات  موافقة  درجة  أن  يعني 

الترفيهية كانت متوسطة بشكل عام، كما تراوح المتوسط  

( وهذا يدل على  3.57إلى    3.19الحسابي للمجالات بين )

الترفيهية   الخدمات  طبيعة  على  موافقتهم  درجة  أن 

أن   كما  ومتوسطة.  عالية،  بين  تراوحت  للمجالات 

الخدمات الرياضية جاءت في المرتبة الأولى، يليها الفنية،  

بالجانب    . وهذا يعود إلى اهتمام المعلماتثم الاجتماعية

في تخفيف   له من قدرة  لما  المشكلات الصحية  الرياض ي 

الدراسات )حسونة    هوالجسدية، وهذا يتفق مع ما أكدت

وعلي،؛  2010وعواد، طبيعة  2012الدوسوقي  أما   .)

الاجتماعية   المرتبة  فالخدمات  على  يكون حصولها  ربما 

ال خصائص  لكون  الفكرية    طلابالأخيرة  الإعاقة  ذوي 

النتيجة   أن  كما  الاجتماعي.  الجانب  في  بالضعف  تتسم 

حيث  )الشبكش ي،    من  دراسة  مع  تتفق  ( 2000الترتيب 

نفس    أن أهمية الخدمات الترفيهية تأخذ التي توصلت إلى  

الاجتماعية.  ا الترتيب: الرياضية يليها الفنية وأخير  

 على الأبعاد الفرعية للمجالات المتعلقة بطبيعة الخدمات الترفيهية العينةاستجابات (: 3جدول )
المتوسط   البعد م المحور الفرعي للمجال 

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 

 التفسير  الترتيب 

 عالية 2 1.02 3.44 الحفلات والمناسبات  3 الخدمات الاجتماعية 

 عالية 2 0.94 3.43 الألعاب الاجتماعية  1

 متوسطة 3 1.23 2.70 الرحلات والزيارات  2

 متوسطة - 1.06 3.19 المتوسط الحسابي العام 

 الفنية الخدمات 

 

 عالية 1 0.97 3.70 الرسم والتلوين والتشكيل  1

 عالية 2 0.92 3.56 رواية القصص  3

 عالية 3 1.09 3.47 الأناشيد والأغاني والإيقاعات  2

 عالية - 1.00 3.57 المتوسط الحسابي العام 

 عالية 1 0.99 3.40 الأنشطة الحركية الإيقاعية  1 الخدمات الرياضية 

 متوسطة 2 1.02 3.39 التدريبات الحركية الرياضية  2

 عالية - 1.00 3.40 المتوسط الحسابي العام 

  ويتضح من الجدول السابق أن المتوسط الحسابي العام 

(، 1.06انحراف معياري )ب( و 3.19)  للخدمات الاجتماعية

تراوح المتوسط الحسابي  وجاءت بدرجة متوسطة، بينما 

(، وهذا يدل على أن  3.44إلى    2.70للأبعاد الفرعية بين )

الاجتماعية   الخدمات  طبيعة  على  موافقتهن  درجة 

سطة. حيث جاء في المرتبة الأولى  تراوحت بين عالية، ومتو 

والمنا الاجتماعية الحفلات  الألعاب  يليه  ثم    سبات، 

توصلت   مع ما. وهذه النتيجة يختلف الرحلات والزيارات

)الشبكش ي، دراسة  الخدمات  2000إليه  أن  في   )

الرحلات  في  التوالي  على  أهميتها  جاءت  الاجتماعية 

الحفلات   ثم  ومن  الترويحية،  الألعاب  يليها  المدرسية، 

لمحور   العام  الحسابي  المتوسط  بلغ  كما  المدرسية. 

(، وهذا  1.00انحراف معياري )ب( و 3.57الخدمات الفنية )

در  ان  عالية،  يعني  الفنية  الخدمات  طبيعة    وبذلك جة 

( دراسة  مع  تراوح  Erim, Caferoglu, 2017يتفق  كما   .)

(، 3.70إلى    3.47  )المتوسط الحسابي بين الأبعاد الفرعية  

رعية عالية  وهذا يدل على أن درجة موافقتهن للأبعاد الف

الأولى   المرتبة  والوفي  والتلوين  رواية  الرسم  يليه  تشكيل 

والإيقاعات  اوأخير    ،القصص والأغاني  وهذا  الأناشيد   .

الفكرية،   الإعاقة  ذوي  خصائص  إلى  يرجع  قد  الترتيب 

( الأدبيات  أوضحته  ما  ؛  Penketh, 2017وهذا 

Nutbrown, 2013  ؛Derby,2011    المتوسط وبلغ   .)

( الرياضية  الخدمات  لمحور  العام  ( 3.40الحسابي 

ني أن درجة  (، وهذا المتوسط يع1.00وانحراف معياري )

عا الرياضية  الترفيهية  الخدمات  جاء  طبيعة  حيث  لية، 
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ثم التدريبات الحركية  بالمرتبة الاولى،    الأنشطة الإيقاعية 

 . وهذا قد يعود إلى ارتباط الأنشطة الحركية  الرياضية

المختلفة الإيمائية  والحركات  تزيد   ،وبالتالي  .بالإيقاعات 

.  طلابمن انجذاب ال

 

 عبارات الأبعاد الفرعية للمجالات المتعلقة بطبيعة الخدمات الاجتماعية (: 4جدول )
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 45 تقديم  اليؤخذ بعين الاعتبار مكان  2

17.2 % 

84 

32.2 % 

96 

36.8 % 

26 

10 % 

10 

3.8 % 

 عالية 1 1.01 3.49

 41 التنويع في دور الطفل   3

15.7 % 

90 

34.5 % 

92 

35.2 % 

28 

10.7 % 

10 

3.8 % 

 عالية 2 1.01 3.48

التنـــاســـــــــــــــب الزمني )التوقيـــت والمـــدى   6

 الزمني(  

43 

16.5 % 

83 

31.8 % 

99 

37.9 % 

25 

9.6 % 

11 

4.2 % 

 عالية 3 1.01 3.47

ــــــــــــطــــة الموجهــــةال 4 بين الأنشـ ، أو  توازن 

 الحرة.

36 

13.8 % 

91 

34.9 % 

95 

36.4 % 

28 

10.7 % 

11 

4.2 % 

 عالية 4 1.00 3.43

 39 .االشعبية والحديثة مع  بين  التوافق   5

14.9 % 

85 

32.6 % 

96 

36.8 % 

29 

11.1 % 

12 

4.6 % 

 عالية 5 1.02 3.42

الــــــفــــــرديـــــــة   بــــــيــــــنالــــــتــــــوازن   1 ،  الــــــبــــــرامــــــج 

 والجماعية.

40 

15.3 % 

70 

26.8 % 

108 

41.4 % 

29 

11.1 % 

14 

5.4 % 

 متوسطة 6 1.04 3.36

 عالية - 1.02 3.44 المتوسط الحسابي العام  

ية
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 43 التنويع في دور الطفل   3

16.5 % 

92 

35.2 % 

98 

37.5 % 

21 

8% 

7 

2.7 % 

 عالية 1 0.95 3.55

 46 تقديم  اليؤخذ بعين الاعتبار مكان  2

17.6 % 

84 

32.2 % 

98 

37.5 % 

24 

9.2 % 

9 

3.4 % 

 عالية 2 1.00 3.51

التنـــاســـــــــــــــب الزمني )التوقيـــت والمـــدى   6

 الزمني(  

30 

11.5 % 

105 

40.2 % 

96 

36.8 % 

20 

7.7 % 

10 

3.8 % 

 عالية 3 0.93 3.48

ــــــــــــطــــة الموجهــــةال 4 بين الأنشـ ، أو  توازن 

 الحرة.

32 

12.3 % 

97 

37.2 % 

99 

37.9 % 

25 

9.6 % 

8 

3.1 % 

 عالية 4 0.93 3.46

 26 توازن بين الفردية، والجماعية.ال 1

10 % 

74 

28.4 % 

127 

48.7 % 

25 

9.6 % 

9 

3.4 % 

 متوسطة 5 0.90 3.32

 24 .االتوافق بين الشعبية والحديثة مع   5

9.2 % 

78 

29.9 % 

115 

44.1 % 

34 

13 % 

10 

3.8 % 

 متوسطة 6 0.94 3.28

 عالية  0.94 3.43 المتوسط الحسابي العام                      

ت
ا ار

زي
وال

ت 
لا

رح
ال

 

 18 تقديم.اليؤخذ بعين الاعتبار مكان  2

6.9 % 

67 

25.7 % 

71 

27.2 % 

45 

17.2 % 

60 

23 % 

 متوسطة 1 1.26 2.76

3 

 

 التنويع في دور الطفل  

 

16 

6.1 % 

 

64 

24.5 % 

 

73 

28 % 

 

49 

18.8 % 

 

59 

22.6 % 

 

 متوسطة 2 1.23 2.73

أو    التوازن  4 الموجهـــــــة  الأنشـــــــــــــطـــــــة  بين 

 الحرة.

20 

7.7 % 

54 

20.7 % 

83 

31.8 % 

44 

16.9 % 

60 

23 % 

 متوسطة 3 1.24 2.73

التنـــاســـــــــــــــب الزمني )التوقيـــت والمـــدى   6

 الزمني(  

16 

6.1 % 

56 

21.5 % 

86 

33 % 

42 

16.1 % 

61 

23.4 % 

 متوسطة 4 1.22 2.71

ــيـــــــة   5 ــتـــــراثـــ الـــ الأمـــــــاكـــــن  ــيـــــن  بـــ ــتـــــوافـــــق  الـــ

 .اوالحديثة مع  

17 

6.5 % 

50 

19.2 % 

86 

33 % 

45 

17.2 % 

63 

24.1 % 

 متوسطة 5 1.22 2.67
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فـــي   1 ــتـــوازن  ــالـ الـــفـــرديـــــــة،  الـ ــيـــن  بـ بـــرامـــج 

 والجماعية.

19 

7.3 % 

46 

17.6 % 

76 

29.1 % 

53 

20.3 % 

67 

25.7 % 

 متوسطة 6 1.24 2.61

 متوسطة   1.23 2.70 المتوسط الحسابي العام                                                         

                                                                    
ً

 متوسطة  - 1.06 3.19 المتوسط الحسابي العام للمحور كاملا

العام   الحسابي  المتوسط  أن  الجدول  من  ويتضح 

( والمناسبات  الحفلات  معياري  3.44لبعد  وانحراف   )

عالية  1.02) الدرجة  أن  يعني  وهذا  الحفلات  ل(،  بعد 

تراوحت  والمناسبات،   حين  بين  في  البعد  في  العبارات 

الاعتبار   بعين  )يؤخذ  جاءت  حيث  ومتوسطة.  عالية، 

الأولى بالمرتبة  التقديم(  بين  مكان  و)التوازن  البرامج  ، 

المتوسط   بلغ  كما  الأخيرة.  بالمرتبة  والجماعية(  الفردية، 

( الاجتماعية  الألعاب  لبعد  العام  ( 3.43الحسابي 

(، وهذا المتوسط يعني أن الدرجة  0.94بانحراف معياري )

عالية،  وتراوحت  عالية،   بين  البعد  في  العبارات 

الطف دور  في  )التنويع  جاءت  كما  بالمرتبة  ومتوسطة.  ل( 

الألعاب   بين  التوافق  )تحقيق  الأخيرة  وبالمرتبة  الأولى، 

الشعبية والحديثة(. كما بلغ المتوسط الحسابي العام في  

(،  1.23انحراف معياري )ب(  2.70بعد الرحلات والزيارات )

وهذا يعني أن موافقة المعلمات لهذا البعد متوسطة، أما  

التقعبارة   مكان  الاعتبار  بعين  جاءت  فديم(  )يؤخذ 

الفردية،  المرتبة الأخيرة )التوازن بين  بالمرتبة الأولى، وفي 

الخدمات   طبيعة  أن  يتضح  سبق،  مما  والجماعية(. 

المرتب في  جاءت  مكان  الاجتماعية  على  مركزة  الأولى  ة 

في التقديم أهميتها  ناتجة عن  تكون  النتيجة قد  ، وهذه 

م  أكثر  الفكرية  الإعاقة  لذوي  الاجتماعي  ن  الجانب 

 الخصائص الأخرى.
 

 بطبيعة الخدمات الفنية عبارات الأبعاد الفرعية للمجالات المتعلقة (: 5جدول )
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 61 توازن بين الأنشطة الفردية، والجماعية.ال 1

23.4 % 

103 

39.5 % 

70 

26.8 % 

21 

8% 

6 

2.3 % 

 عالية 1 0.98 3.74

 59 التنويع في دور الطفل   3

22.6 % 

98 

37.5 % 

80 

30.7 % 

20 

7.7 % 

4 

1.5 % 

 عالية 2 0.95 3.72

 60 تقديم  اليؤخذ بعين الاعتبار مكان  2

23 % 

97 

37.2 % 

79 

30.3 % 

20 

7.7 % 

5 

1.9 % 

 عالية 3 0.97 3.72

4 

 

 ، أو الحرة.الموجهة  بين الأنشطة  التوازن 

 

57 

21.8 % 

 

97 

37.2 % 

 

80 

30.7 % 

 

23 

8.8 % 

 

4 

1.5 % 

 

 عالية 4 0.96 3.69

 58 (.الزمنيالتناسب الزمني )التوقيت والمدى   6

22.2 % 

94 

36 % 

80 

30.7 % 

22 

8.4 % 

7 

2.7 % 

 عالية 5 1.00 3.67

 56 .االتوافق بين القديم والحديث مع   5

21.5 % 

91 

34.9 % 

85 

32.6 % 

24 

9.2 % 

5 

1.9 % 

 عالية 6 0.98 3.65

 عالية - 0.97 3.70 للبعد  المتوسط الحسابي العام                                                  
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ص
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 38   .التنويع في دور الطفل 3

14.6 % 

105 

40.2 % 

95 

36.4 % 

18 

6.9 % 

5 

1.9 % 

 عالية 1 0.89 3.59

 39 ، أو الحرة.بين الأنشطة الموجهة  التوازن  4

14.9 % 

100 

38.3 % 

98 

37.5 % 

18 

6.9 % 

6 

2.3 % 

 عالية 2 0.91 3.57

يراعى التنــاســـــــــــــــب الزمني )التوقيــت والمــدى   6

 الزمني(  

40 

15.3 % 

102 

39.1 % 

93 

35.6 % 

20 

7.7 % 

6 

2.3 % 

 عالية 3 0.92 3.57
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 39 تقديم.اليؤخذ بعين الاعتبار مكان  2

14.9 % 

103 

39.5 % 

92 

35.2 % 

18 

6.9 % 

9 

3.4 % 

 عالية 4 0.95 3.56

 .االتوافق بين القديمة والحديثة مع   5

 

 

39 

14.9 % 

99 

37.9 % 

96 

36.8 % 

18 

6.9 % 

9 

3.4 % 

 عالية 5 0.95 3.54

 34 التوازن بين الأنشطة الفردية، والجماعية. 1

13 % 

101 

38.7 % 

99 

37.9 % 

21 

8% 

6 

2.3 % 

 عالية 6 0.90 3.52

 عالية - 0.92 3.56 المتوسط الحسابي العام للبعد

ت 
عا

قا
لإي

وا
ي 

غان
الأ

 و
يد

ش
لأنا

ا
 

 51 توازن بين الأنشطة الفردية، والجماعية.ال 1

19.5 % 

79 

30.3 % 

97 

37.2 % 

19 

7.3 % 

15 

5.7 % 

 عالية 1 1.07 3.51

 50 التنويع في دور الطفل. 3

19.2 % 

84 

32.2 % 

88 

33.7 % 

23 

8.8 % 

16 

6.1 % 

 عالية 2 1.09 3.49

 53 التقديم.يؤخذ بعين الاعتبار مكان  2

20.3 % 

78 

29.9 % 

88 

33.7 % 

25 

9.6 % 

17 

6.5 % 

 عالية 3 1.12 3.48

 49 أو الحرة.  الموجهة،توازن بين الأنشطة  ال 4

18.8 % 

78 

29.9 % 

90 

34.5 % 

28 

10.7 % 

16 

6.1 % 

 عالية 4 1.10 3.44

الزمني )التوقيــت والمــدى    يراعى التنــاســـــــــــــــب 6

 الزمني(.

48 

18.4 % 

82 

31.4 % 

86 

33 % 

28 

10.7 % 

17 

6.5 % 

 عالية 5 1.11 3.44

تحقيق التوافق بين الأنشـــــــــــــطــة الشـــــــــــــعبيــة   5

 .اوالحديثة مع  

46 

17.6 % 

81 

31 % 

89 

34.1 % 

29 

11.1 % 

16 

6.1 % 

 عالية 6 1.09 3.43

 عالية - 1.09 3.47 المتوسط الحسابي العام للبعد

 
ً

 عالية - 1.00 3.57 المتوسط الحسابي العام للمحور كاملا

العام   الحسابي  المتوسط  أن  الجدول  من  ويتضح 

معياري  بانحراف  (  3.70لبعد الرسم والتلوين والتشكيل) 

(، وهذا يعني أن درجة الموافقة عالية. حيث جاءت  0.97)

 ( والجماعية(    التوازن عبارة  الفردية،  الأنشطة  بين 

بين  التوافق  )تحقيق  جاءت  حين  في  الأولى،    بالمرتبة 

وبلغ  ةحديثوال  ةالقديم  الأنشطة الأخيرة.  بالمرتبة   )

( 3.56المتوسط الحسابي العام في بعد رواية القصص )

(، وهذا المتوسط يعني أن درجة  0.92وانحراف معياري )

الطفل(   دور  في  )التنويع  جاءت  حيث  عالية.  الموافقة 

بين   )التوازن  جاءت  حين  في  الأولى،  الأنشطة  بالمرتبة 

الأ  بالمرتبة  والجماعية(  المتوسط  الفردية،  بلغ  كما  خيرة. 

والإيقاعات   والأغاني  الأناشيد  بعد  في  العام  الحسابي 

و 3.47) )ب(  أن درجة  1.09انحراف معياري  يعني  (، وهذا 

( جاءت  حيث  عالية.  الأنشطة  الالموافقة  بين  توازن 

المرتبة الأخيرة   بالمرتبة الأولى، وفي  الفردية، والجماعية.( 

(.  اعبية والحديثة مع  )تحقيق التوافق بين الأنشطة الش

تفهم   لد هن  المعلمات  أن  على  النتائج  تدل  سبق،  مما 

يقتضيه   ما  عدا  حول  والتشكيل  ب  والتلوين  الرسم 

تحديد   الحرص على  والإيقاعات من  والأناشيد والأغاني 

من   أكثر  البعدين  هذين  في  ودورهم  المشاركين  عدد 

الحرص على حداثة الأنشطة، بالإضافة إلى أنها ربما تعود  

لكونها تأتي بشكل حر وغير مقيد مقارنة برواية القصص  

بشكل أكبر من    وارالأدالتي تستلزم تحديد الهدف وتعيين  

القصص   حداثة  من  والتأكد  المشاركين،  عدد  تحديد 

 لتقريبها وتسهيل فهمها. 
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 بيعة الخدمات الرياضية عبارات الأبعاد الفرعية للمجالات المتعلقة بط(: 6دول )ج

عد
لب

ا
 

افقة العبارة  م  درجة المو

بي 
سا

لح
ط ا

س
تو

الم
ي   ر

يا
لمع

ف ا
را

ح
لن

ا
 

ب 
رتي

الت
ير  

س
تف

ال
 

دا
ج

ة 
لي

عا
 

ية
عال

طة  
س

تو
م

ضة  
خف

من
دا  

ج
ة 

ض
خف

من
 

ية 
اع

يق
الإ

ة 
كي

حر
ال

ة 
ط

ش
لأن

ا
 

 35   التقديم.يؤخذ بعين الاعتبار مكان  2

13.4 % 

93 

35.6 % 

92 

35.2 % 

32 

12.3 % 

9 

3.4 % 

 عالية 1 0.99 3.43

 36 التنويع في دور الطفل. 3

13.8 % 

92 

35.2 % 

91 

34.9 % 

33 

12.6 % 

9 

3.4 % 

 عالية مكرر 1 0.99 3.43

 35 الحرة. الموجهة أوتوازن بين الأنشطة  ال 4

13.4 % 

83 

31.8 % 

104 

39.8 % 

30 

11.5 % 

9 

3.4 % 

 عالية 3 0.97 3.40

)ا  6 الزمني  والمـــــــدى  التنـــــــاســـــــــــــــــــب  لتوقيـــــــت 

 .  الزمني(

35 

13.4 % 

87 

33.3 % 

98 

37.5 % 

29 

11.1 % 

12 

4.6 % 

 عالية 4 1.01 3.40

الــــــفــــــرديـــــــة،    الــــــتــــــوازن  1 الأنشـــــــــــــــــــطـــــــة  بــــــيــــــن 

 والجماعية.

34 

13 % 

84 

32.2 % 

102 

39.1 % 

32 

12.3 % 

9 

3.4 % 

 متوسطة 5 0.98 3.39

تحقيق التوافق بين الأنشـــــــــــــطـة القـديمـة  5

 . اوالحديثة مع  

32 

12.3 % 

83 

31.8 % 

105 

40.2 % 

30 

11.5 % 

11 

4.2 % 

 متوسطة 6 0.98 3.36

 عالية - 0.99 3.40 المتوسط الحسابي العام للبعد                                 
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 42 تقديم.اليؤخذ بعين الاعتبار مكان  2

16.1 % 

81 

31 % 

96 

36.8 % 

31 

11.9 % 

11 

4.2 % 

 عالية 1 1.03 3.43

 42 التنويع في دور الطفل. 3

16.1 % 

75 

28.7 % 

104 

39.8 % 

29 

11.1 % 

11 

4.2 % 

 عالية 2 1.02 3.41

)الـتـوقـيـــــــت والمـــــــدى    الـتـنـــــــاســـــــــــــــــــب 6 الـزمـنـي 

 الزمني(.

40 

15.3 % 

78 

29.9 % 

100 

38.3 % 

32 

12.3 % 

11 

4.2 % 

 عالية 3 1.02 3.40

ــ 1 الــــــفــــــرديـــــــة،  الــــ ــــــــــــــــــطـــــــة  الأنشـ بــــــيــــــن  تــــــوازن 

 والجماعية.

37 

14.2 % 

78 

29.9 % 

106 

40.6 % 

30 

11.5 % 

10 

3.8 % 

 متوسطة 4 0.99 3.39

 40 بين الأنشطة الموجهة أو الحرة.  التوازن  4

15.3 % 

77 

29.5 % 

102 

39.1 % 

30 

11.5 % 

12 

4.6 % 

 متوسطة 5 1.03 3.39

 35 . االتوافق بين القديمة والحديثة مع   5

13.4 % 

78 

29.9 % 

101 

38.7 % 

35 

13.4 % 

12 

4.6 % 

 متوسطة 6 1.02 3.34

 متوسطة  - 1.02 3.39 المتوسط الحسابي العام للبعد                           

                                            
ً

 عالية - 1.02 3.40 المتوسط الحسابي العام للمحور كاملا

ويتضح من الجدول السابق أن المتوسط الحسابي العام  

)ل الإيقاعية  الحركية  معياري  3.40لأنشطة  بانحراف   )

أما العبارات  (، وهذا يعني أن درجة الموافقة عالية،  0.99)

. حيث أخذت العبارتان  تراوحت بين متوسطة، وعاليةف

دور   في  )التنويع  و  التقديم(  مكان  الاعتبار  بعين  )يؤخذ 

في حين    ،المرتبة الأولى والأولى مكرر، على التوالي  الطفل(

القديمة   الأنشطة  بين  التوافق  )تحقيق  عبارة  جاءت 

الحسابي   المتوسط  بلغ  كما  الأخيرة.  بالمرتبة  والحديثة( 

( الرياضية  الحركية  التدريبات  لبعد  ( 3.39العام 

(، وهذا يعني أن درجة الموافقة  1.02انحراف معياري )بو 

وأن   متوسطة،  متوسطة،  بين  تراوحت  العبارات  درجة 

وعالية. حيث جاءت )يؤخذ بعين الاعتبار مكان التقديم(  

جاء حين  في  الأولى،  بين    تبالمرتبة  التوافق  )تحقيق 

الأخيرة.   بالمرتبة  والحديثة(  القديمة  تشير  و التدريبات 

في  الرياضية  الترفيهية  الخدمات  اتفاق  أن  إلى  النتيجة 

ديد مكان التقديم جاء بالاتساق مع  المرتبة الأولى على تح

الأخرى.   بالخدمات  مقارنة  الرياضية،  الأنشطة  طبيعة 

الخدمات   حداثة  أن  على  المعلمات  اتفاق  يدل  قد  كما 
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الرياضية يأتي في المرتبة الأخيرة إلى عدم ضرورة الأخذ بها،  

 وربما لقلة علمهن بأنواعها المختلفة وتخصصهن بذلك. 

ما مستوى  :  نتائج السؤال الثاني  ومناقشة  : عرضاثانيً 

الرياضية،   )الاجتماعية،  الترفيهية  الخدمات  تقديم 

من   الأطفال  رياض  في  الفكرية  الإعاقة  لذوي  الفنية( 

 وجهة نظر معلماتهم؟ 

 تقديم الخدمات الترفيهيةب الفرعية المتعلقةالمجالات (: 7جدول )
المتوسط   المحور  م

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 

 التفسير  الترتيب 

 عالية 1 1.01 3.43 الخدمات الرياضية  2

 متوسطة 2 1.05 3.32 الخدمات الفنية  3

 متوسطة 3 1.10 3.18 الخدمات الاجتماعية  1

 متوسطة  - 1.05 3.31 المتوسط الحسابي العام 

الحسابي  المتوسط  أن  السابق  الجدول  من  يتضح 

( )5,00من    3.31العام  معياري  وبانحراف  مما  1.05(   ،)

عام،   بشكل  متوسطة  كانت  الموافقة  درجة  أن  في يعني 

)حين   المجالات  بين  الحسابي  المتوسط  إلى    3.43تراوح 

(، وهذا يدل على أن موافقتهن تراوحت بين عالية،  3.18

مقدمة   الترفيهية  الخدمات  أن  ويستنتج  ومتوسطة. 

حمله المعلمات من  تبصورة متوسطة. وهذا يتفق مع ما  

الفهم والاستيعاب لطبيعة الخدمات الترفيهية. وتختلف  

من  (  2000ليه دراسة )الشبكش ي،  النتيجة عما أشارت إ

ال ممارسة  للأنشطة   طلابأن  الفكرية  الإعاقة  ذوي 

جاءت   كما  بدرجة ضعيفة.  عام جاءت  بشكل  الترفيهية 

الرياضية  ثم    الخدمات  الفنية،  يليها  الأولى،  المرتبة  في 

سببالاجتماعية،   يعود  الخدمات    وقد  حصول 

مشاركة  ضعف  إلى  الأخيرة  المرتبة  على    الاجتماعية 

  ، ذوي الإعاقة الفكرية في هذا النوع من الخدمات  طلابال

 & ,Solish, Perry)وهذا يتفق مع ما أظهرته نتائج دراسة  

Minnes, 2010)  

 الأبعاد الفرعية للمجالات المتعلقة بمستوى تقديم الخدمات الترفيهية(: 8جدول )
المتوسط   البعد م المحور الفرعي

 الحسابي

النحراف 

 المعياري 

 التفسير  الترتيب 

 عالية 1 1.01 3.49 الألعاب الاجتماعية  1 الخدمات الجتماعية

 متوسطة 2 1.09 3.33 الحفلات والمناسبات  3

 متوسطة 3 1.20 2.73 الرحلات والزيارات  2

 متوسطة - 1.10 3.18 المتوسط الحسابي العام 

 عالية 1 0.97 3.52 الرسم والتلوين والتشكيل  1 الفنية الخدمات 

 عالية 2 1.01 3.42 رواية القصص  3

 متوسطة 3 1.05 3.34 الأناشيد والأغاني والإيقاعات  2

 عالية - 1.01 3.43 المتوسط الحسابي العام 

 متوسطة 1 1.04 3.32 الأنشطة الإيقاعية  1 الخدمات الرياضية

 متوسطة 2 1.07 3.32 التدريبات الرياضية  2

 متوسطة - 1.05 3.32 المتوسط الحسابي العام 

الحسابي   المتوسط  أن  السابق  الجدول  من  ويتضح 

( الاجتماعية  الخدمات  لمحور  وانحراف  3.18العام   )

( المعلمات  1.10معياري  موافقة  درجة  أن  يعني  وهذا   ،)

على مستوى تقديم الخدمات الاجتماعية متوسطة، وأن  
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حيث    عالية، ومتوسطة.موافقتهن للأبعاد تراوحت بين  

الحفلات  ويليه  جاء في المرتبة الأولى الألعاب الاجتماعية  

والزيارات،  والمناسبات الرحلات  المتوسط  .  ثم  بلغ  كما 

( الفنية  للخدمات  العام  وانحراف  3.43الحسابي   )

تراوح    وقد(، وهذا يعني أن الموافقة عالية،  1.01معياري )

(، 3.34إلى    3.52المتوسط الحسابي بين الأبعاد الفرعية )

الموافقة عالية. وجاء في المرتبة الأولى الرسم  درجة أي أن  

القصص،   رواية  يليه  والتشكيل،  ا  والتلوين  وأخير 

. وتتفق هذه النتيجة مع ما  والأغاني والإيقاعات،الأناشيد  

( دراسة  إليه  أن  من  (  Erim, Caferoglu, 2017توصلت 

ا  الأعمال الفنية الأكثر   اتأثير  لبصرية  في مجالات الفنون 

المتوسط   بلغ  كما  اليدوية.  والأعمال  الرسومات  هي 

( الرياضية  للخدمات  العام  و 3.32الحسابي  انحراف  ب( 

( أ1.05معياري  يعني  وهذا  عالية،  (،  الموافقة  درجة  ن 

جاء الإ   تحيث  الحركية  تليها  يقاعية،  الأنشطة 

. التدريبات الحركية الرياضية

 الات المتعلقة بمستوى تقديم الخدمات الاجتماعيةعبارات الأبعاد الفرعية للمج(: 9جدول )
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 36  .ز البيئة المكانيةيتجه  4

13.8 % 

89 

34.1 % 

89 

34.1 % 

31 

11.9 % 

16 

6.1 % 

 متوسطة 1 1.06 3.38

 37 توظيف في العملية التعليمية.ال 3

14.2 % 

90 

34.5 % 

82 

31.4 % 

35 

13.4 % 

17 

6.5 % 

 متوسطة 2 1.09 3.36

 39 تقييم الفاعلية الوظيفية المقدمة. 5

14.9 % 

82 

31.4 % 

90 

34.5 % 

31 

11.9 % 

19 

7.3 % 

 متوسطة 3 1.10 3.35

 30 لمستوى الأداء الحالي. اوفق  تنفذ   1

11.5 % 

84 

32.2 % 

89 

34.1 % 

42 

16.1 % 

16 

6.1 % 

 متوسطة 4 1.06 3.27

 37   يراعى الجانب العلاجي. 2

14.2 % 

77 

29.5 % 

87 

33.3 % 

39 

14.9 % 

21 

8% 

 متوسطة 5 1.13 3.27

 متوسطة  - 1.09 3.33 لمتوسط الحسابي العام للبعد  ا                                                 
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 50 توظيف في العملية التعليمية.ال 3

19.2 % 

86 

33 % 

94 

36 % 

25 

9.6 % 

6 

2.3 % 

 عالية 1 0.98 3.57

 44 لمستوى الأداء الحالي. اتنفذ وفق   1

16.9 % 

85 

32.6 % 

97 

37.2 % 

29 

11.1 % 

6 

2.3 % 

 عالية 2 0.98 3.51

 45 ز البيئة المكانية يتجه  4

17.2 % 

89 

34.1 % 

88 

33.7 % 

29 

11.1 % 

10 

3.8 % 

 عالية 3 1.03 3.50

 .يراعى الجانب العلاجي 2

 

43 

16.5 % 

79 

30.3 % 

101 

38.7 % 

29 

11.1 % 

9 

3.4 % 

 عالية 4 1.01 3.45

 41 تقييم الفاعلية الوظيفية المقدمة. 5

15.7 % 

85 

32.6 % 

88 

33.7 % 

35 

13.4 % 

12 

4.6 % 

 عالية 5 1.05 3.41

 عالية - 1.01 3.49 المتوسط الحسابي العام للبعد
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 19 تجهز البيئة المكانية  4

7.3 % 

51 

19.5 % 

93 

35.6 % 

43 

16.5 % 

55 

21.1 % 

 متوسطة 1 1.20 2.75

 19 توظيف في العملية التعليمية.ال 3 

7.3 % 

53 

20.3 % 

88 

33.7 % 

44 

16.9 % 

57 

21.8 % 

 متوسطة 2 1.22 2.74

 19 تقييم الفاعلية الوظيفية المقدمة.  5

7.3 % 

49 

18.8 % 

93 

35.6 % 

44 

16.9 % 

56 

21.5 % 

 متوسطة 3 1.20 2.74

 21 لمستوى الأداء الحالي. اتنفذ وفق   1

8% 

46 

17.6 % 

89 

34.1 % 

51 

19.5 % 

54 

20.7 % 

 متوسطة 4 1.21 2.73

 متوسطة 5 1.18 2.67 56 53 89 47 16 .اعى الجانب العلاجيير  2 
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6.1 % 18 % 34.1 % 20.3 % 21.5 % 

 متوسطة  - 1.20 2.73 المتوسط الحسابي العام للبعد                                 

                                
ً

 متوسطة  - 1.10 3.18 المتوسط الحسابي العام للمحور كاملا

العام   الحسابي  المتوسط  أن  الجدول  من  ويتضح 

)ل الاجتماعية  معياري  3.49لألعاب  وانحراف   )(1.01 ،)

جاءت    وهذا كما  عالية.  الموافقة  درجة  أن  يعني 

وفي  الأولى،  بالمرتبة  التعليمية(  العملية  في  )التوظيف 

المرتبة الأخيرة )تقييم الفاعلية الوظيفية(. وهذه النتيجة  

 
 
ارتباط مرتبطة  الألعاب  أن  رياض    اوثيق    اتؤكد  بمناهج 

الأخيرة   المرتبة  في  المعلمات  بتقييم    يقمنفالأطفال. وأن 

السبب   يرجع  وربما  الوظيفية  قلة  إالفاعلية  لى 

من قبل المعلمات. كما بلغ المتوسط الحسابي    ا استخدامه

( والمناسبات  الحفلات  لبعد  و 3.33العام  انحراف ب( 

(، وهذا يعني أن درجة الموافقة متوسطة.  1.09معياري )

في   الأولى،  بالمرتبة  المكانية(  البيئة  )تجهيز  جاءت  حيث 

حين جاءت )يراعى الجانب العلاجي( بالمرتبة الأخيرة. كما  

الرحلات والزيارات   في بعد  العام  الحسابي  المتوسط  بلغ 

و 2.73) )ب(  أن درجة  1.20انحراف معياري  يعني  (، وهذا 

المكانية(  الموافقة   البيئة  )تجهيز  عبارة  أما  متوسطة. 

العلاجيف الجانب  )يراعى  وعبارة  الأولى،  بالمرتبة  ( جاءت 

النتيجة على أن مستوى    بالمرتبة الأخيرة. ومما سبق، تدل

من   والمناسبات  والحفلات  والزيارات،  الرحلات  تقديم 

البيئة   جاهزية  على  بالتركيز  جاء  المعلمات  نظر  وجهة 

بالمرتبة الأولى،    طلابالمكانية بصورة تسهل من مشاركة ال

المدرسة   أو  الفصل  خارج  تتم  قد  أنها  إلى  يرجع  وهذا 

أكبر من الألعاب الاجتماعيةبص  المرتبة  .  ورة  في  كما ورد 

الجانب   مراعاة  متعلق    العلاجي،الأخيرة  يكون    ا وهذا قد 

ا والتركيز  مبما تقتضيه من التلقائية والعفوية التي تحمله

 على المتعة والمشاركة الحرة بشكل أكبر. 

 عاد الفرعية للمجالات المتعلقة بمستوى تقديم الخدمات الفنيةعبارات الأب(: 10جدول )
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 45 ز البيئة المكانية.يتجه  4

17.2 % 

96 

36.8 % 

92 

35.2 % 

18 

6.9 % 

10 

3.8 % 

 عالية 1 0.98 3.57

 37 لمستوى الأداء الحالي. اتنفذ وفق   1

14.2 % 

102 

39.1 % 

95 

36.4 % 

18 

6.9 % 

9 

3.4 % 

 عالية 2 0.94 3.54

 40 توظيف في العملية التعليمية.ال 3

15.3 % 

94 

36 % 

96 

36.8 % 

21 

8% 

10 

3.8 % 

 عالية 3 0.98 3.51

 41 الفاعلية الوظيفية المقدمة.تقييم  5

15.7 % 

91 

34.9 % 

99 

37.9 % 

20 

7.7 % 

10 

3.8 % 

 عالية 3 0.98 3.51

 38 يراعى الجانب العلاجي. 2

14.6 % 

92 

35.2 % 

97 

37.2 % 

22 

8.4 % 

12 

4.6 % 

 عالية 5 0.99 3.47

 عالية - 0.97 3.52 المتوسط العام للبعد                                                              

ص 
ص

لق
ة ا

واي
ر

 

 41 .ز البيئة المكانيةيتجه  4

15.7 % 

83 

31.8 % 

100 

38.3 % 

27 

10.3 % 

10 

3.8 % 

 عالية 1 1.00 3.45

 42 تقييم الفاعلية الوظيفية المقدمة. 5

16.1 % 

75 

28.7 % 

109 

41.8 % 

27 

10.3 % 

8 

3.1 % 

 عالية 2 0.98 3.44

 43 توظيف في العملية التعليمية.ال 3

16.5 % 

79 

30.3 % 

98 

37.5 % 

31 

11.9 % 

10 

3.8 % 

 عالية 3 1.02 3.44

 40 لمستوى الأداء الحالي. اتنفذ وفق   1

15.3 % 

77 

29.5 % 

105 

40.2 % 

27 

10.3 % 

12 

4.6 % 

 عالية 4 1.02 3.41
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 40 يراعى الجانب العلاجي. 2

15.3 % 

74 

28.4 % 

104 

39.8 % 

30 

11.5 % 

13 

5% 

 متوسطة 5 1.04 3.38

 عالية - 1.01 3.42 المتوسط العام للبعد                                                            

ت 
عا

قا
لإي
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ش
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 توظيف في العملية التعليمية.ال 3

 

37 

14.2 % 

83 

31.8 % 

96 

36.8 % 

31 

11.9 % 

14 

5.4 % 

 متوسطة 1 1.04 3.38

 38 تقييم الفاعلية الوظيفية المقدمة. 5

14.6 % 

78 

29.9 % 

99 

37.9 % 

32 

12.3 % 

14 

5.4 % 

 متوسطة 2 1.05 3.36

 39 ز البيئة المكانية.يتجه  4

14.9 % 

76 

29.1 % 

97 

37.2 % 

34 

13 % 

15 

5.7 % 

 متوسطة 3 1.07 3.34

 31 .لمستوى الاداء الحالي اوفق  تنفذ   1

11.9 % 

85 

32.6 % 

98 

37.5 % 

30 

11.5 % 

17 

6.5 % 

 متوسطة 4 1.04 3.32

 يراعى الجانب العلاجي. 2

 

       

35 

13.4 % 

79 

30.3 % 

97 

37.2 % 

32 

12.3 % 

18 

6.9 % 

 متوسطة 5 1.07 3.31

 متوسطة  - 1.05 3.34 المتوسط العام للبعد                                                  

ص 
ص

لق
ة ا

واي
ر

 

 المكانية.ز البيئة  يتجه  4

 

41 

15.7 % 

83 

31.8 % 

100 

38.3 % 

27 

10.3 % 

10 

3.8 % 

 عالية 1 1.00 3.45

 42 المقدمة.  الوظيفية  تقييم الفاعلية 5

16.1 % 

75 

28.7 % 

109 

41.8 % 

27 

10.3 % 

8 

3.1 % 

 عالية 2 0.98 3.44

 43 في العملية التعليمية. توظيفال 3

16.5 % 

79 

30.3 % 

98 

37.5 % 

31 

11.9 % 

10 

3.8 % 

 عالية 3 1.02 3.44

 40 لمستوى الأداء الحالي. اتنفذ وفق   1

15.3 % 

77 

29.5 % 

105 

40.2 % 

27 

10.3 % 

12 

4.6 % 

 عالية 4 1.02 3.41

 40 الجانب العلاجي.يراعى  2

15.3 % 

74 

28.4 % 

104 

39.8 % 

30 

11.5 % 

13 

5% 

 متوسطة 5 1.04 3.38

 عالية - 1.01 3.42 المتوسط العام للبعد                                                             

                                                                      
ً

 عالية - 1.01 3.43 المتوسط الحسابي العام للمحور كاملا

ويتضح من الجدول السابق أن المتوسط الحسابي العام  

( وانحراف معياري  3.52الرسم والتلوين والتشكيل )لبعد 

(، وهذا يعني أن درجة الموافقة عالية. حيث جاءت 0.97)

)يراعى    اوأخير  عبارة )تجهيز البيئة المكانية( بالمرتبة الأولى،  

عائد   يكون  قد  وهذا  العلاجي(.  حرص    االجانب  على 

تكون   لكي  الأول  المقام  في  المكان  تهيئة  على  المعلمات 

لأنشطة ذات أثر إيجابي على الأطفال. كما بلغ المتوسط  ا

( القصص  رواية  بعد  في  العام  وانحراف  3.42الحسابي   )

( الموافقة  1,01معياري  درجة  أن  يعني  المتوسط  وهذا   ،)

الموافقة على العبارات ما  في حين  عالية،   تراوحت درجة 

البيئة   )تجهيز  عبارة  ومتوسطة. حيث جاءت  عالية  بين 

)يراعى الجانب العلاجي( المرتبة  والأولى،    المكانية( بالمرتبة

لأناشيد والأغاني  لالأخيرة. وبلغ المتوسط الحسابي العام  

( )3.34والإيقاعات  معياري  وانحراف  يعني  1.05(  وهذا   ،)

متوسطة.   الموافقة  العملية  و أن  في  )التوظيف  جاءت 

الأولى،   بالمرتبة  الج  ا وأخير  التعليمية(  انب  )يراعى 

العلاجي(. وفيما سبق، تجلى حصول رواية القصص في 

التقديم على التأكد من   المرتبة الأولى من حيث مستوى 

،  طلابجاهزية البيئة المكانية بشكل يسهل من مشاركة ال

إلى أنه من أبرز النقاط التي   وهذا من المحتمل أن يوحي 

ال انجذاب  لزيادة  بها  الأخذ  بعد   طلابينبغي  في  أما  لها. 

الأولى   المرتبة  في  أتى  فقد  والإيقاعات  والأغاني  الأناشيد 

ربما يعطي مؤشر   التعليمية، وهذا  العملية  في    ا توظيفها 

جاء   كما  التعليمية.  بالناحية  البعد  هذا  علاقة  على 

الجانب   مراعاة  الأخيرة  المرتبة  في  للبعدين  الاتفاق 
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إيجاد نمط موحد   العلاجي، وهذا قد يدل على صعوبة 

 دمات يناسب جميع الحالات لوجود الفروق  من الخ

 الفردية بين أفراد هذه الفئة. 

 الرياضية عبارات الأبعاد الفرعية للمجالات المتعلقة بطبيعة الخدمات الترفيهية (: 11جدول )
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 38 المكانية. تجهز البيئة  4

14.6 % 

74 

28.4 % 

101 

38.7 % 

37 

14.2 % 

11 

4.2 % 

 متوسطة 1 1.03 3.35

 35 توظيف في العملية التعليمية. ال 3

13.4 % 

76 

29.1 % 

103 

39.5 % 

35 

13.4 % 

12 

4.6 % 

 متوسطة 2 1.02 3.33

 38 تقييم الفاعلية الوظيفية المقدمة.  5

14.6 % 

73 

28 % 

101 

38.7 % 

36 

13.8 % 

13 

5% 

 متوسطة 3 1.05 3.33

 35 لمستوى الأداء الحالي. اتنفذ وفق   1

13.4% 

 

75 

28.7 % 

 

100 

38.3 % 

 

38 

14.6 % 

 

13 

5% 

 

 متوسطة 4 1.04 3.31

 36 . الجانب العلاجييراعى  2

13.8 % 

74 

28.4 % 

93 

35.6 % 

44 

16.9 % 

14 

5.4 % 

 متوسطة 5 1.07 3.28

 متوسطة   1.04 3.32 المتوسط الحسابي العام للبعد

ية 
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ت ا
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 41 لمستوى الأداء الحالي. اتنفذ وفق   1

15.7 % 

72 

27.6 % 

98 

37.5 % 

36 

13.8 % 

14 

5.4 % 

 متوسطة 1 1.07 3.34

 40 الجانب العلاجي. يراعى  2

15.3 % 

74 

28.4 % 

93 

35.6 % 

40 

15.3 % 

14 

5.4 % 

 متوسطة 2 1.08 3.33

 34 المكانية.ز البيئة ي تجه  4

13 % 

80 

30.7 % 

95 

36.4 % 

39 

14.9 % 

13 

5% 

 متوسطة 3 1.04 3.32

 36 توظيف في العملية التعليمية. ال 3

13.8 % 

79 

30.3 % 

93 

35.6 % 

38 

14.6 % 

15 

5.7 % 

 متوسطة 4 1.06 3.32

 37 لمقدمة. اتقييم الفاعلية الوظيفية  5

14.2 % 

76 

29.1 % 

96 

36.8 % 

35 

13.4 % 

17 

6.5 % 

 متوسطة 5 1.08 3.31

 متوسطة - 1.07 3.32 للبعد  المتوسط الحسابي العام

 متوسطة - 1.05 3.32 للمحور  المتوسط الحسابي العام

الحسابي   المتوسط  أن  السابق  الجدول  من  ويتضح 

( بانحراف 3.32العام لبعد الأنشطة الحركية الإيقاعية )

( الموافقة  1.04معياري  (، وهذا المتوسط يعني أن درجة 

المرتبة   المكانية(  البيئة  )تجهيز  أخذت  حيث  متوسطة. 

بالمرتبة  العلاجي(  الجانب  )يراعى  جاءت  حين  في  الأولى، 

وه بالجانب  الأخيرة.  النوع  هذا  صلة  إلى  يرجع  قد  ذا 

والذي   المختلفة  للإيقاعات  بالاستماع  المقترن  الحركي 

بها.   الخاصة  والأدوات  للأجهزة  المسبق  الإعداد  يستلزم 

التدريبات   لبعد  العام  الحسابي  المتوسط  بلغ  كما 

( الرياضية  )3.32الحركية  معياري  وانحراف   )1.07 ،)

الموافقة درجة  أن  يعني  جاءت    متوسطة.  وهذا  حيث 

لمستوى الأداء الحالي( المرتبة الأولى، في حين    ا)تنفذ وفق  

وهذا   الأخيرة.  بالمرتبة  الوظيفية(  الفاعلية  )تقييم  جاء 

تحتاج وما  النوع  هذا  ماهية  إلى  يعود  من    إليه   ربما 

حالة   مع  تتناسب  لا  قد  غالبيتها  في  روتينية  تدريبات 

  .طالبال

 
ً
هل توجد  :  ومناقشة نتائج السؤال الثالث: عرض  اثالث

استجابات   متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق 

الترفيهية   الخدمات  طبيعة  نحو  الدراسة  عينة  أفراد 

تعزى للمتغيرات )الخبرة، التخصص، الدورات التدريبية  
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عدد   الترفيهية،  الخدمات  في  الترفيهية  الخدمات  في 

 في الصف(؟  طلابال

 لمتغير التخصص. الفروق حول طبيعة الخدمات الترفيهية  وفق  ا(: 12جدول )
النحراف  المتوسط  العدد الفئة المحور  المتغير 

 المعياري 

قيمة 

 )ت(

درجة  

 الحرية 

القيمة 

 الحتمالية

P-Value 

 0.38 259 0.87 0.87 3.20 200 رياض الأطفال  الاجتماعية الخدمات  التخصص

    0.80 3.09 61 التربية الخاصة )الإعاقة الفكرية( 

 0.13 259 1.51 0.87 3.62 200 رياض الأطفال  الخدمات الفنية 

    0.87 3.43 61 التربية الخاصة )الإعاقة الفكرية( 

 0.49 259 0.70 0.92 3.42 200 رياض الأطفال  الخدمات الرياضية 

    0.96 3.33 61 التربية الخاصة )الإعاقة الفكرية( 

 0.28 259 1.08 0.84 3.41 200 رياض الأطفال  الإجمالي 

    0.82 3.28 61 التربية الخاصة )الإعاقة الفكرية( 

يتضح من خلال نتائج الجدول السابق بأنه لا يوجد  

( مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فأقل 0.05فروق   )

نحو طبيعة الخدمات الترفيهية تعزى لمتغير التخصص.  

طبيعة   حول  المعلمات  رأي  في  يؤثر  لا  أنه  إلى  يشير  مما 

الخدمات الترفيهية.

 في الصف(.  طلابعدد ال –الدورات التدريبية –للمتغيرات )الخبرة  االترفيهية وفق  لفروق حول طبيعة الخدمات ا(: 13جدول )
مجموع   مصدر التباين المحور  المتغير 

 مربعات

درجات  

 الحرية 

متوسط  

 المربعات

 P-Value قيمة ف

 0.59 0.63 0.47 3 1.40 بين المجموعات  الخدمات الاجتماعية   الخبرة 

   0.74 257 189.02 داخل المجموعات 

    260 190.42 المجموع

 0.49 0.81 0.62 3 1.87 بين المجموعات  الخدمات الفنية 

   0.77 257 196.63 داخل المجموعات 

    260 198.50 المجموع

 0.16 1.74 1.49 3 4.47 بين المجموعات  الخدمات الرياضية 

   0.86 257 220.42 داخل المجموعات 

    260 224.88 المجموع

 0.33 1.14 0.79 3 2.38 بين المجموعات  الاجمالي 

   0.70 257 179.75 داخل المجموعات 

    260 182.14 المجموع

 0.52 0.81 0.59 4 2.37 بين المجموعات  الخدمات الاجتماعية  الدورات التدريبية 

   0.73 256 188.05 داخل المجموعات 

    260 190.42 المجموع

 0.49 0.85 0.65 4 2.61 بين المجموعات  الفنية  الخدمات

   0.77 256 195.89 داخل المجموعات 

    260 198.50 المجموع

 0.54 0.78 0.67 4 2.70 بين المجموعات  الرياضية مات الخد

   0.87 256 222.19 داخل المجموعات 

    260 224.88 المجموع

 0.48 0.88 0.62 4 2.47 بين المجموعات  الاجمالي 
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   0.70 256 179.67 داخل المجموعات 

 260 182.14 المجموع

 

   

 0.69 0.49 0.37 3 1.12 بين المجموعات  الخدمات الفنية 

   0.77 257 197.37 داخل المجموعات 

    260 198.50 المجموع

 0.92 0.17 0.15 3 0.44 المجموعات بين  الخدمات الرياضية 

   0.87 257 224.44 داخل المجموعات 

    260 224.88 المجموع

 0.94 0.13 0.10 3 0.29 بين المجموعات  الاجمالي 

   0.71 257 181.85 داخل المجموعات 

    260 182.14 المجموع

يتضح من الجدول السابق بأنه لا يوجد فروق ذات  

( مستوى  عند  إحصائية  طبيعة  0.05دلالة  نحو  فأقل   )

الدورات   )الخبرة،  للمتغيرات  تعزى  الترفيهية  الخدمات 

ال عدد  النتائج    طلابالتدريبية،  وتتفق  الصف(.  في 

)اللهيبي، دراسة  نتائج  مع  وجود  2017السابقة  عدم  في   )

وفق   إحصائية  دلالة  ذات  )المستوى    افروق  لمتغير 

 سنوات الخبرة(. –التعليمي 

ابع:ارابعً  هل توجد    : عرض ومناقشة نتائج السؤال الر

استجابات   متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق 

الخدمات   تقديم  مستوى  نحو  الدراسة  عينة  أفراد 

دورات  )الخبرة، التخصص، الالترفيهية تعزى للمتغيرات  

 ؟ الطلاب(التدريبية، عدد  

 لمتغير التخصص الفروق في مستوى تقديم الخدمات الترفيهية وفق  ا(: 14جدول )

 المتوسط  العدد الفئة المحور  المتغير 
النحراف 

 المعياري 

قيمة 

 )ت(

درجة  

 الحرية 

 الحتماليةالقيمة 

P-Value 

 التخصص

 الخدمات الاجتماعية 

 0.24 259 1.17 0.89 3.22 200 رياض الأطفال 

التربية الخاصة )الإعاقة 

 الفكرية( 
61 3.06 0.96    

 الخدمات الفنية 

 0.28 259 1.08 0.92 3.46 200 رياض الأطفال 

التربية الخاصة )الإعاقة 

 الفكرية( 
61 3.32 0.91    

 الخدمات الرياضية 

 0.25 259 1.16 1.00 3.36 200 رياض الأطفال 

التربية الخاصة )الإعاقة 

 الفكرية( 
61 3.19 1.02    

 الإجمالي 

 0.23 259 1.22 0.88 3.35 200 رياض الأطفال 

التربية الخاصة )الإعاقة 

 الفكرية( 
61 3.19 0.90    

يتضح من خلال الجدول السابق بأنه لا يوجد فروق  

( مستوى  عند  إحصائية  دلالة  نحو 0.05ذات  فأقل   )

لمتغير   تعزى  الترفيهية  الخدمات  تقديم  مستوى 

التخصص. مما يشير إلى أنه لا يؤثر في رأي المعلمات حول  

الترفيهية. الخدمات  تقديم  إلى    مستوى  يرجع  قد  وهذا 

غي تقديمها بما  التي ينبللخدمات الترفيهية  تفهم المعلمات  

 الإعاقة الفكرية. ذوي يتناسب مع 
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 (طلابعدد ال –التدريبية الدورات  –الخبرة للمتغيرات )  امستوى تقديم الخدمات الترفيهية وفق  في لفروق ا(: 15جدول )
مجموع   مصدر التباين المحور  المتغير 

 مربعات

درجات  

 الحرية 

متوسط  

 المربعات

 P-Value قيمة ف

الخبرة 
 

 0.43 0.93 0.76 3 2.28 بين المجموعات  الخدمات الجتماعية

   0.82 257 210.37 داخل المجموعات 

    260 212.65 المجموع

 0.21 1.53 1.27 3 3.82 بين المجموعات  الخدمات الفنية 

   0.83 257 214.06 المجموعات داخل  

    260 217.87 المجموع

 0.13 1.92 1.93 3 5.78 بين المجموعات  الخدمات الرياضية

   1.00 257 257.44 داخل المجموعات 

    260 263.22 المجموع

 0.18 1.63 1.26 3 3.78 بين المجموعات  الجمالي  

   0.77 257 198.82 داخل المجموعات 

    260 202.59 المجموع

ية
يب ر

تد
 ال

ت
ورا

لد
ا

 

 0.68 0.58 0.48 4 1.90 بين المجموعات  الخدمات الجتماعية

   0.82 256 210.75 داخل المجموعات 

    260 212.65 المجموع

 0.39 1.04 0.87 4 3.49 بين المجموعات  الخدمات الفنية 

   0.84 256 214.39 داخل المجموعات 

    260 217.87 المجموع

 0.92 0.23 0.24 4 0.96 بين المجموعات  الخدمات الرياضية

   1.02 256 262.26 داخل المجموعات 

    260 263.22 المجموع

 0.76 0.46 0.36 4 1.45 بين المجموعات  الجمالي  

   0.79 256 201.14 داخل المجموعات 

    260 202.59 المجموع

 ال
دد

ع
ب

لا
ط

   
 0.84 0.28 0.23 3 0.70 بين المجموعات  الخدمات الجتماعية

   0.82 257 211.95 داخل المجموعات 

    260 212.65 المجموع

 0.97 0.07 0.06 3 0.19 بين المجموعات  الخدمات الفنية 

   0.85 257 217.68 داخل المجموعات 

    260 217.87 المجموع

 0.95 0.12 0.12 3 0.37 بين المجموعات  الرياضيةالخدمات 

   1.02 257 262.86 داخل المجموعات 

    260 263.22 المجموع

 0.98 0.06 0.05 3 0.15 بين المجموعات  الجمالي  

   0.79 257 202.44 داخل المجموعات 

    260 202.59 المجموع

يتضـــــــــــــح من الجدول الســـــــــــــابق بأنه لا يوجد فروق 

( فأقل نحو 0.05ذات دلالة إحصـــــــــائية عند مســـــــــتوى )

مســـــــــــــتوى تقــديم الخــدمــات الترفيهيــة تعزى للمتغيرات  

في الصــف(.  طلاب)الخبرة، الدورات التدريبية، عدد ال

حول    وتشــــــــير النتيجة الســــــــابقة إلى أنه لا توجد فروق

قد يرجع إلى   الترفيهية، وهذامسـتوى تقديم الخدمات  

 ما تقتضيه خصائص ذوي الإعاقة الفكرية.
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 التوصيات والمقترحات البحثية 

تقديم برنامج تدريبي لمعلمات برامج دمج الإعاقة   •

مجال   في  الأطفال  رياض  مرحلة  في  الفكرية 

ومستوى   طبيعتها  حيث  )من  الترفيهية  الخدمات 

 تقديمها(. 

الترفيهية   • للأنشطة  مدرس ي  دليل  تصميم 

المخصصة لذوي الإعاقة الفكرية في مرحلة رياض  

 الأطفال وآلية تنفيذها معتمدة من وزارة التعليم. 

في مناطق أخرى من مناطق   • إجراء دراسة مماثلة 

 المملكة العربية السعودية.

إجراء دراسات مماثلة على مراحل دراسية أخرى   •

 ة الفكرية.لذوي الإعاق

 العربية المراجع 

( إبراهيم.  والمعيقل،  سلطانة؛  طفلة،  تقيي2015ابن  دور   م(. 

الاجتماعية   المهارات  تنمية  في  المبكر  التدخل  برامج 

الوالدين  نظر  وجهة  من  الفكرية  الإعاقة  ذوي  للأطفال 

 . 62-1، (10) الخاصة، التربية مجلة .والمعلمات

( جنات.  دور  2013البكاتوش ي،  في  (.  المتنوعة  الفنون  أنشطة 

الاحتياجات   ذوى  لدى  التفكير  مهارات  بعض  تنمية 

- 17(.  16)5،  مجلة الطفولة والتربية . الخاصة: فئة الداون 

94 . 

تقييم المشاركة في الأنشطة  (.  2000الشبكش ي، آمنة محمد. )

االترويحية للمعاقين   المجلة العلمية للتربية البدنية   .ذهني 

  124 - 97.(،33)2، ةوعلوم الرياض

( صالح.  العلوم (.  2012العساف،  في  البحث  إلى  المدخل 

 (. الرياض: دار الزهراء للنشر. 2)ط السلوكية

( مريم.  والترفيه2015الغابري،  اللعب  في  الحق  مجلة   .(. 

 .   110-103(، 25)2، تونس، كراسات الطفولة التونسية

( إبراهيم.  رنا  حو 2017اللهيبي،  المعلمات  تصورات  دور (.  ل 

المهارات الاجتماعية   تنمية بعض  في  الإعاقة لاللعب  ذوي 

 .81- 48(،  16)  4،  مجلة التربية الخاصة والتأهيل .الفكرية

سامي؛   وهاشم،  شيرين؛  عبدالعزيز. ،  والشخصفراج، 

(. برنامج مقترح لتنمية بعض المواهب الخاصة لدى 2010)

الإعاقة   التربية .العقليةذوي  كلية  - 575(.  2)34.  مجلة 

603  . 

(. فاعلية ممارسة الفن التشكيلي في خفض  2012فرج، كمال. )

العقلية  الإعاقة  ذوي  لدى  السلوك  اضطرابات  بعض 

للتدريب.   نفسيةالقابلين  دراسات   -  141(.    7)1.  مجلة 

172  . 

( فيصل.  النفس ي  2014محمد،  التوافق  لتنمية  أنشطة   .)

عقلي    والاجتماعي التربية.  لللمتخلفين  عالم  مجلة  ا.  

15(45 .)32 -303. 

( التعليم.  لعام  (.  2018وزارة  الإحصائية  هـ  1439البطاقات 

للتعليم   العامة  للإدارة  التابعة  الأعداد  إجمالي  حول 

الرياض الملبمنطقة  الرياض: مشروع  لتطوير    عبد اللهك  . 

 التعليم.
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  التفكير  ةتنميل  الاجتماعية الدراسات مادة في  المعرفي  العبء ستراتيجياتإ على  قائمتدريس ي   برنامجفاعلية 

 المتوسط الثالث الصف طالبات  لدى الذاتية والكفاءة ي بداعال 

 (1)القحطاني محيبن   سعيدبنت   شاهرةد.

 ( ه1443 /4/ 18وقبل -ه 10/6/1442)قدم للنشر 

  الاجتماعية  الدراسات لتدريس المعرفي العبء ستراتيجياتإ على  قائم تدريس ي  برنامج فاعلية على التعرف إلى الدراسة هدفت : ستخلصالم

،  المجموعتين   اذ  التجريبي   شبه  المنهج   الباحثة   استخدمت.  المتوسط  الثالث  الصف   طالبات  لدى  الذاتية  والكفاءة  يبداعالإ   التفكير  تنمية ل

  دينة بم  المتوسط  الثالث  الصف  طالبات  من  طالبة   56من    الدراسة  عينة  وتكونت  والبعدي،  القبلي  الاختبار  ذات  والضابطة  التجريبية

 في  المتمثلة وأدواتها    الدراسة  مواد   الباحثة  وأعدت  .طالبة  (28)   والضابطة  ،طالبة(  28)  التجريبية  المجموعة  طالبات  عدد  وبلغ  الرياض،

  وجود   إلى  الدراسة  وتوصلت.  الذاتية  الكفاءة  ومقياس  ي،بداعالإ   التفكير  واختبار  لتدريسل  المعرفي  العبء   ستراتيجياتإ  على  قائم  برنامج

  خلصت   النتائجتلك    ضوء  وفي  (،كبير  بحجم )تأثيرلصالح المجموعة التجريبية    الذاتية  والكفاءة  يبداعالإ   التفكير  في  إحصائية   دالة  فروق

 . التوصيات من مجموعة إلى الدراسة

   الذاتية.ي والكفاءة بداعنظرية العبء المعرفي والتفكير الإ  المفتاحية:  الكلمات

 
The effectiveness of a teaching program based on applications of cognitive load theory in 

social studies in developing creative thinking and self-efficacy at the students of 3rd Grade, 
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Abstract: The study aimed to identify the effectiveness of a teaching program based on cognitive load 

strategies for teaching social studies to develop creative thinking and self-efficacy at the students of 3rd Grade, 

Middle School. The researcher used the quasi-experimental design for the experimental and control groups 

with a pre and post test. The study sample consisted of 56 female students from the 3rd Grade, Middle School 

in Riyadh, and the number of experimental group was (28) female students, the control group was (28) female 

students. The researcher prepared the study materials and tools represented in a program based on cognitive 

load strategies for teaching, testing creative thinking, and the self-efficacy scale. The study found statistically 

significant differences in creative thinking and self-efficacy in favor of the experimental group with a large 

effect size; In light of these results, the study concluded with a set of recommendations. 
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 مقدمة 

  تغير   من   الثالثة  الألفية   بها   تتميز  التي   الملامح  إن

 وتقلص  -   تهاطبيع  وتبديل  ،الحياة  أنماط   وتعقد  سريع،

  بتقلص   العالم  تقاربو   ،امتسارع    اتقاص    الوظائف

  الاتصال،   وسائل  تطور   في  ةالمستمر   زيادةوال  المسافات،

   امعرفي    اعبئ    البشر   عقول   على  فرضت  قد
 

 في  ممثلا

  على   تتساقط  التي  المعرفية  العناصر   من  الهائلة  الكمية

  الأحيان،   بعض  في  الإغلاق  إلى  يتوجه   وقد  فترهقه،   العقل

   الفرد  ميتعل  يتطلب  مما
 
  هذا   توجز  وإستراتيجيات  اطرق

 . اشيئ   منها  يخسر أن دون  المعرفة  من  الهائل  الكم

 العبء  نظرية  ذلك  وضحت  التي  النظريات  ومن

  نظريات   وإحدى  ،المعرفية  النظريات  إحدى  وهى  المعرفي،

  سويلر   لها  الأساس ي  الحجر  وضع  والتي  والتعلم  التعليم

(Sweller)   معالجة   نظرية   على  ا معتمد    (1980)  عام  

  تستطيع   لا  )العاملة(  المدى  قصيرة  الذاكرة   إذ  المعلومات،

  المعلومات،   من   محدودة  عناصر  تعالج   تستقبل، و  أن   لا إ

 
 

  إذ   المعلومات،ب  الزمنية للاحتفاظ   محدوديتها  عن  فضلا

  بو أ)  التعلم  ضعف  وراء  السبب  كانت  المحدودية  هذه  إن

 (. 191 ،2007 رياش،

  في   المعلومات  بحجم  النظرية  هذه  اهتمت  ولقد

 حفظ في المحدودة  غير عةالس  ذات المدى طويلة  الذاكرة

  عن   المعرفي  العبء  تقليل  طريقة   وتتبعت  المعلومات،

  التعلم،   من  عال    قدر  تحقيق  يستطيع   إذ  ،المتعلم

  البناء   مع   تتفق   ،تعليمية  تصاميم  بناء  إمكان   إلى  وتوصلت

المتعلمين،    هؤلاء  قدرات  تنمية  - و  للمتعلمين،  المعرفي

  من   والاستفادة  ،المعرفي  بنائهم  تطوير  على  ومساعدتهم

  على   تعمل   ستراتيجياتإ   بتطبيق   والمعلومات  المعرفة

  تحقيق   ثم  ومن  لديهم،  العاملة  الذاكرة  حدود  توسيع

 . (Sweller, 2003, 215) التعلم من  قدر  أكبر

من  ويوجد  هما:    المعرفي،  العبء  مصادر  أنواع  نوعان 

  من   النوع  هذا   ويبرز  ،(Intrinsic)  ي الداخل  المعرفي  العبء

  النوع   وهذا  تعلمه،  المطلوب  المحتوى   بعض  في  الصعوبة

  تتطلب   التي  البنية   على   لاعتماده   ؛عليه  السيطرة   يصعب

  الخارجي   المعرفي  العبءهو    الثاني  والنوع  أكبر،   اجهد  

(Extraneous)،  ا لم  طلابال  تعلمل  قائطر   لىإ  ويستند  

  منهم،   المطلوبة  الأنشطة  أو  ،عليهم  معلومات  من  يعرض

  باستبدال   هعلي  والسيطرة  ،تعديله  يمكن  النوع  وهذا

  على   التعليمية  المادة  عرض  في  المستخدمة  الطرائق   هذه

 (. 567 ،2013 ي،م)قطا الطلاب

  التي   المشكلات  أهم  أحد  الآن   يعد  المعرفي  فالعبء

  الوسائل   ستخدام لا   المدارس  في  التعليمي   النظام  تواجه

  المعلوماتو  المعارف ضخ ت التي التقليدية  التعليمية
 
  ا ضخ

  خلال   من  بمعالجتها  للمتعلم  فرصة  إعطاء  دون   امستمر  

  فإنها   مشاركة  وُجدت  وإذا  -وتفسيرها   ،وتحليلها  ،ترميزها

   الفائقين،   الطلاب  بعض  على   تنحصر
 

  ضعف   عن  فضلا

 ,Bruning et.al).  المنهج  في  الدراس ي  المحتوى   تنظيم

2003). 

  أن   إلى  (2011)  حسنو   الشمس ي   دراسة  أشارتو 

  وإنما   والتخصص   بالجنس  يتأثر   لا  للطلاب  المعرفي  العبء

  والبناء   المعلم،  يتبعها  التي   والإاستراتيجية  بالطريقة

 للطالب.  المعرفي

)و  العالي  "م20،  2014يرى  أن    الدراسات   ادة( 

 في  المتبعة  الطرائق  في  أزمة  من   تعاني  الاجتماعية

  الطلاب  ذاكرة  شحن  على  تركز  والتي  التدريس،

  للكتاب   التلخيص   في  المعلم  دور   واقتصار   ،بالمعلومات

  لاجتياز   المعلومات  لاكتساب  الطلاب  وتهيئة   المدرس ي، 

  معظم   في  تدريسال  بها  يتم  التي  فالطريقة  الامتحان.  عقبة

   الطلاب  من   تتطلب  لا   تكاد  الأحيان 
 
  فكر   إعمال   أو   ا بحث

  وتقبل   المعلم  قبل   من  وإلقاء  إعداد   مجرد  أضحت  حتى

  أدنى  لذلك  يكون   أن  دون   المتعلمين  جانب   من  واستماع

 . "فيها مرغوب واتجاهات وميول  عقلية اكتسابهم  في أثر

  من   التقليل  يمكن  لا  بأنه  (2009)  الزغبي   ويذكر

 عملية  في  المعرفي  العبء  ستراتيجياتإ   استخدام  أهمية

  ا تعلم    الطلاب  بها   يتعلم  التي   قائالطر   فمعرفة  التعلم،

  ينبغي   التي  الرسالة  على  التركيزب  لهم  يسمح  ،اطبيعي  

   توصيلها
 

والطاقة  ضاعة إ   من   بدلا   في   الذهنية   الوقت، 

عرض يتم التي المعلومات دمج
ُ
 . ت
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 العبء  ستراتيجياتإ  أن   (2015)  الشمري   ويرى 

  عن   للطالب  الذاتي  التنظيم  تنمية   في  تساعد  المعرفي

  بالمعرفة   وربطها  للمفاهيم  والعميق  المنظم  التحليل  طريق

  زيادة  إلى  يدفعه  اأيض    وهذا  المعرفية،  بنيته   في  السابقة

  مض ى   ولو   واسترجاعها، حتى   ، للمفاهيم  وإدراكه   ، فهمه

 زمنية.  مدة عليها

  ستراتيجيات إ  استخدام  ضرورة  يتضح  سبق  مما

  منها   يخسر  أن  دون   المعرفة  من  الهائل  الكم  هذا  لتقليص

  على   المعرفي  العبء  نظرية  أكدت  لذلك  ،اشيئ    المتعلم

  تعلم وال  التعليم  عملية  في  تدريسية  ستراتيجياتإ

  (Schema Strategy)  سكيما:ا  ستراتيجيةإ  في  والمتمثلة

 Free Goal)  الحر:  الهدف  ستراتيجيةإ،

strategy) ،المسألة:   وإكمال ،  المحلول   المثال   ستراتيجية إ  

(The worked Example & problem: Complete 

strategy) ،  الانتباه:  تركيز   ستراتيجية إ  (Attention 

focus strategy)،الإنجاز:  ستراتيجية إ  (Concise 

strategy)،  الشكلية: ستراتيجية لإ ا (Modal strategy)  . 

والدراسات    استهدفت  وقد البحوث  من  مجموعة 

دراسة    في  المعرفي  العبء  ستراتيجياتإ  فاعليةالعربية 

 : الدراسات هذه  ومن التعليمية،   النواتج  تحقيق

وودزينسكي   وهانز  وكاند   ,Weigand)دراسة 

Hanze, Wodzinski, 2009)    التي هدفت إلى معرفة أثر

ستراتيجية الأمثلة المحلولة في زيادة العبء المعرفي وثيق  إ

وانخفاضالصلة   المعرفي   بالموضوع،  العبء  مستوى 

الباحثان    ،الدخيل استخدم  الأهداف  هذه  ولتحقيق 

واختبارات   الاستبقاء،  الذاتي،  )التقدير  مقاييس 

لقياس العبء المعرفي، طبقت على عينة من   ؛تحصيلية(

طلاب المدرسة العليا لدراسة الفيزياء في ألمانيا، وتوصلت  

المعرفي   العبء  مستوى  انخفاض  إلى    الدخيل الدراسة 

 . لاستعمال الأمثلة المحلولة

  على  التعرف إلى  هدفت  التي   (2013)  عبود  ودراسة

  العبء  نظرية  إلى  المستندة  الشكلية  ستراتيجيةإ  فاعلية

  لدى   العلمي  والتفكير  الكيمياء  مادة  تحصيل  في  المعرفي

  إلى   وتوصلت  ببغداد،  المتوسط   الأول   الصف  طالبات

البحث،    مجموعتي  بين  اإحصائي    دالة  فروقا  وجود

التحصيلي،    الاختبار  في  التجريبية   المجموعة   ولمصلحة 

   العلمي. التفكير  واختبار

  التعرف   إلى  هدفت  التي  (2015)  الشمري   ودراسة

  العبء   ستراتيجيات إ  وفقتعلمي    تعليمي  تصميم   أثر   على

  البصري   والتفكير  الكيمياء  مادة  تحصيل  في  المعرفي

  الباحث   وبنى  بالعراق،  العلمي  الرابع  الصف  لطلاب

  ستراتيجيات إ  إلى  امستند    اتعلمي    –  ا تعليمي    اتصميم  

 ذات  فروق  وجود  إلى  الدراسة  وتوصلت  المعرفي،  العبء

  الضابطة، وطلاب   المجموعة  طلاب  بين  إحصائية  دلالة

  التعليمي   بالتصميم  درسوا  الذين  التجريبية  المجموعة

   التجريبية. المجموعة   لصالح التعلمي_

  على  التعرف إلى  هدفت  التي  (2015) جليل  ودراسة

  مادة   تحصيل  في  المعرفي  العبء  نظرية  وفق  التدريس  أثر

  العلمي   والتنور ،  المعلومات  واستبقاء  ،الحياتية  الكيمياء

  التربية   بكلية  الكيمياء  قسم  طلبة  لدى  والتكنولوجي

  إحصائيا   دالة   فروق  وجود  إلى وتوصلت  البصرة،   جامعة

  المجموعة   على  التجريبية  المجموعة  طلاب  بتفوق 

في  الاختبار  في  الضابطة   المعلومات   استبقاء  التحصيلي 

  بين   إحصائيا  دالة  فروق  وجود  وعدم  الكيميائية،

  والمجموعة   التجريبية  المجموعة  طلاب  درجات  متوسط

 والتكنولوجي.  العلمي  التنور  في الضابطة

التعرف على  2017ي،  وهدفت دراسة )العص   إلى   )

إلى    استخدامفاعلية   المستندة  الشكلية  استراتيجية 

نظرية العبء المعرفي على تحصيل طالبات الصف الثاني  

الفقه لمادة  سعت    ، الثانوي  الأهداف  هذه  ولتحقيق 

فروق ذات دلالة    وُجدتالدراسة إلى التعرف على ما إذا  

المجموعة   في  الطالبات  درجات  متوسط  بين  إحصائية 

ستراتيجية  طة استخدام إ ساالتجريبية اللواتي يتعلمن بو 

متوسط  وبين  المعرفي  العبء  إلى  المستندة  الشكلية 

أقرانهن في المجموعة الضابطة اللواتي يتعلمن   ،درجات 

التقليدية و بالطريقة  شبه  ،  المنهج  البحث  اعتمد 

وبينت النتائج تفوق الأداء البعدي للمجموعة    - ريبي  التج

القبلي الأداء  على  فاعلية  التجريبية  على  يدل  مما   ،
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إ نظرية  استخدام  إلى  المستندة  الشكلية  ستراتيجية 

الثاني   الصف  طالبات  تحصيل  على  المعرفي  العبء 

 الثانوي لمادة الفقه.  

)الزعبي،   دراسة  عن  إلى  (  2018وهدفت  الكشف 

العرض وطريقة  المعرفي  العبء  وزمن    ، والتنظيم  ،أثر 

الوسائط   البيئات متعددة  في  التعليمية  للمادة  التقديم 

)و .  التذكر  في من  الدراسة  عينة  طالب  194تكونت  ا  ( 

على رسوبهمقصدي  تبروا  اخ بناء  على علامة  وحصلوا    ،ا 

( في الاختبار القبلي المكون من  20المحك )أقل من علامة  

(40 
 

سؤالا الأول  طلاب    الهأخضع    (  الصف  طلبة  من 

واستخدمت   الرمثا.  لواء  مدارس  في  العلمي  الثانوي 

وأظهرت نتائج الدراسة وجود    - الدراسة المنهج التجريبي  

الدلالة  فروق مستوى  عند  إحصائية  دلالة   ذات 

ال (0.05≤) لدى  الصعوبة  تقدير  المشاركين  بين  طلبة 

الصعوبة  بتقدير  مقارنة  )الصور(  تحتوي  التي  بالبرامج 

تحتوي    لدى نظرائهم من الطلبة المشاركين بالبرامج التي

)الكلمات( لصالح تقدير الصعوبة لدى الطلبة المشاركين  

 بالبرامج التي تحتوي )الكلمات(.  

)المحاربي،   فاعلية  2019ودراسة  عن  للكشف   )

المعز استخدام   الواقع  في  تقنية  الدراس ي ز    ، التحصيل 

الدراسات  مادة  في  المعرفي  والعبء  بالتعلم  والاحتفاظ 

استخدم الباحث المنهج شبه التجريبي،    إذالاجتماعية،  

الدراسة من   طالبة من طلاب الصف   53وتكونت عينة 

عمان،   بسلطنة  سموا العاشر 
ُ
مجموعتين:    ق إلى 

)  ،التجريبية طالبة،  27وعددها  وعددها    ،والضابطة( 

طالبة26) استخدم    ، (  الدراسة  أهداف  ولتحقيق 

اختبار   في  الأولى  تمثلت  البيانات،  لجمع  أداتين  الباحث 

المستقل المتغير  أثر  لقياس  الدراس ي  وهو    ، التحصيل 

المتغيرين   على  المعزز  الواقع  تقنية  باستخدام  التدريس 

  لم، ، والاحتفاظ بالتعوهما: التحصيل الدراس ي  ،التابعين

الذاتي   التقدير  مقياس  في  فتمثلت  الثانية  الأداة  أما 

إلى وجود   الدراسة  المعرفي، وقد توصلت  العبء  لقياس 

فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطلاب 

البعدي التحصيلي  الاختبار  مقياس    ، والمؤجل  ، في  وفي 

 العبء المعرفي الصالح المجموعة التجريبية .  

  ة شخصي  تكون   التي  لمجالاتا  من  التفكير  يعدو 

 في  المهمة   ات طلبالمت  أحد  - يبداعالإ   التفكير -   ويمثل ،  الفرد

  الاهداف   أهم   من   يعد  لذا؛  التعليمية   المتعلم   حياة

  الاهتمام   بدأ   وقد  وتنميتها،   لتحقيقها  تسعى  التي   التربوية

  القرن   منتصف  منذ  يتزايد  يبداعالإ   بالتفكير  العالمي

  بداع الإ   أجل   من   التربية  إلى  الدعوة  ظهرت   إذ   ، الماض ي

  عملية   أن   (2003)  سعادة  ويرى   ،يبداعالإ   والتعلم

  ق ائطر ال  عن  الكثير فيها    الأفراد   يتعلم  يبداعالإ   التفكير

  وطرح   والتطبيق  والاكتشاف  التجربةق  ائطر :كاستخدام  

  التلاميذ   من   المعلمون   توقع  فإذا   -  الأفكار  وتعديل  الأسئلة

  يعطوهم   أن  عليهم  فإنية  إبداع  بطريقة  يفكروا  أن

  التفكير   تنمية  يعدو   .والأمل  والبحث  يللتقص    الحرية

  لديهم   ، أفراد  بإعداد   وذلك  ،تربوية  أهمية   ذا   ي بداعالإ 

  تواجههم   التي  والقضايا  ،الموضوعات  تحليل   على  القدرة

  ، 2011  )سقاو،  مبتكرة   وحلول   استنتاجات   إلى   للتوصل

7 .) 

  يهتم   التربوي   الواقعفإن    ذلك   من  الرغم   وعلى

 )تذكر  الدنيا  العقلية  بالعمليات  اخاص    ااهتمام  

  العقلية   العمليات  اتقريب    ويهمل  ،معلومات(  واسترجاع 

  المخرجات   أن  الدراسات   من  عديد   بينت  فقد  العليا،

  يكاد   التفكير  معيار  من  العام  التعليم  لنظام  التعليمية

   يكون 
 
  في   ليسوا  الطلاب  من   فالكثير   كبير،  حد   إلى  ا محبط

تقديمها،  أدلة  لتفسير   يؤهلهم  ،وضع   الشرح   تتعدى   أو 

على    علاوة   والعلاقات،  للمفاهيم   السطحي  أو  ،الهامش ي

  التي   المعرفة  مضمون   تطبيق   على  قادرين  غير  أنهم

  العالم   في  يةإبداع   بطريقة  المشكلات  حل  في  اكتسبوها

 (.339 ،2014 ،لشراري ا) الواقعي

  ي بداعالإ   والتفكير  ،عامة  التفكير  تنمية  وتعد

  الدراسات   تدريس  يسعى  التي   المهمة   الأهداف   من   خاصة

أن   أكد  إذ  تحقيقها،  إلى  الاجتماعية    أحد   التربويون 

  تعليم   هو   الاجتماعية  الدراسات  تدريس  أهداف

  حفظ   دون   اي  إبداع  اتفكير    يفكرون  كيف  المتعلمون 
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  الحياة   في  وتوظيفها  ، الدراسية  والمناهج  ، للمقررات

وأن3  ،2013  )صبحي،   الاجتماعية   الدراسات  مادة  (، 

  تثير   التي  المواد  أكثر  من  التعليمية  مناهجها  بطبيعة

 . يبداعالإ   التفكير ومنها التفكير،  من  مختلفة   اأنواع  

  المتغيرات   أهم   من  ي بداعالإ   التفكير   عديُ   وبذلك

  أكدت   إذ   ، الاجتماعية  الدراسات  تعلم   مجال  في  الحديثة 

  التفكير   تنمية  أهمية  السابقة   الدراسات  من  عديد

  المتعلمين  لدى  الاجتماعية  الدراسات تدريس  في  ي بداعالإ 

 التعليمية.   المراحل مختلف في

والمحلاوي،  ففي   )الموس ى،  التي  2016دراسة   )

الاجتماعية    تاستهدف الدراسات  كتاب  محتوى  تحليل 

العربية  المملكة  في  المتوسط  الأول  للصف  والوطنية 

الإ في  السعودية   التفكير  مهارات  ولتحقيق    ،يبداعضوء 

على   القائم  الوصفي  المنهج  استخدم  الدراسة،  أهداف 

المحتوى   للتحليل،    دتتماعُ   إذتحليل  وحدة  الفقرة 

تكونت القائمة    فئة للتحليل، و ي  بداعات التفكير الإ ومهار 

( الدراسات  40من  كتاب  على  الدراسة  وطبقت  فقرة،   )

المتوسط،الاجتما الأول  وكان من    عية والوطنية للصف 

بنسبة   )الطلاقة(  مهارة  توافر  البحث  نتائج  أهم 

مهارة    ،%(56.33) وحصلت  متوسطة،  نسبة  وهي 

هارة  أما م   ى الترتيب الأول من بين المهارات،)الطلاقة( عل

( بنسبة  فجاءت  الثاني،  19.88)المرونة(  الترتيب  في   )%

بنسبة   للمشكلات(  )الحساسية  مهارة  وجاءت 

مهارة    ،%(12.67) وجاءت  الثالث،  الترتيب  في  وحلت 

( بنسبة  بين  11.10)الأصالة(  من  الرابع  الترتيب  في   )%

 ي.  بداعمهارات التفكير الإ 

)دراسة   معرفة  التي  (  2016البلوي  إلى  هدفت 

المحوسبة،  إاعلية  ف الذهنية  الخرائط  ستراتيجيتي 

الإ  التفكير  مهارات  تنمية  في  المفاهيم  ي  بداعوخرائط 

طالبات   لدى  والوطنية  الاجتماعية  الدراسات  بمقرر 

الثالث المتوسط   أعد  ولتحقيق هدف الدراسة    ،الصف 

  - من إعداد الباحثين    -ي  بداع الباحثان اختبار التفكير الإ 

  والأصالة(، و   -والمرونة  -)الطلاقة :راتوالذي يقيس المها 

ب  إعد   المعلمة  الذهنية  إدليل  الخرائط  ستراتيجية 

وذلك   المفاهيم،  لخرائط  المعلمة  ودليل  المحوسبة، 

الدراسات   مقرر  من  وطني(  )تاريخ  الثانية  للوحدة 

الاجتماعية والوطنية من كتاب الصف الثالث المتوسط  

الأول  الدراس ي  التجريبي    -للفصل  شبه  المنهج  اتباع  و 

عينة   وتكونت  مجموعات،  ثلاث  تصميم  على  القائم 

من   بقتطالبة،    75الدراسة 
ُ
الدراسة    وط اختبار  - أداة 

على مجموعات الدراسة قبليا وبعديا،   - يبداعالتفكير الإ 

دلالة   ذات  فروق  وجود  عن  الدراسة  نتائج  وأسفرت 

ستخدام  إحصائية بين متوسطي درجات الطالبات عند ا

وخرائط  إ المحوسبة،  الذهنية  الخرائط  ستراتيجيتي 

والأصالة(،    -والطلاقة    -المفاهيم في تنمية مهارات )المرونة  

الإ  التفكير  مهارات  متوسط  عامةي  بداع وتنمية  وبين   ،

الدراسات   بمقرر  الضابطة  المجموعة  طالبات  درجات 

الثالث   الصف  طالبات  لدى  والوطنية  الاجتماعية 

 الح المجموعتين التجريبيتين.  لص -المتوسط

  إلى  هدفت  التي  ( 2017)  الكساب  دراسةوفي  

 في  التعلم  دورة  ستراتيجيةإ   استخدام  فاعلية  على  التعرف

  في  الدراس ي   والتحصيل   ، يبداعالإ   التفكير  مهارات   تنمية

  الصف   طلاب  لدى   والوطنية   الاجتماعية   الدراسات   مقرر 

  أهداف   ولتحقيق   القنفذة،  محافظة  في  الثانوي   الثالث

بق  الدراسة 
ُ
 (25)  فقراته  وعدد  ،التحصيلي  الاختبار  ط

  فقراته   وعدد  ، يبداعالإ   التفكير   مهارات   ومقياس  فقرة،

  ذات   فروق   وجود  الدراسة  نتائج  وأظهرت   ،فقرة  (25)

  المجموعة   لصالح   البعدي  التطبيق   في  إحصائية   دلالة

  التدريس   نموذج  باستخدام   درسوا   الذين  التجريبية

  ولصالح   إحصائية  دلالة  ذات  فروق  ووجود  المقترح،

  نموذج   باستخدام  درسوا  الذين  التجريبية  المجموعة

   ي.بداعالإ  التفكير   مقياس على المقترح  التدريس

الكشف  إلى ( التي هدفت 2017دراسة الحارثي )     

ستراتيجية التعلم باللعب في تدريس إعن أثر استخدام  

مهارات  مادة   تنمية  في  والوطنية  الاجتماعية  الدراسات 

الإ  طلاب    ،يبداعالتفكير  لدى  المادة  نحو  والاتجاهات 

السعودية.  العربية  المملكة  في  المتوسط  الثالث  الصف 

استخدمت الدراسة المنهج شبه التجريبي وفق التصميم  
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(  45سة )بلغ عدد أفراد عينة الدرا  إذمن نوع قبلي بعدي،  

طلا   ا طالب   الثالمن  الصف  مدرسة  ب  من  المتوسط  ث 

بالطريقة    اختبروا )مصعب بن عمير المتوسطة للذكور(،  

لتوزيع العينة    ؛القصدية، و استخدام التعيين العشوائي

(  23وعدد أفرادها )  ،إلى مجموعتين: المجموعة التجريبية

باستخدام    ،اطالب   باللعب،  إدرسوا  التعلم  ستراتيجية 

)والمجموعة الضابطة وعدد   درسوا    ،ا( طالب  22أفرادها 

الاعتيادية الدراسة    ،بالطرقة  أهداف  أعيدت  ولتحقيق 

في   العمل  )مجالات  السابعة  الوحدة  دروس  صياغة 

والوطنية   الاجتماعية  الدراسات  كتاب  في  المملكة( 

وفق   المتوسط  الثالث  التعلم  إ للصف  ستراتيجية 

الإ   ؛باللعب التفكير  تنمية  والاتجاهات  بداعلتناسب  ي 

   - يبداعتخدم اختبار تورانس للتفكير الإ اسُ   وحو المادة،  ن

ن الاتجاهات  الاجتماعية  ومقياس  الدراسات  حو 

ذات    والوطنية، فروق  وجود  الدراسة  نتائج  وأظهرت 

  ة عامي  بداعدلالة إحصائية في تنمية مهارات التفكير الإ 

وجود أثر    شارت النتائج إلى، وأصالح المجموعة التجريبية

تدريس  إلاستخدام   في  باللعب  التعلم  ستراتيجية 

مهارات   تنمية  على  والوطنية  الاجتماعية  الدراسات 

ي لدى طلاب الصف الثالث المتوسط في  بداعالتفكير الإ 

 .المملكة العربية السعودية

  توظيف  إلى  هدفت  التي  (2018)  محمود  ودراسة

  في  الرقمية  المستودعات  ضمن  المتاحة  التعلم  كائنات

  التنوير   مهارات   تنمية  في  الاجتماعية   الدراسات  تدريس

  المعوقين   الطلاب  لدى  يبداعالإ   والتفكير  التكنولوجي

  على   البحث  أدوات، واحتوت  الإعدادية  بالمرحلة  ا سمعي  

  التنوير   لمهارات   المعرفي  الجانب   لقياس   تحصيلي  اختبار 

  المهارى   الجانب  لقياس  ملاحظة   بطاقةو   التكنولوجي

  ي، بداعالإ   التفكير  ومقياس  التكنولوجي  التنوير  لمهارات 

بق
ُ
  من   البحث  عينه  على  التعلم   كائنات  مستودع  وط

  للصم   الأمل  بمدرسة  الإعدادي   الثاني  الصف  طلاب

  ، اطالب  19  وعددهم   ،قنا  بمحافظة  السمع  وضعاف

  دلالة   ذات  فروق  وجود  إلى  البحث   نتائج  وتوصلت

  درجات   متوسطات  بين  (0.01)  مستوى   عند   حصائيةإ

  ، التحصيلي  الاختبار  في  التجريبية   المجموعة   طلاب

  ومقياس   ،التكنولوجي  التنوير  لمهارات   الملاحظة  وبطاقة

  لصالح   والبعدي  القبلي  :التطبيقين  في  يبداعالإ   التفكير

 . البعدي  التطبيق

  التعرف   إلى  هدفت  التي  (2019)  العنزي   ودراسة

  في   الذهنية  الخرائط  ستراتيجيةإ  استخدام  فاعلية  على

  الثالث   طلاب  لدى  يبداعالإ   والتفكير  التحصيل  تنمية

  والوطنية   الاجتماعية  الدراسات   مادة  في  توسطالم

  وجود   إلى  الدراسة  وتوصلت  الباطن،  حفر  بمحافظة

  طلاب   درجات   متوسط  بين  إحصائية   دلالة   ذات   فروق

  المجموعة   لصالح  والضابطة  التجريبية  المجموعتين

  ي بداعالإ   والتفكير  التحصيل  اختباري   في  التجريبية

 التجريبية.  المجموعة  لصالح

  الأهداف   من  الذاتية  الكفاءة  تنمية  هدف  يعدو  

 في  الطلاب  تعلم  في  الاهتمام  من  بالكثير  تحظى   التي

  على   الفرد  بقدرات الاعتقاد إلى تشيرإذ  الحاضر، الوقت

  لتحقيق   المطلوبة  العمل  مسارات  ها؛وتنفيذ  تنظيم

  مكانة   الذاتية  الكفاءة  معتقدات  وتحتل  معين،   تحصيل

  الذاتي   والتنظيم  السلوك  في  والتأثير  الإدراك  في  مهمة

  .(Kirbulut, 2019, 38) والمثابرة والإنجاز

ا   (Malinauskas, 2017, 733)  لماليناسكاس  ووفق 

  تغيير  في  رئيس    بدور   تقوم الذاتية   الكفاءة معتقدات  فإن

  القرار   صنع  عملية   المعتقدات  هذه  تحدد  إذ  السلوكيات،

  التي   المشكلات  لمواجهة  المبذول   والجهد  السلوك  أداء  في

 الكفاءة و ذو  فالأشخاص ،التعليمية  العملية خلال تنشأ

  من   أكبر   قدر   على  الحصول   إلى  يميلون   العالية   الذاتية 

  إدارة   في  والفعالية  المرونة  من  كبير  قدر  ولديهم  ،المعرفة

 لأنفسهم.   تحفيزية أهداف  وضع مع التعليمية   بيئتهم

تناولت    السابقة   الدراسات   ومن   الكفاءةالتي 

لدى  الذاتية المعرفي    فاسيال   :دراسة  المتعلمين  والعبء 

( بعنوان الكفاءة الذاتية  Vasile et al,.  2011)وآخرون  

واستُ   ،الأكاديمية الطلاب،  عند  المعرفي  خدام  والعبء 

واختبارات العبء الذهني على    ، مقياس الكفاءة الذاتية

وطالبة، وكشفت النتائج عن    اطالب    30تكونت من   ةعين
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  ، نقطة انطلاق لفهم أعمق للعلاقة بين الكفاءة الذاتية 

أيض   وكشفت  المعرفي،   والأداء 
 
أنماط من    اا  مختلفة 

ع  آثار  المعالجة  وتظهر  والإناث،  الذكور  متعددة   ا ند 

التربوي  النفسية    ،للإرشاد  بالعوامل  المتعلقة  وخاصة 

المشاركة في الأداء المعرفي من حيث المعتقدات المتعلقة  

 بالشعور بالكفاءة الذاتية الأكاديمية. 

  التي هدفت   (2014دراسة )الخوالدة، البدارين،  و  

يةإلى الكشف عن القدرة التنب النسبية والمشتركة لكل    ئ 

المعرفية الأساليب  في   ،من  الأكاديمية  الذاتية  والكفاءة 

العبء المعرفي لدى طالبات المرحلة الثانوية في المدارس  

من   الدراسة  عينة  وتكونت  المفرق،  في قصية  الحكومية 

رن   ،طالبة  447
ُ
الطبقية،    اخت العشوائية  بالطريقة 

استُ ولت الدراسة  أهداف  الأساليب  حقيق  مقياس  خدام 

الذاتية  ومقياسالمعرفية،   العبء   ،الكفاءة  ومقياس 

تنب قدرة  الدراسة  نتائج  وأظهرت  للكفاءة   ئيةالمعرفي، 

 الذاتية الأكاديمية بالعبء المعرفي.

ي سبق    العبء  ستراتيجياتإ  فاعلية  تضحومما 

  المستوى   على  سواء  التعلم،  نواتج  تحقيق  في  المعرفي

  تدريس   في  وفاعليته  الوجداني،  أو   ، ي المهار   أو  المعرفي،

  والكيمياء   الرياضيات  منها   الدراسية  المواد  مختلف

  المرحلة   من  ا بدء    المختلفة،  التعليم  راحل لم   وغيرها

الحاجة    والجامعية،  والثانوية،  المتوسطة، يؤكد  مما 

الاجتماعية الدراسات  لمادة    الدراسة   تعد  و   ،لدراستها 

  تناولت   إذ   ،العلمي  البحث  لمجال   إضافة   الحالية 

 المعرفي  العبء  ستراتيجياتإبرنامج قائم على    استخدام

  بالمرحلة   الاجتماعية  الدراسات  مادة  تدريس  في

  والكفاءة   يبداعالإ   التفكير   تنمية   في  ودورها   ،المتوسطة

 المتعلمين.  لدى  الذاتية

  الحالي  البحث   فكرة  جاءت  سبق   ما  على  اوتأسيس  

  العبء ستراتيجيات  إ  على  قائم  تدريس ي  برنامج  إعداد  في

  فاعليته   وقياس  ، الاجتماعية  الدراسات  مادة  في  المعرفي

  طالبات   لدى   الذاتية  والكفاءة  يبداعالإ   التفكير   تنميةل

   .المتوسط  الثالث الصف

 

 الدراسة  مشكلة 

  التي   والدراسات  البحوث   من  عديدال  أشارت

جريت
ُ
  وتعلمها   ،الاجتماعية  الدراسات  تعليم  مجال   في  أ

  التفكير   مستوى   انخفاض  إلى  المتوسطة  بالمرحلة

  هذه   ومن   ،الطلاب  لدى  الذاتية   والكفاءة  ي بداعالإ 

 (،2011)  كامل  ،(2009)  الزايدي   دراسة   الدراسات: 

 ،(2014)  القطاوي و   الخوالدة  ودراسة  (،2012)  حسن

 الكساب  (،2017)  الخروص ي  (،2015)  الرحمن،  عبد

  التفكير   في  ضعف  وجود  إلى  جميعها  أشارت  تيالو   ( 2017)

   .يبداعالإ 

  الحالي فيفي ضوء ما سبق تتحدد مشكلة البحث  و

طر  استخدام  المعلماتائأهمية  من  حديثة  لمواجهة    ،ق 

هذا الكم من الموضوعات والمعلومات المطروحة في مقرر  

ستراتيجيات العبء المعرفي  إمثل  الدراسات الاجتماعية،  

نواتج التعليم   التي أثبتت عديد من الدراسات فعاليتها في

 المختلفة. 

 الدراسة  أسئلة 

  السؤالين   عن  الإجابة  ةالحالي  الدراسة   تحاول

 التاليين: 

 على  قائمتدريس ي    برنامج  فاعلية  ما .1

  الدراسات   مادة  في  المعرفي  العبءستراتيجيات  إ

  طالبات   لدى  يبداعالإ   التفكير  تنمية ل  ، الاجتماعية

 المتوسط؟   الثالث الصف

 على  قائمتدريس ي    برنامج  فاعلية  ما .2

  الدراسات   مادة  في  المعرفي  العبءستراتيجيات  إ

 الصف  طالبات  لدى  الذاتية  الكفاءة  تنميةل  الاجتماعية

 المتوسط؟ الثالث

 الدراسة  فروض

 التاليين:   الفرضين  صحة  اختبار  الحالية  الدراسة  حاولت

  مستوى   عند  اإحصائي    دال  فرق   يوجد  لا .1

  التجريبية   المجموعة  طلاب  درجات  متوسطي  بين  (0.05)

على    تدرس  التي قائم  برنامج  ستراتيجيات  إ باستخدام 

  تدريس   التي   الضابطة  والمجموعة   المعرفي  العبء
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  التفكير   لاختبار   البعدي  التطبيق  في  العادية  بالطريقة

 ي. بداعالإ 

  مستوى   عند  اإحصائي    دال  فرق   يوجد  لا .2

بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية    (0.05)

على   قائم  برنامج  باستخدام  تدرس  ستراتيجيات  إ التي 

العبء المعرفي والمجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة  

 الذاتية.  الكفاءة لمقياسالعادية في التطبيق 

 الدراسة أهداف

 الآتي: في ةالحالي الدراسة  أهداف  تتمثل

مدى   .1 على    برنامج   استخدام  فاعليةالتعرف 

مادة   المعرفي  العبء  نظرية   على  قائم   تدريس ي    في 

  لدى   يبداعالإ   التفكير  تنميةل  الاجتماعية  الدراسات

 المتوسط.   الثالث الصف  طالبات

  تدريس ي   برنامج  استخدام  فاعليةالتعرف على   .2

  الدراسات  مادة في المعرفي العبءستراتيجيات إ على قائم

 الصف  طالبات  لدى  الذاتية  الكفاءة  تنميةل  الاجتماعية

 المتوسط. الثالث

 : الدراسة أهمية

 : الآتي في ة الحالي  الدراسة  أهمية  تبرز

  التي و   السابقة  والدراسات  للبحوث  ا امتداد   (1

 المعرفي  العبء  ستراتيجيات إ  باستخدام   تهتم 

 . التعليمية العملية في وأثرها 

 المعرفي  الانفجار  مواجهة  لضرورة  استجابة (2

  استخدام   خلال  من  الحادثة  المعلوماتية  والثورة

  التفكير   تنمية   تناسب  حديثة  تدريس  ستراتيجياتإ

 . الاجتماعية  الدراسات   مادة  في  الذاتية   والكفاءة  ي بداعالإ 

  الدراسات   اتمعلم  الدراسة  هذه  تفيد  قد (3

  : ومنها  ،الحديثة  ستراتيجياتلإ اب  بتعريفهن  الاجتماعية 

 بتزويدهن  وذلك  المعرفي،  العبء  نظرية  ستراتيجياتإ

  مع   اعملي    تطبيقها  بطريقةو   عنها   النظرية  بالمعلومات

 ".الذاتي الإنجاز" وحدة  خلال من  الباتالط

  التفكير   اختبار  في:  تتمثل  تقويم  أدوات  تقديم (4

  في   منهما   الإفادة  يمكن   الذاتية  الكفاءة  مقياس و   ، يبداعالإ 

  الثالث الصف    البات ط  لدى   التعلم  جوانب   تقويم

 .المتوسط

  القائمين   أنظار  توجيه  في  الدراسة  هذه  تفيد  قد (5

  بالمرحلة   الاجتماعية  الدراسات  مناهج  تخطيط  على

  ستراتيجيات إ  توظيف  أهمية   إلىوتصميمها    المتوسطة

  ي بداعالإ   التفكير  تدريس  في  المعرفي  العبء  نظرية

 .الذاتية الكفاءةو 

 الدراسة حدود

  لعام   الثاني  الدراس ي  الفصل  الزماني:  الحد  -1

 . 1441الكتاب المقرر طبعة  هـ،1441

عينة  الحد -2   طالبات   من  عشوائية   البشري: 

  بعد   عشر   السادسة   توسطةالمب  المتوسط الثالث  الصف

 المائة.

عشر  -3 السادسة  المتوسطة  المكاني:  بعد    ةالحد 

 . بمدينة الرياض المائة

 التالي:  في  الموضوعي  الحد  الموضوعي: تمثل  الحد -4

 . الإبداعي التفكير -

  التالية:   المعرفي  العبء  نظرية  استراتيجيات   -

  ستراتيجية إ   -  الحل  وإكمال  المحلول   المثال  ستراتيجيةإ

  ستراتيجية إ  –   الشكلية  ستراتيجيةإ  -  الانتباه  تركيز

  ستراتيجية إ  -  الحر   الهدف  ستراتيجية إ  –   الإيجاز

  دروس   من   درس   كل   طبيعة  حسب   وذلك  السيكما، 

 المختارة.  الوحدة

 الذاتية.  الكفاءة -

 الدراسة  مصطلحات

الحمل  يشير    :المعرفي   العبء  نظرية إلى  المعرفي  العبء 

أثناء حل المشكلة والتعلم،    في  الواقع على الذاكرة العاملة

يشير إلى الشحنة المعرفية الكلية الخاصة بإحدى المهام  و 

جزأين   خلال  المعرفي   :هما  ، أساسيينمن  العبء 

  الداخلي ويعبر العبء     .والعبء المعرفي الخارجي  ،الداخلي

الخارجي  في حين  واد المهمة،  المعن صعوبة   يمثل العبء 

طريقة   تفرضها  التي  الضرورية  وغير  المضافة  الصعوبة 

 . (30، 217)عبد الحميد،  عرض مادة التعلم
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  الإجراءات   "مجموعة  بأنها:  ا إجرائي    ةالباحث  عرفهاتو 

  والمتمثلة   والمنظمة،  المخططة   العقلية  والعمليات

  التعليمية   والوسائل  والأنشطة  ستراتيجياتلإ ا  بتحديد

  فاعلية   وزيادة  ، الذهني  الجهد   تقليل  من   تمكن   التي 

وتخزينها  ومعالجتها    المعلومات  اكتساب  أثناء  في  الذاكرة 

زمنية  خلال   تنمية   على  تساعد   التيو ،  محددة  مدة 

  طالبات   لدى  يبداعالإ   والتفكير  الجغرافية  المفاهيم

 ".المتوسط  الثالث الصف

اللقاني  :ي بداعال   التفكير  "عملية    والجمليعرفه  بأنه 

إنتاج    ،عقلية بهدف  متتابعة  بمراحل  الطالب  فيها  يمر 

لم تكن موجودة من قبل من خلال تفاعله    ، أفكار جديدة

  ، مع المواقف التعليمية المتعمقة في المناهج، وتتم في مناخ

)اللقاني،  مكوناته".  بين  والتآلف  الاتساق،  يسوده 

 ( 131، 2003الجمل، 

  مركب   عقلي  "نشاط  : ابأنه  ا إجرائي    ةالباحث  اعرفهت 

خلاله    يُبحث من  المتوسط  الثالث   الصف  طالبات  لدى

  معروفة  تكن  لم  ، أصيلة  نواتج إلى  التوصل أو  حلول،  عن

رئيسة  ثلاث  ويتضمن  ،ابق  اس   الطلاقة،   :هي  مهارات 

  لهذا   المعد  الاختبار   خلال من   ويقاس  ، الأصالةو   المرونة،و 

 الغرض".

التي  هي    الذاتية:  الكفاءة الذات  حول  القائمة  المعرفة 

في   الفرد  بقدرة  يتعلق  فيما  ذاتية  توقعات  على  تحتوي 

ناجحة   بصورة  والمهمات  المواقف  على  التغلب 

 (2011)المساعيد،

ا  الباحثة   تعرفها   الصف   طالبة   ثقة  بأنها:   إجرائيًّ

  الموكلة   المهام  أداء  على  الذاتية  اقدراته  في  المتوسط  الثالث

  ، بكفاءة  اتواجهه   التي   والتحديات  المشكلات  وحل  ،اإليه

 لذلك. المعد  الذاتية الكفاءة  بمقياس وتقاس

 النظري  الطار 

 المعرفي   العبء نظرية

  ظهور   إلى أدت  التي والأسباب  العوامل  أبرز   من  إن  "

    العبء  نظرية
  الذاكرة   سعة  محدودية  هو  المعرفي 

عيق  التي   العاملة،
ُ
  عملية   حدوث  ،كثيرة  أحيان   في  ،ت

م،
ُ
  قام   الماض ي  القرن   من  الثمانينيات   بداية  فيف  التعل

  من   استرالي    نفس  عالم   وهو  (John Sweller  سويلر  )جون 

  ساس لأ ا  حجر بوضع ،أستراليا في ويلز ساوث نيو جامعة

    العبء  لنظرية
ة  الآثار  باختبار  ،المعرفي    لنموذج   التعليمي 

،  العبء  بنظرية   والمسمى   الذاكرة    هذه   تستند   إذ  المعرفي 

  الذاكرة   في  المعلومات  معالجة   مفاهيم  على  النظرية

  رياش،   بو أ)  " الإجرائية  المعرفة  وآلية   المخططات   وتطوير

  رشادات إ   المعرفي    العبء  نظرية  وتقدم  .( 2007،177

ة،   بالمهام  المرتبط  المعرفي    الكم   لتقليل   وقد   التعليمي 

  الماضية   سنةال  العشرين  مدار  على  النظرية  هذه  تطورت

 
 
ة،  المواد  بناء   على  مركزة  في  بالتطور   ومتأثرة   التعليمي 

،   والتصميم  المعرفي    النفس  علم  مجالي   التعليمي 

  العبء  نظرية  أن    وبما  التعليم،  لوجيا و تكن  ومستحدثات

ة  النظريات  إحدى  المعرفي     وإحدى   جهة،   من   المعرفي 

م  نظريات
 
خرى،  جهة  من  والتعليم   التعل

ُ
  إلى   انتمت  فقد   أ

  (. 2013،558 )قطامي، المعلومات  معالجة نظرية

 المعرفي   العبء نظرية قواعد

  قواعد   عدة  على  المعرفي    العبء  نظرية  تستند"

 يأتي:  ما  وهي  المتعلم  على  المعرفي    العب  تخفيف  على  تعمل

 . العبارات  في وتعريفها :المعلومات تجزئة (1

بعناية   (2 التعليمات  تحليل  إلى  وتشير  التحليل: 

الأ  تعريف  مع  العبارة    ، جزاءواهتمام  في  وعددها 

 التعليمية. 

 .ومترابطة مفردة بين ما العروض تنويع :لاستعمالا (3

  بين   المكررة  المعلومات  بحذف  ويكون   التكرار:  حذف (4

 والصورة.  النص

  للمسألة   منظم  باستكشاف  التزويد  ويكون   التزويد: (5

 
 

 عليها. متفق أشياء إعادة من بدلا

  )أو  المسموعة  والقصة  التأثيرات  عرض  العرض: (6

 . متسلسل وليس ، متزامن بنحو   النص( وصف

  الامثلة   عن  ةبديل  محلولة  أمثلة  عرض  لتقديم:ا (7

  رياش،   بوأ)  "القائم  التعليم  في  عليها  المتفق  العادية

2014،197 .) 
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  نظرية   إلى   المستندة  والتعليم  التعلم  ستراتيجياتإ

 المعرفي   العبء

،  العبء  نظرية  تحليل   إن  سسها،   المعرفي 
ُ
  وأ

 تزودنا  أن   يمكن  نظرية  صول أ  من  إليه   تستند   وما  ومبادئها 

  العبء   حالة   من  للتخفيف  ؛مناسبة  ستراتيجيات إب

  ، فاعليتها  من  وتقلل  ،العاملة  الذاكرة  تشغل  التي  المعرفي  

مها  تحول   أو
 
  يصعب   ، فشل  حالة  إلى  تخزينها   أو   ، تعل

  هي:  ستراتيجياتالإ  وهذه معالجتها،

   :Schema سكيماأ( 1

  المتعلم   امتلاك  إلى   سكيما أ  ستراتيجية إ  تشير 

م  من  تمكنه  ما،  موضوع   في  واسعة  لمعرفة
 
  الموضوع   تعل

ع   لا إ   العاملة   ذاكرته  تحتاج   ولن   ، فاعل  بنحو     ناصر إلى 

  سعة   يعطي  لذاو   .بالموضوع  للإلمام  محدودة  معرفية

ة م،  لعملية  العاملة  الذاكرة  في  عقلي 
 
  وتتمكن   التعل

  من   عدد   أكبر  معالجة   من   والتركيز   الجهد   من   بالقليل

  يكون   أن  يستدعي  وهذا،  آلي  وبنحو    المعرفية  العناصر

مه،  المراد بالموضوع    سابقة   معرفة   على   المتعلم
 
ـا   تعل   مم 

م   عملية   يسهل 
 
ها  الجديدة   التعل

 
  رياش،   بو أ)  ويفعل

2007 .) 

 : Free Goalالحر    لهدفا( 2

  ا دقيق  اتحديد    الهدف  تحدد  ستراتيجيةلإ ا  هذه 

  مع   ة،الفرعي  والأهداف  ،الرئيس  الهدف  متضمنة

  الأهداف   تحقق  وتتابع  لها،   المتعلمين  فهم  على  التأكيد 

ة   هذه   وتعمل  ،س يالرئي  الهدف   إلى  للوصول   ؛الفرعي 

ا  بالهدف،   معلومة  كل   ربط  على  ستراتيجيةالإ    من   يقلل  مم 

  ، وذاكرته)قطامي  المتعلم  تعلم   على  المعرفي    العبء  زيادة

2013، 574 ) 

 .The worked المسألة  وإكمال  المحلول   لمثالا(  3

Example & Problem Complete : 

  الأمثلة   من   ا كبير    ا عدد    تعرض  ستراتيجية إ  هذه

  ، الموضوع وقواعده  مبادئ  تقدم  طريقها  من  التي  المحلولة

  ، المحلولة  الأمثلة  استعمال  منطق  فلها  المسألة  إكمال  ماأ

   ولكن
 

   الطالب  عطاءإ  من  بدلا
 

   مثالا
 

   محلولا
 

  يزود   ، كاملا

م    ،ا جزئي    محلولة  بأمثلة  المتعلم
ُ
  بإكمال   المتعلم  يُكلف  ث

  (،200 ،2007رياش،  بوأ) المثال حل

 ::Focus Attention الانتباه ركيز ت( 4

  مسببات   من  للتخلص  ستراتيجية لإ ا  هذه  اءتج

ة  العناصر  من  تنتج  التي  الانتباه  تشتت ة   النصي    والصوري 

ة  للمادة   يحتاج   عندما   التشتت  ويحدث  نفسها،   التعليمي 

الاهتمام   المتعلم   من   مصدر   من   بأكثر   والتفكير   إلى 

 . واحد نشاط   في المعلومات

 : Doncise strategy جازيل ا  ستراتيجية ( ا5

م  كان  إذا 
 
  كلاهما   الصوري    أو  النص ي    التعل

م  أحدهما  استعمال   جبو   ،امفهوم  
 
  ، النص ي    إما   ،للتعل

اإو  ،  العبء  لتخفيف  الصوري   م   ذات  فالنصوص  المعرفي 

  من   عالية  مستويات  تحقق  للمعلومات  الواحد  المصدر

م
 
  صور   عليهم   تعرض  الذين  المتعلمين  إن   المترابط،  التعل

يمي  للمجال  ه نفس  المحتوى   في  نصوص  أو
 
  تعلمهم   ،التعل

  رياش،   بوأ)   والنص  الصورة  لهما   تجمع  ممن  أفضل

2007، 200،)  

 : Model Strategy لشكلية( ا6

  جميعها  المعرفي    العبء   نظرية  ستراتيجياتإ  إن  

  الذاكرة   محدودية  بسبب  المعرفي    العبء  تقليل  على  تعمل

حين    ،العاملة ه   الشكلية   ستراتيجيةلإ ا  ترى في 
 
  يمكن   أن

  ن ع  الظروف  بعض  تحت  العاملة  الذاكرة  حدود  توسيع

،  المعرفي    العبء  خفض  طريق   ثناء أفي    وذلك  الخارجي 

ة  المادة  تصميم   ، العرض  قائطر   تنوع   خلال  من  التعليمي 

  ، ورسومات  ،ا سمعي    منها  وجزء  ابصري    منها  جزء  يُعرض  إذ

ـا  ومخططات م  عملية  من  يعزز   مم 
 
  رياش،   بوأ)  . التعل

2007 .) 

 ي: بداعال  التفكير 

  - وهادف  مركب  عقلي   نشاط  يبداعالإ   التفكير

 إلى  التوصل  أو  ،حلول   عن   البحث  في  قوية  رغبة  توجهه

  بالشمولية   مميز   -اسابق    معروفة  تكن  لم  ،أصيلة  نواتج

  - معرفية، وانفعالية  عناصر  على  ينطوي   لأنه؛  والتعقيد

  : )جروانمنفردة. ذهنية حالة   تشكل   متداخلة ،وأخلاقية

1999) . 
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 ي بداعال   التفكير  مهارات

  ، الإبداعي التفكير  مهارات التفكير علماء حدد وقد

 ومنها:

 (Fluency)  الطلاقة: -1

،  البدائل  من  كبير  عدد  توليد  في  المهارة  وهي

الاستعمالات،    أو  ،المشكلات  أو   ، الافكار  أو  ،والمترادفات

  ، تذكر عملية  جوهرها في وهي . معين  لمثير  الاستجابة  عند

  مفاهيم   أو  ،راتخب  أو  ،لمعلومات  اختيارية  واستدعاء

 (.2008 ،)جروان تعلمها  سبق

 (Flexibility) المرونة:  -2

أنماط    توليد   يمكن  خلالها   من  ي الت  ةالمهار   وهي

  عمليات   من  والانتقال  التفكير،   من  متنوعة  وأصناف

  الأمور   وإدراك   ،الفعل  ورد  ، ستجابةالا   لىإ  العادية  التفكير

 . (2006 سعادة،عادية. ) وغير  ، متنوعة قائبطر 

 (Originality) الأصالة: -3

  المهارات   أكثر  المهارة   هذه   "أن   (1999)  جروان  يرى 

 
 
  القدرة   في  جوهرالأصالة وهو   ،  يبداعالإ   بالتفكيراارتباط

  هذه   عن  ونتج  ،متوقعة  وغير،مألوفة  غير  أفكار  إنتاج   على

  مباشرة   وغير  بعيدة  روابط  صنع  على  العقل  قدرة  الأفكار

 .  الأدراكي النظام في الموجودة  المعارف بين

 ي:بداعال  التفكير  خصائص

  ذكر   ما  ومنها  ،خصائص  بعدة  يبداعالإ   التفكير  يتصف

 : (23، 2003منس ي)

 مختلف.  ءش ي الى تقود ةعملي −

  حلول   تقدمو   ،مميزة  نتائج  تحقق   عملية −

 مألوفة.  وغير ،مبتكرة

  مصلحة   أو  ،الفرد  لمصلحة   تسعى  ، ةعقلي  عملية −

   .المجتمع

 . المشكلات من  الكثير رؤية  على بالقدرة تتسم −

  ، الأسرة  ةبواسط  والتنمية  للتعلم  قابل  بداعالإ  −

 ئة.التنش عملية  في يسهم من  وكل

 الجدة.   خاصية  تتضمن  بل  ،تقليدية  غير  يةلعم −

 الذاتية:  الكفاءة

  أو   ،الفرد  معتقدات  بأنها  الذاتية  الكفاءة  تعرف

 المطلوبة  العمل   مسارات   أداء   في   قدراته  حول   توقعاته

  الذاتية   الكفاءة  تعدو   ،معينة  إنجازات   لتحقيق   وتنفيذها

 
 
  في  معتقداته   تقوده  الذي  الفرد  لسلوك  ا أساسي    ا محرك

  يواجهها   التي  التحديات  مع  التعامل  في  وفاعليته  قدراته،

  الذاتية   بالكفاءة  يتصف  الذي  والمتعلم  تدريسه،  في

  المفاهيم،   استيعاب  على  القدرة  لديه  يكون   المرتفعة

  على   بالانفتاح  ويتسم  حقيقية،   مواقف  في  وتطبيقها

  التكيف   على  العالية  والقدرة  الجديدة،  الأفكار

(Alqurashi, 2016).  

 الذاتية:  الكفاءة مصادر 

  مستوى "  أن  (Bandura, 1997, 195)  باندورا  يرى 

   التالية:  المصادر على  يعتمد للفرد الذاتية  الكفاءة

  الناجحة   الخبرات  بها  ويقصد  تقان:الإ  خبرات -

  الكفاءة   نمو  في  التأثير   شأنها   ومن  ،الفرد  بها   يمر   التي 

 الذاتية. 

  التي  الخبرات   وهي  )الإنابة(:  التمثيلية  الخبرات  -

 آخر.   شخص يعرضها

  يتأثر   حيث   :الاجتماعي  أو  اللفظي  قناعالإ -

  يتلقاه  بما ما مهمة أداء في للفرد الذاتية الكفاءة مستوى 

 قدرتهم.   في الموثوق   الأشخاص  إقناع  من

  يتأثر   حيث  الانفعالية:  أو   ،النفسية  الحالة -

  بحالته   ما  مهمة  أداء  في  للفرد  الذاتية  الكفاءة  مستوى 

   ."الانفعالية

 ة لدراسا  إجراءات

  المنهج   الباحثة  استخدمت   :لدراسة ا  منهج

  في   تمثل  الذي  التجريبي،   شبه  التصميم  ذا  التجريبي

  الذاتية   الكفاءة  ومقياس  يبداعالإ   التفكير   اختبار   تطبيق

  والتجريبية،   الضابطة  المجموعتين   على  اوبعدي    اقبلي  

 المعرفي  العبء  ستراتيجياتإ  باستخدام   البرنامج   ودُر س

  باستخدام   الضابطة  والمجموعة  ،التجريبية  للمجموعة

   المعتادة. الطريقة
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  جميع   من  الدراسة  مجتمع  اختير  :الدراسة   مجتمع 

  للتعليم   العامة  بالإدارة  المتوسط   الثالث  الصف  طالبات

  العام   من  الثاني  الدراس ي  الفصل  في  ،الرياض  بمدينة

 .ه1441 الجامعي

 : من الدراسة  عينة تكونت  :الدراسة  ينةع

 عينة الدراسة الاستطلاعية: 

من    طالبة  (25بلغت )  ، عينة استطلاعية  اختيرت  

المتوسط الثالث  الصف  من   ،طالبات  العينة    واستفيد 

السيكومترية   الخصائص  حساب  في  الاستطلاعية 

 للمقاييس المستخدمة من صدق وثبات.

 عينة الدراسة الاساسية: 

 ( طالبة   56ساسية من )تكونت عينة الدراسة الأ   

  إحدى   في  المتوسط  الثالث  الصف  طالبات  من

إذ    الرياض،  بمدينة  للتعليم  العامة  الإدارة  مدارس

المدرسة    المائة   بعد  ةعشر   السادسة  ة المتوسط  اختيرت 

فصلان    عشوائية،  طريقةب دَ   
  المدرسة   فصول   منوحُد 

  عينة   توزيع  يوضح   (1)  والجدول   ، البحث  تجربة   لإجراء 

 : الدراسة

 الدراسة عينة توزيع :(1) جدول 
 جموع الم الطالبات عدد الفصل  المجموعة 

 56 28 أ  / 3 التجريبية 

 28 ب  / 3 الضابطة 

سمت
ُ
مجموعتين  ق إلى  الدراسة    ا معدده   ،عينة 

طالبة56) التجريبية  تكونت  ،  (  (  28)من  المجموعة 

ستراتيجيات العبء المعرفي،  إباستخدام    درست  ،طالبة

بالطريقة    درست  ،( طالبة28)  من  والمجموعة الضابطة

 التقليدية.

  البحث   مجموعتي  تكافؤ  من  التأكد   تم  وقد

  أعمار   متوسطات  خلال  من"  والضابطة  "التجريبية 

  التأكد   تم  كما  السابق،  تحصيلهن  ومستوى   الطالبات،

  قبل   والضابطة  التجريبية  : المجموعتين  تكافؤ  من

 البحث.   لأدوات  القبلي  التطبيق  نتائج  خلال  من  التجريب

  الإنجاز "  وحدة  اختيرت  :الدراسة  وحدة  اختيار 

  الدراسات   مقرر   في  المتضمنة   "والاقتصاد  الذاتي

  الدراس ي   الفصل  في  المتوسط  الثالث  للصف  الاجتماعية

  تتضمن   لأنها   وذلك  ه1441  الدراس ي   العام  من  الثاني

  ممارسة   تعلمها  عملية   تتطلب   التي   المهارات  من  اعدد  

  وتشمل   ، يبداعالإ   التفكير   على   ترتكز   ،تعليمية   أنشطة

  الدروس   وتتضمن  المقرر،  الكتاب  من  منةالثا  الوحدة

  الاقتصاد   ،والإنتاج  العمل  ،الذاتي  الإنجاز  التالية:

 الاقتصادية.  المشكلات ،الوطني 

  بما   المختارة  الوحدة  دروس   صياغة  أعيدت  وقد

 .المعرفي العبء  ات ستراتيجيإ مع  يتناسب

 : الدراسة الدراسة وأدوات مواد

على    - القائم  التدريس  العبء  إالبرنامج  ستراتيجيات 

 البرنامج وفق الخطوات التالية:  المعرفي بُني 

"الإنجاز الذاتي    اختيرت وحدةاختيار وحدة الدراسةةةةةةةة:    -

والاقتصـــــــــاد" المتضـــــــــمنة في مقرر الدراســـــــــات الاجتماعية  

للصــــف الثالث المتوســــط في الفصــــل الدراســــ ي الثاني من  

الـــــدراســـــــــــــ ي   من    اه ، لأنهـــــا تتضـــــــــــــمن عـــــديـــــد  1441العـــــام 

المهــارات التي تتطلــب عمليــة تعلمهــا ممــارســـــــــــــــة أنشـــــــــــــطــة 

ـــــمــل الوحــدة  بــداعتعليميــة ترتكز على التفكير الإ  ـــ ي، وتشـــــ

 نة من الكتاب المقرر.الثام

الــتــربــوي والـــــــدراســـــــــــــــــــات   الادب  الاطــلاع عــلــى  ومــن خــلال 

ـــــــــابقـة التي تنـاولـت  ـــــتراتيجيـات العـبء المعرفي تم إالســـــ ـــ ســـــ

 الآتي:

ــــمنتحديد محتوى    - ــ  البرنامج: تضـــــ ــ   وعاتالبرنامج الموضـــــ

ـــــاد   ،العمــــل والانتــــاج  ،التــــاليــــة: الانجــــاز الــــذاتي ـــ ـــ الاقتصـــــ

 والمشكلات الاقتصادية. ،الوطني

 تحديد الهدف العام للبرنامج: -
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أهداف إجرائية    إلىترجمة الهدف العام للبرنامج    -

 وهي:، متضمنة في كل درس

 الوطني. التعرف على جوانب الاقتصاد -

 الوعي بأهمية الانجاز الذاتي  -

 برز المشكلات الاقتصاد الوطنية  أالتعرف على -

الحكومة- جهود  على  المشكلات    التعرف  حل  في 

 الاقتصادية.

تضـــــــمن   البرنامج:المســـــــتخدمة في   الإســـــــتراتيجيات  -

ــــرحها  إالبرنامج   ــــبق شـ ــتراتيجيات العبء المعرفي التي سـ ــ سـ

الاطــــــار النظري   )في  ـــــال  وهي  ـــــدف الحر، المثـ ـــــاز، الهـ الإيجـ

ــا،    ،كــمـــــــال الــحـــــــلإالمــحــلــول و  ـــ ــــكــيــمـ ـــ ـــ اســـــ الانــتــبـــــــاه،  تــركــيــز 

ـــــكليــة( ـــ ـــــتهــا وفق   أعيــد  ، الشـــــ ـــ بنــاء المــادة العلميــة ومنــاقشـــــ

ـــــل إ دليـ ـــــح في  ـــ ـــــا يتضـــــ كمـ ـــــبء المعرفي،  ـــــات العـ ـــــتراتيجيـ ـــ ســـــ

 المعلمة.

ـــــتخـــدمـــة في    - ـــ ــائـــل والأدوات التعليميـــة المســـــ ــ ـــ ـــ الوســـــ

ســـــــــــــــتـــخـــــــدمـــــــت الأطـــــــالـــس
ُ
ا الـــعـــــــالــم    ،الـــبـــرنـــــــامـــج:  خـــريـــطـــــــة 

ــية، ــ ـــ ــياسـ ــ ـــ بروجكتر، حاســــــــب   فيديو،جهزة )أصــــــــور،    السـ

 (آليا

ـــــتخـــدمـــة في    - ـــ ـــــطـــة المســـــ ـــ وراق  أ  البرنـــامج: حـــلالانشـــــ

ــــطة المكلفتنفيذ المهام    ،العمل ـــ ــــص    والأنشـ ـــ بها في الحصـ

 الدراسية 

 *التخطيط الزمني للبرنامج 

دراســية    ( حصــة15تكون البرنامج التدريســ ي من )  -

بقت خلال
ُ
 ه.1441الفصل الدراس ي الثاني لعام  ط

متقويم   - البرنامج التدريسـ ي من خلال  البرنامج: قو 

  ،البنــائي   ،نواع التقويم التــاليــة )التقويم المبــدئيأتطبيق  

 .والبعدي(

ـــــــميم البرنامج    - ـــ ـــــــبط البرنامج: بعد تصـ ـــ إجراءات ضـ

ـــــــورته الأولية ـــ رض على مجموعة من المحكمين من  عُ   ،بصـ

وذلــك لإبــداء آرائهم في   (5وعــددهم )  ،ذوي الاختصــــــــــــــاص

دل  ومن ثم  ،البرنــــامج وردت من    لملحوظــــات التياوفق    عــــُ

 المحكمين.

المـعـلـمـــــــة  - المـقـتـرح وفـقـــــــ    دلـيـــــــل  الـبـرنـــــــامـج    ا لـتـــــــدريـس 

 المعرفي: لإستراتيجيات العبء

البـــاحثـــة دليـــل للمعلمـــة لتـــدريس البرنـــامج   أعـــدت  

المـعـرفـيلإ   االمـقـتـرح وفـقـــــــ   الـعـــــــبء  ــتـراتـيـجـيـــــــات   ـــ ـــ لـيـكـون    ؛ســـــ

  اتضـــــــــــــمن الـدليـل إطـار   إذللمعلمـة أثنـاء التطبيق،   امرجعـ  

ـــــتراتيجيات  العبء المعرفي، ومفهوم  إعن ماهية   انظري   ســـــ

ــــوء العبء المعرفي، و  ــــتراتيجيات التعليم  إالتعلم في ضـــــ ســـــ

ـــــتنـدة إلى العـبء المعرفي، وإجراءات تطبيق   ـــ والتعلم المســـــ

ــتراتيجيات العبء المعرفي، إ ــ ــ   وسـ على إطار    ااشـــــتمل أيضـــ

ــ    ،إجرائي لموضـــــــوعات الوحدة، والأهداف    اتضـــــــمن عرضـــــ

الـوحـــــــدة  لـتـــــــدريـس  الـزمـنـي  والـجـــــــدول  لـلـوحـــــــدة،  الـعـــــــامـــــــة 

الـــــدراســـــــــــــيـــــة، وخريطـــــة مفـــــاهيم الوحـــــدة، والوســــــــــــــــــائـــــل  

الـوحـــــــدة وتـقـويـم  الـوحـــــــدة،  وبـعـــــــد   ،الـتـعـلـيـمـيـــــــة، ودروس 

ــــل   ــــدليـ ــــداد الـ ــــاء من إعـ ــــهالانتهـ ـــــتـ ـــ ــــة ب على   عرضـــــ ــــاحثـ البـ

 .ومن ثم التعديل  لتحكيمه ؛مجموعة من المحكمين

 : ي بداعال  تفكير ال اختبار 

  قياس   لىإ  ختبارالا   يهدف  الاختبار:   من   الهدف  .1

  التفكير  على  المتوسط   الثالث  الصف طالبات قدرة  مدى

  الدراسات   في  (الأصالة  المرونة،  الطلاقة،)   يبداعالإ 

 الاجتماعية. 

أسئلة   :الاختبار  مفردات  صياغة .2   صيغت 

  من   تتطلب  التي  المقالية  الأسئلة  نمط  على  الاختبار

  الأسئلة   هذه  في  الواردة  الأفكار  عن  التعبير  الطالبة

   الخاص. بأسلوبها

   يلي: ما  الاختبار مفردات  صياغة عند الباحثة  وراعت

 الصياغة.  وسهولة ، السؤال وضوح -

  التفكير  هاراتلم   ا طبق    الاختبار   أسئلة  تنوع -

 الثلاثة. ي بداعالإ 

  أسئلة   عدد  بلغ  للاختبار:  المبدئية  الصورة .3

  13الأولية  ا صورته  في  الاختبار
 

  الأسئلة   نوع   من  سؤالا

  الأولى   الصفحة   في  الاختبار   معلومات   توضيح  مع  ،ةالمقالي

نت   الطالبات   وحث  الاختبار،   من   الهدف   للاختبار، تضم 

  على   الإجابة  تكون   وأن  الأسئلة،   جميع  عن  الإجابة  على

 نفسها.  الأسئلة  ورقة

  السادة   رأي   استطلاع   المحكمين:  صدق  .4

  ختبار الا   عرض   :يبداعالإ   التفكير  اختبار  حول   المحكمين
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  المحكمين   من   مجموعة  على  الأولية   صورته  في  عداده إ  بعد

( محكمين من اختصاص علم النفس وطرق  7عددهم )

  حول   وملاحظاتهم  آرائهم  على  التعرف  بهدف  التدريس

والملحوظات،    الآراء  بعض  المحكمون   أبدى  وقد  الاختبار،

  اللازمة   التعديلاتوأجريت    الأسئلة،  بعض  تعديل  منها:

   المحكمين.  آراء على بناء

بق  للاختبار:   الاستطلاعية   التجربة .5
ُ
  الاختبار   ط

  الثالث   الصف  طالبات  من  استطلاعية  مجموعة  على

  ة عشر   السادسة  بمتوسطة  المتوسط  درسةالمب  المتوسط

 . ةطالب (25) نوعدده ،المائة بعد

  عن   للإجابة  اللازم  الزمن  حُسب   الاختبار:   زمن .6

  طالبة   أول   استغرقته   الذي  الزمن  برصد  وذلك  الاختبار، 

  من   انتهت  طالبة  آخر و   الاختبار،   عن   الإجابة   من  انتهت

  بأن   النتائج  أظهرت  الزمنين،  متوسط  وبحساب  ،الإجابة

 دقيقة. (45) المناسب  الزمن

 في   الاختبار  اشتمل  للاختبار:  النهائية  الصورة .7

   13  على  النهائية  صورته
 

 الدرجة  حُددت  وقد  ،سؤالا

درجة39)  ب  للاختبار  الكلية   لحل   اللازم  لزمنا  أما  ، ( 

 .( دقيقة45) بـ حُدد فقد  الاختبار

  ة بطريق   الاختبار  ثبات  حُسب  :الاختبار  ثبات .8

 (.2) الجدول   في كما كرونباخ ألفا

 يبداعالإ  التفكير اختبار ثبات معامل :(2) جدول 

 كرونباخ( )ألفا الأسئلة  عدد الطالبات عدد

25 13 0.878 

الثبات  أن   (2)  الجدول   من   يتضح   ختبار لا   معامل 

الاختبار    تميزمما يدل على    ،(0.878هو)  ي بداعالإ   التفكير

 الثبات.   من عالية بدرجة

 الذاتية:  الكفاءة مقياس -

 لطالبات  الذاتي  التقييم  المقياس:  من  الهدف -1

  نتيجة   الذاتية   لكفاءتهن   المتوسط   الثالث   الصف

ستراتيجيات  لإ   اوفق    التدريس ي  البرنامج  بدراسة  مرورهن

  .المعرفي العبء

  في   المقياس  صيغ  :المقياس  مفردات   صياغة -2

  ي أالر   إبداء  الطالبة  من  ةالمطلوب  بنود ال  من   مجموعة 

  )أوافق   ليكرت  تدرج  وفق  عنه  الإجابة  تتدرجو   فيها،

  وتكون   بشدة(،   أوافق  لا  أوافق،  لا  محايد،  أوافق،   بشدة،

 فقرة.  (29) من  المقياس

 بنود  عدد  بلغ  للمقياس:  المبدئية  الصورة -3

  تعليمات   وضع  مع  ،بند  (29)  الأولية  ةصور ال  في  المقياس

نت  الأولى،   الصفحة  في  المقياس   من   الهدف  تضم 

  ، البنود  جميع  عن  الإجابة  لىع  الطالبات   وحث  ،المقياس

 نفسها.  ورقةال على الإجابة تكون  وأن

  عداده إ  بعد  الاختبار  رضعُ   المحكمين:  صدق -4

  بهدف   المحكمين   من   مجموعة  على  الأولية  صورته  في

عددهم  و   ،الاختبار  وملحوظاتهم حول   آرائهم  على  التعرف

  ، وطرق التدريس( محكمين من اختصاص علم النفس  7)

لتعديل   الآراء  بعض  المحكمون   أبدى  وقد   والملحوظات 

  آراء   على  بناء  اللازمة  التعديلات  وأجريت  الأسئلة،  بعض

   المحكمين.

  المقياس   اشتمل  للمقياس:  النهائية   الصورة -5

الدرجة   وقد  فقرة،  (29)  على   النهائية   صورته   في   حُددت 

  من ز   أما  درجة،  (145-   29)  بين  ما  للمقياس  الكلية

 .( دقيقة35) بـ حُدد فقد  لمقياسا

  بطريقة   الاختبار  ثبات  حُسب  الاختبار:  ثبات -6

 : ذلك يوضح (3) والجدول  كرونباخ، ألفا
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 الذاتية الكفاءة مقياس ثبات معامل :(3) جدول 

 ( كرونباخ  ألفا) العبارات  عدد الطالبات  عدد

25 29 0.834 

مقياس   معامل  أن  (3)  الجدول   من  يتضح   ثبات 

المقياس    مما يدل على تميز  ،(0.834هو )  الذاتية  الكفاءة

 الثبات.   من عالية بدرجة

 : الدراسة تجربة تطبيق

بق
ُ
  الذاتية   الكفاءة  ومقياس  ي بداعالإ   التفكير  اختبار  ط

  الدراس ي   الفصل  خلال  اقبلي    الدراسة   مجموعتي  على

 تدريس  في  البدء  قبل  وذلك  ه،1441  العام  من  الثاني

ا  "والاقتصاد  الذاتي  الإنجاز"  حدةو    تكافؤ   من  لتأكدتم 

يوضحان 3(و)2)  والجدولان  ، الدراسة  مجموعتي   )  

  والاختبار   المعيارية  والانحرافات  الحسابية  المتوسطات

  التطبيق   في  العينة   أفراد  بين   دلالته   ومستوى   التائي

  الكفاءة   ومقياس  يبداعالإ   التفكير   لاختبار  القبلي

 . الذاتية

 يبداعالإ  التفكير ختبارلا  القبلي التطبيق  في المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة بين  الفروق :(4) جدول 

 ع م ن المجموعة 
 قيمة

 "ت" 
 الدلالة الحرية درجة

 1.91 16.32 28 الضابطة 
1.35 58 0.182 

 1.85 17.00 28 التجريبية 

 
 الذاتية الكفاءة لمقياس القبلي التطبيق  في المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة بين الفروق  :(5) جدول 

 ع م ن المجموعة 
 قيمة

 "ت" 
 الدلالة درجة الحرية

 11.72 65.71 28 الضابطة 
1.31 58 0.197 

 8.22 69.25 28 التجريبية 

 فروق  وجود  عدم  (5)  و  (4)  الجدولين  من  يتضح

ا  دالة   متوسطات   بين  (α  ≤  0.05)  مستوى   عند  إحصائي 

  في   والضابطة  التجريبية   :المجموعتين  طلاب  درجات

  ومقياس   ،يبداعالإ   التفكير  ختبارلا   القبلي  التطبيق

  ، المجموعتين  تجانس  يؤكد   مما  ،الذاتية  الكفاءة

  الكفاءة  ومقياس ،يبداعالإ  لتفكير ا اختبار في وتكافؤهما

 التجربة.  بدء قبل  الذاتية

 المعرفي:  العبءستراتيجيات إ  ضوء في  البرنامج   تدريس

 
ً

  باستخدام   التجريبية  للمجموعة  البرنامج  تدريس   : أولا

 :المعرفي  العبء اتستراتيجيإ

  الباحثة   عقدت  ،البرنامج   تدريس  في  البدء   قبل .1

  ؛ المدرسة  في  الاجتماعية   الدراسات  معلمة   مع  لقاء

  الذاتي   الإنجاز"  وحدة  تدريس  طريقة  على  لتدريبها

  ، المعرفي  العبء  اتستراتيجيإ  استخدامب  "والاقتصاد

 . المعلمة دليلفي  الواردة  الخطوات وتوضيح

المعلمة .2   وحدة   دروس  بأن   الطالبات  على  نبهت 

  باستخدام   تدرس  سوف  والاقتصاد"  الذاتي  "الإنجاز

 .المعرفي  العبء ستراتيجياتإ

  الطالبات  مع  المعلمة   به  قامت  نشاط  أول   كان .3

 المعرفي  العبء  ستراتيجيات إب  بالمقصود  تعريفهن   هو

 فيها.  السير   وخطوات

  المعلمة   مع  الحصص  بعض  الباحثة  تابعت .4

  المخطط   اتستراتيجيالإ   اوفق    التدريس  سير  من  للتأكد

 لها.
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  بالطريقة   الضابطة  للمجموعة  الوحدة  تدريس   :اثانيً 

 العادية:

المجموعة  .1   بالطريقة   الضابطة  دُرست 

  ذكر ت  كانت  إذ  طالباتها،  مع  المعلمة  تتبعها  التي   التقليدية

   الدرس   موضوع 
 

 والمعلومات  الحقائق   سرد  ثم  ، أولا

  طريقة   تستخدم  كانت  كماو   الدرس،  في  المتضمنة

 .وهو ما لاحظته الباحثة ،المناقشة

دت .2  بالوسائل  الضابطة  المجموعة  زُو 

 المدرس ي.  الكتاب في الموجودة  والأنشطة  ،التعليمية

اختبار   للاختبارات:  البعدي  التطبيق - بق 
ُ
  تط

  على   ابعدي    الذاتية   الكفاءة  ومقياس   ، يبداعالإ   التفكير

 والضابطة. التجريبية  :المجموعتين  طالبات

 

الأساليب   الحصائية:   الدراسة  أساليب   اسُتخدمت 

  المتوسطات   البيانات:  لمعالجة   ؛ التالية  الإحصائية 

  ودلالتها   ،"ت"  وقيمة  المعيارية،  والانحرافات  الحسابية 

 . (كوهين)  ومعامل (إيتا) ومربع الإحصائية

   الدراسة: نتائج

لا يوجد    الأول:  الفرض  المتعلقة  النتائج  أولا: .1

إحصائي   دال  )  افرق  مستوى  متوسطي  0.05عند  بين   )

درجات طلاب المجموعة التجريبية التي تدرس باستخدام  

على   قائم  المعرفيستراتيجيات  إبرنامج    ، العبء 

التي   الضابطة  في  تدر والمجموعة  العادية  بالطريقة  س 

 ي.بداعالتطبيق البعدي لاختبار التفكير الإ 

  لعينتين   "ت"  اختبار  الباحثة  استخدمت  وقد 

  المجموعة   بين   الفروق  دلالة   عن   للكشف  ، مستقلتين

  يوضح   (6)  والجدول   ،الضابطة  والمجموعة  ،التجريبية

 ذلك. 

 يبداعالإ  التفكير لاختبار البعدي القياس في الضابطة والمجموعة التجريبية المجموعة بين  الفروق :(6) جدول 

  المتغير   استخدام   أن   (6)  الجدول   هذا   من   ويتضح

  حجم  له  (المعرفي  العبء  نظرية  ستراتيجيةإ)   المستقل

 .يبداعالإ   التفكير وهو  ،الأول  التابع  في المتغير كبير  تأثير

 
 
  الأول   الصفري   الفرض  رفض   سبق،  مما  اوانطلاق

 دال  فرق   يوجد  "  التالي:  البديل  الفرض  وقبول   للبحث،

  درجات   متوسطي  بين  (0.05)  مستوى   عند  اإحصائي  

  "الإنجاز   وحدة   تدرس   التي   التجريبية   المجموعة   طلاب

  ستراتيجيات إ  بعض  باستخدام   والاقتصاد"  الذاتي

  تدريس   التي  الضابطة  والمجموعة  المعرفي  العبء  نظرية

  البعدي   التطبيق  في  العادية  بالطريقة  الوحدة  نفس

  المجموعة   طالبات  لصالح  يبداعالإ   التفكير  لاختبار

 التجريبية".

  على:   نص  والذي   الثاني: لفرضبا  المتعلقة  النتائج  :اانيً ث

يوجد   إحصائي  لا  دال  )  افرق  مستوى  بين  0.05عند   )

متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية التي تدرس  

العبء المعرفي ستراتيجيات  إباستخدام برنامج قائم على 

في   العادية  بالطريقة  تدريس  التي  الضابطة  والمجموعة 

 التطبيق لمقياس الكفاءة الذاتية.

  مستقلتين   لعينتين   "ت"  اختبار  الباحثة  استخدمت   وقد

  التجريبية   المجموعة   بين  الفروق   دلالة  عن  للكشف

 ذلك. يوضح (7)  والجدول  الضابطة والمجموعة 

 الذاتية الكفاءة لمقياس البعدي القياس في الضابطة والمجموعة التجريبية المجموعة بين  الفروق :(7) جدول 

 التأثير  η d 2 الدلالة قيمة "ت"  ع م ن المجموعة 

 الضابطة 
28 

17.82 2.23 

 كبير  0.88 0.29 0.001 4.68
 4.91 22.61 28 التجريبية 

 التأثير  η d 2 الدلالة "ت"  قيمة ع م ن المجموعة 

 الضابطة 
28 

75.29 10.49 

 كبير  2.14 0.70 0.001 11.30
 8.17 103.68 28 التجريبية 
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  المتغير  استخدام  أن   (7)  الجدول   هذا  من  ويتضح

  حجم  له  المعرفي(  العبء  نظرية  ستراتيجيةإ)   المستقل

 الذاتية.  الكفاءة وهو  الثاني التابع  المتغير في كبير  تأثير

 
 
  الثاني  الصفري   الفرض  رفض  سبق،  مما   اوانطلاق

  دال   فرق   يوجد  "  التالي:  البديل  الفرض  وقبول   ،للدراسة

  درجات   متوسطي  بين  (0.05)  مستوى   عند  اإحصائي  

  "الإنجاز   وحدة   تدرس   التي   التجريبية   المجموعة   طلاب

  نظرية   ستراتيجيات إ  باستخدام   والاقتصاد"  الذاتي

  نفس   تدريس  التي   الضابطة  والمجموعة  المعرفي  العبء

  لمقياس   البعدي  التطبيق  في  العادية  بالطريقة  الوحدة

 التجريبية".  المجموعة   طالبات  لصالح الذاتية  الكفاءة

 
ً
 النتائج  مناقشة :اثالث

 وجود  عن  الفروض  صحة  "ت"  اختبار  نتائج  كشفت

  بين   (0.05)  الدلالة  مستوى   عند  احصائي  إ  دال   فرق 

  اختبار   في  الدراسة  مجموعتي  طالبات  درجات  متوسطي

  طالبات   لصالح  الذاتية   الكفاءةو   يبداعالإ   التفكير

 :  أن  إلى  النتيجة  هذه   الباحثة  وتعزو   ، التجريبية  المجموعة 

العبء   .1 نظرية  على  القائمة  الإستراتيجيات 

مما    ،الحمل الواقع على الذاكرة العاملة  خففتالمعرفي  

فأتاح فرصة    ،قلل من الجهد المبذول لمعالجة المعلومات

المعلومات لتنظيم  وفق    ، للطالبات  للقدرات  وتحويلها  ا 

 العقلية أثناء أداء المهام الدراسية. 

ع .2 القائمة  الإستراتيجيات  نظرية  أتاحت  لى 

إستراتيجية تركيز الانتباه والإيجاز    :مثل  ،العبء المعرفي

تعلمهن   لمراقبة  للطالبات    ، بأنفسهنوتوجيهه  الفرصة 

لجعل    ؛وترتيب البيئة الفيزيقية  وترتيبه،  وتنظيم الوقت

أسهل المشتتات  ،التعلم  عن  لهأمما    ،والابتعاد    ن تاح 

فيما تنمية   على    أنفسهن  التغلب  في  بقدرتهن  يتعلق 

 والمهمات بصورة ناجحة.  ،المواقف

نظرية   .3 على  القائمة  استراتيجيات  استخدام 

للعملية   أساسيا  محورا  الطالبة  جعلت  المعرفي  العبء 

أتاحت فرصة لإبداء    ،ووفرت لهن بيئة صفية  ،التعليمية

مما دعم الثقة    ،الآراء والمناقشات مع المعلمة والزميلات

 وتنمية الكفاءة الذاتية لهن.   ،سبالنف

تنوع الأنشطة التعليمية كان عاملا أساسيا في - .4

الإ  التفكير  مهارات  الطالبات،  بداعتنمية  لدى  ي 

ستراتيجيات العبء المعرفي،  إ فالتصميم التدريس ي وفق  

الطالبة مارستها  من    في  والتي  مكنتها  التدريس،  أثناء 

 رب عليها. والتد  ،يبداع التفكير الإ  اكتساب مهارات

إلى   .5 المستند  التدريس  استخدام  أن 

في  إ الطالبات  ساعد  المعرفي  العبء  ستراتيجيات 

ذ أسلوب  يدركن  ،معنى  ياستخدام  ويعللن   ، جعلهن 

الدراس ي بالموضوع  العلاقة  ذات  المفاهيم    ، ويركبن 

المعرفة   ويفسرون  شمولية،  كلية  نظرة  إليها  وينظرون 

الجديدة اعتمادا على المعرفة السابقة الموجودة في البنية  

 وهذا ينمي كفاءتهن الذاتية.  ،المعرفية

فإن      ستراتيجية إ  باستخدام  التدريسوبذلك 

  ا صور    التعليمي  المحتوى   إعطاء  إلى  أدى  المعرفي  العبء

،متنوع
 
  وتحفيزها   العاملة  الذاكرة  توسيع   من  تمكن  ة

  ، يبداعالإ   التفكير   ة وتنمي  معالجتها   ثم   ومن  ، المتعلم  لدى

  نتائج   مع  النتيجة  هذه  وتتفق   الذاتية، كفاءته    وزيادة

  عن   نتائجها   كشفت   التي  السابقة   والدراسات   البحوث

  تحقيق   في  المعرفي  العبء  ستراتيجيةإ  استخدام  فعالية

دراسة    :الدراسات  هذه  ومن   التعليمية،   النواتج   بعض

وودزينسكي   وهانز   ,Weigand, Hanze)وكاند 

Wodzinski, 2009) و  ودراسة  (،2013)  عبود  دراسة، 

دراسة    (،2015)  جليل  ودراسة  (،2015)  الشمري 

)الزعبي،    ،(2017)العص ي،   ودراسة  (،  2018دراسة 

   (.2019المحاربي)

)الخوالدة،   )2014البدارين،  ودراسة   ،)2011 , 

Vasile et al  الذاتية الكفاءة  بين  العلاقة  تؤكد  التي   )

 . وأهميتها للمتعلمينوالعبء المعرفي 

 والمقترحات  التوصيات

 التوصيات

  الدراسات   مناهج  وحدات  صياغة  إعادة -1

ا   المتوسطة   المرحلة  في   والوطنية  الاجتماعية    وفق 

  الطالبة   من  تجعل  التي  المعرفي  العبء  ستراتيجيةلإ 
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ة ة  عضو 
 
  كفاءتها   من  يزيد  مما  ،تعليمها  عملية  في  مشارك

 بداعي. الإ  التفكير  لديها  وينمي  ،الذاتية

  الاجتماعية   الدراسات   معلمات  تدريب -2

  التدريس   كيفية  على  المتوسطة  المرحلة  في  والوطنية

 المعرفي.  العبء ستراتيجية إ باستخدام 

  والكفاءة   ،يبداعالإ   التفكير   بتنمية   الاهتمام -3

  على   والعمل  ،التعليمية  المراحل  اختلاف  على   الذاتية

   الاجتماعية.  الدراسات تعلم في المنتجة  الرغبة تعزيز

 المقترحات 

 الآتية: الدراسات  إجراء  الباحثة  تقترح

 المعرفي في  العبء  ستراتيجيةإ  استخدام  فاعلية -1

  تنمية   على  والوطنية   الاجتماعية   الدراسات   تدريس

 المرحلة  طالبات  لدى  التعلم  أثر  وبقاء  ،المعرفي  التحصيل

   المتوسطة

 تدريس  في  المعرفي  العبء  ستراتيجياتإ   أثر  دراسة-2

  التفكير   لتنمية  مختلفة  ؛لمراحل  الاجتماعية  الدراسات

 . الذاتية   والكفاءة ي بداعالإ 
 **** 

 العربية راجع الم

( محمد  حسين  رياش،  التعلم  2007أبو  دار  (.  عمان:  المعرفي، 

 المسيرة للنشر والتوزيع. 

(. 2016البلوي، ليلى محمود سالم، وبني فارس، محمود جمعه. )

وخرائط  إفاعلية   المحوسبة  الذهنية  الخرائط  ستراتيجيتي 

ي بمقرر الدراسات بداعالمفاهيم في تنمية مهارات التفكير الإ 

الثالث   الصف  طالبات  لدى  والوطنية  الاجتماعية 

الدولية   .المتوسط  التربوية  ع5مج  المتخصصة،المجلة   ,4   ،

500 - 531. . 

فتحي )  جروآن،  الرحمن  مفاهيم تعليم  (.  1999عبد    التفكير: 

 الجامعي.: دار الكتاب . العينوتطبيقات

فتحي )  جروآن،  الرحمن  الموهبة2008عبد  والإ   (.  بداع. والتفوق 

 دار الفكر.  :، الاردن، عمان3ط

أثر التدريس وفق نظرية العبء المعرفي  .  (2015ماهر )جليل، وسن  

المعلومات   واستبقاء  الحياتية  الكيمياء  مادة  تحصيل  في 

والتنور العلمي والتكنولوجي لدى طلبة قسم الكيمياء بكلية  

-43(،  18)4،مجلة جمعية التربية العلميةالتربية ابن الهيثم.  

19 . 

) الحارثي، سعد بن عايض بن س ة  ستراتيجي(. فاعلية إ2017عد. 

ي والاتجاهات بداعالتعلم باللعب في تنمية مهارات التفكير الإ 

الصف  لطلاب  والوطنية  الاجتماعية  الدراسات  مادة  نحو 

مجلة التربية:   .الثالث المتوسط في المملكة العربية السعودية

 .  783 - 754 (،174كلية التربية، ) -جامعة الأزهر 

ستراتيجية التعلم إفعالية استخدام (. 2012حسن، رحاب فتحي )

الإ  التفكير  تنمية  على  الجغرافيا  تدريس  في  ي  بداعالذاتي 

المادة نحو  الأول الإعدادي  الصف  تلاميذ  . رسالة  واتجاهات 

ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة قناة السويس، 

 مصر. 

فاعلية المنصة التعليمية  (.  2017الخروص ي، هدى منصور ناصر )

في تحصيل مادة الدراسات الاجتماعية   Winji Goجي جو  ون

الإ  الأساس ي  بداعوالتفكير  العاشر  الصف  طالبات  لدى  ي 

التربية،   رسالة ماجستير  بسلطنة عمان، غير منشورة، كلية 

 جامعة السلطان قابوس.

 ( محمد  القطاوي،  ماجد؛  تعليمي 2014الخوالدة،  برنامج  أثر   .)

التعلم   على  مهارات  قائم  تحسين  في  الدماغ  إلى  المستند 

ي والتحصيل في التربية الاجتماعية والوطنية  بداعالتفكير الإ 

الأردن.   والنفسيةفي  التربوية  الدراسات  التربية،  مجلة  كلية   .

3(9)، 501- 522 . 

، غالب سليمان عليان.  والبدارينالخوالدة، ميرفت سالم خلف،  

والكفاءة .(2014) المعرفية  الأكاديمية    الأساليب  الذاتية 

في كمتنبئا الثانوية  المرحلة  طالبات  لدى  المعرفي  بالعبء  ت 

المفرق  الجامعة  ) قصبة  منشورة(.  غير  ماجستير  رسالة 

  .الهاشمية، الزرقاء

 ( خلف  فاطمة  تنمية  (.  2009الزايدي،  في  النشط  التعلم  أثر 

الإ  في  بداعالتفكير  الأساس ي  الثالث  الصف  طالبات  لدى  ي 

مكة التربية،  مدارس  كلية  منشورة،  غير  ماجستير  رسالة   .

 جامعة أم القرى، مكة المكرمة. 

( يوسف.  محمد  وطريقة 2018الزعبي،  المعرفي  العبء  أثر   .)

العرض والتنظيم وزمن التقديم للمادة التعليمية فى البيئات  

المجلة الدولية للعلوم التربوية   .متعددة الوسائط على التذكر

والتنمية  والنفسية:   العلمي  للبحث  العربية  المؤسسة 

  .39 -12،  (10البشرية، )

( يوسف  محمد  "2009الزغبي،  والتنظيم (.  العرض  طريقة  أثر 

وزمن التقديم للمادة التعليمية في البينات متعددة الوسائط  

في العبء المعرفي لدى عينة من طلاب الصف الأول الثانوي  

الة دكتوراه، كلية التربية،  رس  العلمي في مدارس لواء الرمثا".

 جامعة اليرموك، الأردن. 
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( أحمد  جودة  مهارات  (.  2003سعادة،  جامعة    .التفكيرتدريس 

 الشروق. نابلس: دار  الوطنية.النجاح 

( أحمد  جودة  مئات  (.  2006سعادة،  مع  التفكير  مهارات  تدريب 

 الشروق.. عمان: دار الأمثلة التطبيقية

عبد   محمود  محمد  )سقاو،  بعض  (.  2014العال  استخدام  أثر 

تنمية  إ على  الجغرافيا  تدريس  في  تريز  نظرية  ستراتيجيات 

الثانوي   الأول  الصف  طلاب  لدى  الناقد  والتفكير  المفاهيم 

. رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة  الأزهري 

 سوهاج. 

(. أثر استخدام برمجيات الوسائط  2014الشراري، ذياب مقبل )

المتعددة في تدريس الجغرافيا على تنمية التحصيل ومهارات  

المملكة   في  الثانوي  الثاني  الصف  لطلاب  الناقد  التفكير 

 .368- 337(، 3)1، مجلة العلوم التربويةالعربية السعودية. 

تعلمي على وفق    -تصميم تعليمي (.  2015الشمري، عباس فاضل )

ت العبء المعرفي وأثره في تحصيل مادة الكيمياء  ستراتيجياإ

العلمي  الرابع  لطلاب  البصري  غير  والتفكير  دكتوراه  رسالة   .

 منشورة، كلية التربية ابن الهيثم، جامعة بغداد.

(. "العبء 2011الشمس ي، عبد الأمير عبود، حسن، مهدى جاسم )

 ،145،  "، مجلة الأستاذالمعرفي لدى طلبة المرحلة الإعدادية

279-306 . 

ستراتيجية التعلم التعاوني  إأثر استخدام  (. "2013صبحي، أحمد )

في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلبة الصف العاشر في  

. رسالة ماجستير غير  مبحث الجغرافيا بمحافظة شمال غزة"

 منشورة، غزة، كلية التربية، جامعة الأزهر.

استخدام برنامج كورت  (. 2015عبد الرحمن، سمر محمد جودة )

الإ  التفكير  لتنمية  الجغرافيا  تدريس  تلاميذ  بداعفي  لدى  ي 

الإعدادية.   التربيةالمرحلة  في  العلمي  البحث  كلية مجلة   ،

  –   33(،  2)16البنات والعلوم والتربية، جامعة عين شمس،  

52 . 

الطرائق النشطة في تدريس الجغرافيا، .  (2014عبد العالي، سللى )

ة للأدبيات التربوية الرسمية المؤطرة للجغرافيا  دراسة تحليلي 

المغربي.   التعليمي  النظام  في  الدولية المدرسية  المجلة 

 . 35- 19(، 11)3 المتخصصة،

( الأمير  عبد  سهاد  فاعلية  2013عبود،  الشكلية  إ(.  ستراتيجية 

المستندة إلى نظرية العبء المعرفي في تحصيل مادة الكيمياء  

العلمي لدى طالبات الصف الأول المتوسط.   مجلة  والتفكير 

 .633-613، 11، كلية التربية الأساسية

سند،   هيا  )ومصطفىالعتيبي،  محمد.  مصطفى  فاتن   ،2017 .)

العبء المعرفي على  ستراتيجية الشكلية المستندة إلى  إفاعلية  

مجلة   .تحصيل طالبات الصف الثاني الثانوي في مادة الفقه

عين شمس   جامعة  التربية:  في  العلمي  البنات    -البحث  كلية 

 ..443 -425(، 18)2للآداب والعلوم والتربية، 

( فرحان  سعود  استخدام  2019العنزي،  فاعلية  ستراتيجية  إ(. 

ي لدى  بداعتفكير الإ الخرائط الذهنية في تنمية التحصيل وال

الاجتماعية   الدراسات  مادة  في  متوسط  الثالث  طلاب 

 . 663 – 626(، 3)183، مجلة التربيةوالوطنية. 

( محمود  يوسف  والتعلم إ(.  2013قطامي،  التعليم  ستراتيجيات 

 المعرفية، عمان، دار المسيرة للنشر والتوزيع.

( الدين  خير  مجدي  استخدام  2011كامل،  أثر  ابعاد  (.  نموذج 

التفكير في تدريس الاجتماعيات على تنمية المهارات الجغرافية  

الإ  بالمملكة  بداعوالتفكير  المتوسطة  المرحلة  تلاميذ  لدى  ي 

 . 374 – 325، 30، مجلة كلية التربيةالعربية السعودية. 

 ( محمد  الكريم  عبد  علي  استخدام 2017الكساب،  فاعلية   .)

تن في  التعلم  دورة  الإ إستراتيجية  التفكير  مهارات  ي بداعمية 

والتحصيل الدراس ي في مقرر الدراسات الاجتماعية والوطنية  

مجلة  لدى طلاب الصف الثالث الثانوي في محافظة القنفذة.  

والنفسية التربوية  للدراسات  الإسلامية  (،  2)25،  الجامعة 

272  – 291 . 

(. تدريس المواد 2003، علي أحمد )والجملاللقاني، أحمد حسين  

 ، القاهرة: عالم الكتب.4الاجتماعية، ط

فاعلية استخدام  (.  2019خليفة. )المحاربي، محمد بن جمعة بن  

تقنية الواقع المعزز في التحصيل الدراس ي والاحتفاظ بالتعلم  

والعبء المعرفي لدى طلبة الصف العاشر في مادة الدراسات  

عمان  بسلطنة  منشورة(.  ) الاجتماعية  غير  ماجستير  رسالة 

 جامعة السلطان قابوس،

( أحمد  محمود  أحمد  توظيف  2018محمود،  فاعلية  كائنات  (. 

تدريس   في  الرقمية  المستودعات  ضمن  المتاحة  التعلم 

الدراسات الاجتماعية على تنمية مهارات التنوير التكنولوجي  

الإ  سمعي  بداعوالتفكير  المعوقين  الطلاب  لدى  بالمرحلة    ا ي 

 . 143 – 69، 35، مجلة العلوم التربويةالإعدادية. 

( صبح.  اصلان  التفكير  2011المساعيد،  طلبة  (.  عند  العلمي 

بعض   ضوء  في  العامة  الذاتية  بالكفاءة  وعلاقته  الجامعة 

الإنسانية،  .المتغيرات للبحوث  الإسلامية  الجامعة  مجلة 

19(1،) 679 - 707 . 

الاسكندرية:  التعليم.  والموهبة في    بداع( الإ 2003)  المنس ي، محمود

 المعرفة. دار 

محمود،   جعفر  )والمحلاوي الموس ى،  صالح.  رشا  تحليل 2016،   .)

محتوى كتاب الدراسات الاجتماعية والوطنية للصف الأول 

مهارات   ضوء  في  السعودية  العربية  المملكة  في  المتوسط 

http://0810gypby.1106.y.http.search.mandumah.com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1443&page=1&from=
http://0810gypby.1106.y.http.search.mandumah.com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1443&page=1&from=
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 (،3)11مجلة جامعة طيبة للعلوم التربوية، .يبداعالتفكير الإ 

.367 - 384. 
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