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 (2)أ.د. عثمان بن تركي التركي                ( 1)أ. منى فهاد هضيبان العتيبي

ه(7144 /06/ 11وقبل -ه 26/07/1446)قدم للنشر   

ص: هَدَف 
َ
في قائم على الذكاء الاصطناعي لتنمية المستخل المعرفة لدى طالبات الصف الأول عُمق البحث إلى تصميم محتوى إلكتروني تكيُّ

نت عيّنة البحث منشِبْهُ التجريبي، لتحقيق أهداف البحث، تم استخدام المنهج  ،الثانوي  ،  58 حيث تكوَّ
ً
مت إلى مجموعتين: طالبة سِّ

ُ
ق

  29 ) المجموعة التجريبية
ً
  29 استخدمت المحتوى الإلكتروني، والمجموعة الضابطة ) (طالبة

ً
استُخدم المحتوى بالطريقة التقليدية  ، (طالبة

في،  لت أداة البحث في تصميم محتوى تكيُّ
َّ
ا و وتمث  بناء اختبار لقياس مستويات عُمق المعرفة بين المجموعتين، وتمَّ تحليل البيانات إحصائيًّ

في لتحديد دلالة الفر  ب المجموعتين في الاختبارين: القَبلي والبَعدي، وأشارت النتائج إلى فاعلية المحتوى الإلكتروني التكيُّ
َ
يْ رُت

َ
ط وق بين متوسِّ

،  مع وجود حجم تأثير عاليالقائم على الذكاء الاصطناعي في تنمية مستويات عُمق المعرفة،  في مستوى التفكير الاستراتيجي والتفكير الممتَدِّ

في.  لتحسين الح المجموعة التجريبية، وأوص ى البحث بدمج تِقْنيَات الذكاء الاصطناعيلص  فاعلية المحتوى الإلكتروني التكيُّ

 الذكاء الاصطناعي، عمق المعرفة. الإلكتروني،: تصميم المحتوى الكلمات المفتاحية

 
Design E-Content Adaptive based on Artificial Intelligence For development Depth of 

Knowledge Among First-Year High School Students 
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Abstract: His study aimed to design AI-based adaptive e-content to enhance knowledge depth among first-grade 

secondary school female students. A quasi-experimental design was adopted, with a sample of 58 students divided 

into experimental (29 students using adaptive content) and control (29 students following traditional instruction) 

groups. A knowledge depth test was administered, and data analysis revealed a statistically significant 

improvement in the experimental group, with a large effect size in strategic and extended thinking. The study 

recommends integrating AI techniques to optimize adaptive e-content effectiveness. 
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مة  ِّ
 مقد 

ى نواحي الحياة،  رًا سريعًا في شتَّ يشهد العالم اليومَ تطوُّ

قْنيَة، حيث استُخدمت  خصوصًا في مجال التِّ

الحاسبات الرقمية والأجهزة المحمولة في جميع المجالات 

م والبحث عن المعلومات في البيئة 
ُّ
العلمية، وأصبح التعل

أ من حياة الإنسان، وفي ظلِّ  هذه الرقمية جزءًا لا يتجزَّ

صون في مجال التعليم  رات، اهتمَّ المتخصِّ التطوُّ

قْنيَات الحديثة، ووضع المعايير  م، بتوظيف التِّ
ُّ
والتعل

 والنماذج الملائمة لاستخدامها بالشكل الأمثل. 

رق عرض المحتوى الإلكتروني داخل 
ُ
عند النظر في ط

م الإلكترونية خلال السنوات الماضية، 
ُّ
بيئات التعل

د لجميع  المحتوى بشكل ثابتنلاحظ عرض  وموحَّ

مين، بحيث لا تأخذ بعين الاعتبار الفروق الفردية  ِ
ّ
المتعل

مين، ولا خبراتهم السابقة، أو قدراتهم وميولهم،  ِ
ّ
للمتعل

م ممتع، ولتحقق ذلك؛ لابدَّ من 
ُّ
شِل في تحقيق تعل

َ
لذا؛ ف

جاهات التدريسية وطرائق  ِ
ّ
م والات

ُّ
ع مسارات التعل تنوُّ

ف بالبيئات الإلكترونية نلاحظ  ،تنفيذها عند دمج التكيُّ

 تساعد في تحقيق وإشباع 
َ
فية جاهاتِ التكيُّ ِ

ّ
أن الات

م )السيد، 
ُّ
مين واندماجهم أثناء التعل ِ

ّ
حاجات المتعل

ف" 2021  Adaptive(. وبدأ استخدام مصطلح "التكيُّ

ف بأنه: "القدرة على  منذ أواخر الخمسينيات، ويعرَّ

ر مع الح (، 2017الات المختلفة" )عزمي وآخرون، التغيُّ

 لدعم التعليم الإلكتروني، حيث يَتِمُّ 
ً
وقد استُخدم أداة

م المختلفة 
ُّ
قًا إلى أنماط التعل

ْ
تكييف عرض المحتوى وَف

(Brown, 2019) زات ف من أهمِّ المميِّ ، كما يُعتبَر التكيُّ

 
ً
م خبراتٍ تعليمية م الإلكتروني، حيث يقدِّ

ُّ
ظم التعل

ُ
 في ن

ة، إذ  قًا لحاجاته ومعرفته الحاليَّ
ْ
م، وَف ِ

ّ
فريدة لكلِّ متعل

م، 
ُّ
إنه يساعد هذا المكوِّن بشكل عامٍّ على عملية التعل

مين، في كلِّ  ِ
ّ
مة للمتعل وتقديم تغذية راجعة مصمَّ

قة  ِ
ّ
موقف، وتلميحات مناسبة عبر جمع المعلومات المتعل

مين ) ِ
ّ
 (.Alsubait & Khamis,2011بأداء المتعل

فية مع ثورة تِقْنيَات   م التكيُّ
ُّ
ظم التعل

ُ
وتمَّ استخدام ن

ة، من خلال   الذكاء الاصطناعي في الفترة الحاليَّ

 

ف في تصميم البرامج والبيئات  ة التكيُّ الاستفادة من آليَّ

مين، واستنتاجات  ِ
ّ
قًا لاستجابات المتعل

ْ
الإلكترونية وَف

مين، وا ِ
ّ
ة والضعف لدى المتعل قتراح مصادر جوانب القوَّ

م المناسبة، وتقديم الأنشطة المختلفة بشكل 
ُّ
التعل

يتلاءم مع الخبرة السابقة، مع تقديم التغذية الراجعة 

(، وقد Alsubait & Khamis, 2011في كلِّ موقف )

أوصت العديد من الدراسات والمؤتمرات العلمية 

بضرورة توظيف تِقْنيَات الذكاء الاصطناعي، ومنها 

رة الصناعية الرابعة وأثرها على التعليم مؤتمرُ الثو 

(، الذي أوص ى بالاهتمام بالأنظمة الإلكترونية 2019)

الذكية، وتفعيلها في العملية التعليمية، وأن تعزيز 

م ِ
ّ
ال  طريقة تدريس المتعل يساعد على خلق دور فعَّ

م  ِ
ّ
دت دراسة المحمادي (2019)الحارثي، للمتعل

َّ
، وقد أك

فية قائمة على الذكاء ( فاعلية تصميم2020)  بيئة تكيُّ

الاصطناعي، وقياس فاعليتها في تنمية الوعي المعلوماتي 

م، 
ُّ
لت النتائج إلى فاعلية بيئة التعل المستقبلي، وتوصَّ

وأوصت الدراسة بأهمية إدخال المحتوى الإلكتروني 

في القائم على الذكاء الاصطناعي في التعليم العامِّ  التكيُّ

ط الت
َ
ط

ُ
 .طويرية في العملية التعليميةضمن الخ

 الذكية بأنها: "عبارة عن بيئات 
ُ
عرَّف الأنظمة

ُ
وت

دعَمها تِقْنيَات الذكاء الاصطناعي، 
َ
فية ت إلكترونية تكيُّ

م لكلِّ طالب داخل 
ُّ
من خلال تعديل مسارات التعل

رة لديها، ِ
ّ
قًا للمعلومات المتوف

ْ
من  البيئة الإلكترونية، وَف

م الآل
ُّ
م الذاتي" )بلال خلال التعل

ُّ
ي، وخوارزميات التعل

(، كما أنها قادرة على تقديم محتوى 2019وموس ى، 

م،  ِ
ّ
تعليمي متنوّعِ بشكل مستمرٍّ يتناسب مع كلِّ متعل

حيث إنها تقوم على الذكاء الاصطناعي في تحليل 
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مين لتكييف المحتوى والأنشطة  ِ
ّ
استجابات المتعل

م المناسبة
ُّ
 (.Esichaikul, et al , 2011) ومصادر التعل

فيتصميم محتوى ل الأساس النظري  قائم على  تكيُّ

 :الذكاء الاصطناعي

عند النظر في تصميم المحتوى التعليمي، لا بدَّ من 

نجد عددًا من نظريات تحديد الأساس النظري، حيث 

م المرتبطة بها، وقد استند البحث الحاليُّ أثناء 
ُّ
التعل

 التصميم على النظرية 
ُ
البنائية، من حيث انخراط

م داخل البيئة، والتفاعلُ مع المحتوى والمهامِّ  ِ
ّ
المتعل

مه 
ُّ
والأنشطة الموجودة، وبذلك يَتِمُّ تحديد مسار تعل

م، وارتبط
ُّ
قًا لمعرفته وسرعته بالتعل

ْ
مع النظرية  وَف

م للمعلومات المتوافرة في  ِ
ّ
صالية في تحليل المتعل ِ

ّ
الات

جابات المساعد الذكي، وتنقيحها، المكتبة الرقمية، وإ

حيث يساعد ذلك على إدراكها المفاهيمَ بشكل واضح، 

وعدم الاعتماد على أخذ المعلومات الجاهزة دون 

تحليلها، ومدى مناسبتها للمفهوم، كما ارتبط مع 

م على تنظيم المعارف  ِ
ّ
النظرية المعرفية في مساعدة المتعل

تشابهة، وذلك بوضع الجديدة، والتمييز بين المفاهيم الم

 ذهنيةٍ لتنظيم المعلومات الجديدة، وربطها 
َ
خرائط

 (.2021)شحاتة،  بالمعلومات السابقة

فيتصميم محتوى خصائص  قائم على الذكاء  تكيُّ

 :الاصطناعي

 خصائصُ لا بدَّ من مراعاتها أثناء 
َ
ة مَّ

َ
عند بناء محتوى، ث

م 
ُّ
مية؛ لتصبح بيئة التعل

ُّ
 على اختيار بيئة تعل

ً
قادرة

م بشكل  ِ
ّ
خاذ القرارات المناسبة لاستجابات المتعل ِ

ّ
ات

ها ) ؛ Mustafa, 2011سليم، ومن أهمِّ

 (:2022الصعيدي،

ف من خلال تغيير سلوكها  ظم القابلة للتكيُّ : النُّ
ً

لا أوَّ

بشكل تفاعلي، بحيث تسمح بالتعديل في إعدادات 

 النظام بناءً على تفضيلات المستخدِم.

م مع البيئة ثانيًا: الت ِ
ّ
فاعلية، ويُقصَد بها تفاعل المتعل

م.
ُّ
 للحصول على الدعم أثناء عملية التعل

م  ِ
ّ
ؤ بمعرفة سلوك المتعل ا:القدرة على التنبُّ

ً
ثالث

 المستقبلي.

عة.  رابعًا: المرونة في عرض المحتوى التعليمي بطرق متنوِّ

خامسًا: الذكاء في توظيف أساليب الذكاء الاصطناعي في 

قًا لاستجاباته تكوين
ْ
م المناسب وَف ِ

ّ
 .نمط المتعل

ورية 
َ
سادسًا:التغذية الراجعة في تقديم تعليقات ف

درة النظام على 
ُ
مين، مع إمكان ق ِ

ّ
لاستجابات المتعل

ف مع الاستجابات المختلفة.  التكيُّ

ع، من خلال  مين بالتتبُّ ِ
ّ
سابعًا: تحليل استجابات المتعل

ع وملاحظة استجابات  م.تتبُّ ِ
ّ
 المتعل

وتمَّ تحديد البيئة بناءً على العوامل السابقة، كما 

ة تقديم طابَع شخص ي لكلِّ  ة عمل الـمِنَصَّ ن آليَّ تتضمَّ

ر  ِ
ّ
ات الذكاء الاصطناعي، كما توف م باستخدام آليَّ ِ

ّ
متعل

م بصورة ممِتعة 
ُّ
 للتعل

ً
عطي شكلا

ُ
م الاجتماعي، وت

ُّ
التعل

 (.Classera.2023من خلال استخدام التلعيب )
فيأهمية تصميم محتوى  قائم على الذكاء  تكيُّ

 :الاصطناعي

سِم 
َّ
في يت د المحتوى التكيُّ بقدر كبير من المرونة وتعدُّ

م ِ
ّ
م، بالإضافة إلى قدرة المتعل

ُّ
على  مسارات التعل

مَ الوقت  ِ
ّ
استخدام الموارد المفتوحة؛ مما يُعطي المتعل

قًا 
ْ
 , .Crick et alلسرعته )الكافيَ للتدريب والإتقان وَف

دت ذلك دراسة عبداللطيف )2020
َّ
( 2020(، حيث أك

في  التي هَدَفت إلى التعرُّف على فاعلية نظام تدريس ي تكيُّ

قائمٍ على الذكاء الاصطناعي في تنمية الفَهم العميق، 

وأظهرت النتائج فاعلية البيئة لصالح المجموعة 

ت مماثلة في التجريبية، وأوصت الدراسة بإجراء دراسا

ر خبرة تعليمية  ِ
ّ
رات أخرى، كما أنه يوف تدريس مقرَّ

ن من تنمية مهاراته بشكل 
َّ
م؛ ليتمك ِ

ّ
فريدة للمتعل

 مناسب.

( إلى دراسة فاعلية 2021كما هَدَفت دراسة قميقم )

ر الكمبيوتر وتكنولوجيا المعلومات  تدريس وَحْدة في مقرَّ

م
ُّ
في لتنمية الجو  باستخدام التعل انب المعرفية التكيُّ
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م 
ُّ
م، وكشفت النتائج عن فاعلية التعل

ُّ
والدافعية للتعل

في، وأوصت الدراسة بالاهتمام بالبيئات  التكيُّ

مين حول أهميتها، وإجراء  ِ
ّ
فية، وتثقيف المعل التكيُّ

 دراسات حول فاعليتها. 

 ذكرت أهمية البيئات 
َ
ونلاحظ أن الدراساتِ السابقة

فية داخل النظام  كاء الاصطناعيقائمة على الذال التكيُّ

مين نحوَها، وفاعليتها في  ِ
ّ
جاهات المتعل ِ

ّ
التعليمي، وات

 من 
ً
تنمية الجوانب المعرفية؛ حيث إنها أكثرُ كفاءة

مين  ِ
ّ
ع والفروق الفردية بين المتعل راعي التنوُّ

ُ
غيرها؛ لأنها ت

(Minn،2022 ا
ً
نًا مُلاحَظ ، وتحسُّ

ً
الا ر أداءً فعَّ ِ

ّ
(؛ مما يوف

 ِ
ّ
م؛ مما للمتعل

ُّ
م، حيث يَتِمُّ مراقبة بناءِ المعرفة أثناء التعل

يساعد في معرفة الفجوة، ومعالجة القصور لدى 

م، وتقديم التغذية الراجعة الفَورية له. ِ
ّ
 المتعل

 المعرفة ومستوياتها :  عُمقمفهوم 

م الحديث أيضًا على تنمية وإدارة المعرفة، 
ُّ
ز التعل ِ

ّ
يرك

مين  ِ
ّ
ع المعرفي الذي يشهده وإكسابها للمتعل في ظلِّ التوسُّ

العالم، وقد ظهر مصطلح "عُمق المعرفة" باعتباره 

هم 
َ
هم المحتوى، وف

َ
ا، حيث ارتبط بعُمق ف

ً
جاهًا حديث ِ

ّ
ات

ات مختلفة؛ مثل: البحث  المهارات المطلوبة؛ لإكمال مَهمَّ

(، حيث Petit & Hess, 2006والتخطيط والتصنيف )

م يساعد ارتفاع مستوى عُم
ُّ
ق المعرفة على بقاء أثر التعل

ة طويلة، وتنمية مهارات حلِّ المشكلات التي تواجه  لمدَّ

م، وإمكانية رؤية شاملة للمعرفة 
ُّ
مين أثناء التعل ِ

ّ
المتعل

الجديدة من خلال ربط الأفكار مع بعضها البعض، 

بالإضافة إلى تنمية مهارات البحث عن المعلومات بصورة 

ول إلى مفاهيمَ صحيحةٍ، كما ناقدة، وإمكانية الوص

تساعد في إنشاء جيل قادر على استخدام المعرفة 

ى المجالات المستقبلية )الباز،   (. 2018وتوظيفها في شتَّ

ويُعَدُّ تصنيف بلوم لقياس الجوانب المعرفية من أهمِّ   

( عامًا في 50التصنيفات التي يُعتمَد عليها لأكثرَ من )

مين في ِ
ّ
مناهج المملكة العربية  قياس أداء المتعل

 
ً
السعودية، مع العلم بأن هناك تصنيفاتٍ أكثرَ مناسبة

رة، حيث يُعَدُّ  منها، خصوصًا مع المناهج الدراسية المتطوِّ

 لطبيعة تلك المناهج القائمة 
ً
تصنيف ويب أكثرَ مناسبة

(، بالإضافة إلى 2021على النظرية البنائية )الدوسري، 

تصنيف بلوم؛ لاعتماده على الانتقادات التي واجهها 

استخدام الأفعال السلوكية للتمييز بين مستويات 

التصنيف؛ حيث إن العديد من الأفعال توجد في 

ن مستوى التعقيد الذى  دة، ولا تبيِّ مستويات متعدِّ

ن نوع الفعل  ينطوي عليه التصنيف؛ بمعنى: أنه يبيِّ

ى والمعرفة، ولا يَقيس مدى الفَهم لتلك المعرفة، ومد

م.
ُّ
 إدراكهم للتعل

ب على تلك 
ُّ
م نورمان ويب تصنيفًا جديدًا للتغل لذا؛ قدَّ

ل بِنيَة شاملة لتحديد العُمق  ِ
ّ
المشكلة، حيث يشك

جريت بين عامَيْ 
ُ
المعرفي، وتمَّ ذلك خلال أبحاث أ

(، وكشف من خلالها عن مفهوم عُمق 1997-2002)

 .Hess, et alالمعرفة، ووصف مستويات عُمق المعرفة )

,2009.) 

( عُمق المعرفة بأنه: p15،Webb,1997وقد عرَّف ويب )

"مستوى التعقيد العقلي الذي يرتبط بالمعلومات التي 

ع أن يَعرِفها الطلاب، وكيفية الاستفادة منها في 
َّ
يُتوق

سياقات مختلفة، وكيفية الوصول إلى تعميمات بشكل 

وها مناسب، وكمِّ المعارف السابقة التي يجب أن يمتلك

 لفَهم الأفكار".

والجدير بالذكر أن درجة التعقيد تختلف عن صعوبة 

م للمعلومة  ِ
ّ
ل الصعوبة في رؤية المتعل ِ

ّ
المنهج، حيث تمث

ل التعقيد الروابط بين المفاهيم  ِ
ّ
ة، بينما يمث ل مرَّ لأوَّ

 (.Webb,1997والأفكار والتفكير فيما وراء المعرفة )

 ويمكِن أن نستخدم عُمق المعرفة أ
ً
 للتقييم قائمة

ً
داة

على المواءمة بين معايير المحتوى وعملية التقييم، وذلك 

ن  مين، التي تتضمَّ ِ
ّ
عات المعرفية للمتعل

ُّ
بتحليل التوق

ن  الأنشطة والمهامَّ أثناء العملية التعليمية، ويتضمَّ

قًا 
ْ
مفهومُ عُمق المعرفة أربعة مستويات للمعرفة وَف

؛ الرفاعي، 20؛ حسن 2018لتصنيف ويب )عزام، 

2019 :) 
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ر وإعادة الإنتاج -
ُّ
ب المستوى الأول: التذك

َّ
: يتطل

مَّ 
َ
هذا استرجاع المفاهيم والحقائق والمبادئ التي ت

ن  مها سابقًا، وتنفيذ المهامِّ البسيطة، ويتضمَّ
ُّ
تعل

طوة واحدة؛ مثل: 
ُ
 ذات خ

ً
هذا المستوى أفعالا

مْ بقيا
ُ
دْ، تعرَّف على استخدام، ق س(، )اذكر، حدِّ

بالإضافة إلى المشكلات اللفظية البسيطة التي 

م في  ِ
ّ
نة، ويتمحور دور المتعل ها بصيغة معيَّ

ُّ
يمكِن حل

ل في تنفيذ 
َّ
معرفته للإجابة أو انعدامها، حيث يتمث

م في  ِ
ّ
د دور المعل ة، بينما يتحدَّ الإجراءات بصورة آليَّ

مه.
ُّ
مَّ تعل

َ
ب شرح ما ت

َّ
  توجيه وطرح الأسئلة التي تتطل

: المستوى الثاني: تطبيق المفاهيم والمهارات -

 أكثرَ تعقيدًا من 
ً
ب هذا المستوى معرفة

َّ
 يتطل

م باستخدام المعرفة في  ِ
ّ
المستوى السابق، إذ يقوم المتعل

ب منه توضيح كيفية 
َّ
طوتين أو أكثرَ، حيث يتطل

ُ
خ

مها من حيث 
ُّ
مَّ تعل

َ
الاستفادة من المعلومات التي ت

 ،
ُ
، ومعرفة العلاقات المقارنة

ُ
وإبرازُ الفروق، والتصنيف

خاذ القرار حول كيفية التعامل مع المشكلة أو  ِ
ّ
بينها، وات

ن أنشطة هذا المستوى: تدوين  السؤال، وتتضمَّ

الملاحظات، وجمع المعلومات، وتنظميها، وعرضها في 

شكل جداولَ أو رسومٍ بيانية، ثم طرح النتائج بناءً على 

م في هذا التصنيف والمقارن ِ
ّ
ة، ويتمحور دور المعل

المستوى في الملاحظة، والعرض، والتنظيم، والتيسير، 

 . والتقويم
: في هذا المستوى الثالث: التفكير الاستراتيجي -

دًا،  بات العقلية أكثرَ تعقيدًا وتجرُّ
َّ
المستوى تصبح المتطل

ر،  دة تحتاج إلى التفكير والتدبُّ طوات متعدِّ
ُ
ويَنتِج عنها خ

م مهاراتِ التفكير العليا، من  حيث ِ
ّ
يستخدم المتعل

تحليل، وتقييم لحلِّ المشكلة التعليمية التي تواجهه، 

ؤ بها، وأيضًا يَستخدِم  وطرح نتائجَ من الممكِن التنبُّ

عة من العلوم  فها في مجالات متنوِّ ِ
ّ
مها، ويوظ ة، ويعمِّ

َّ
الأدل

م الأخرى لتدعيم إجاباته، وفي هذا المستوى يكون الم ِ
ّ
تعل

ن من 
َّ
دًا من المستويات السابقة، حيث يتمك أكثرَ تجرُّ

ة،  همَّ
َ ْ
دة لتنفيذ الم طوات وعمليات منطقية متعدِّ

ُ
طرح خ

من خلال التخطيط، والتحليل، والتقويم، والتفكير 

م في طرح أسئلة التفكير  ِ
ّ
الإبداعي، ويتمحور دور المعل

م للوصول إلى خطوات  ِ
ّ
التحليلي، ومساعدة المتعل

  واستراتيجيات لحلِّ المشكلة.
دُّ :

َ
في المستوى الرابع  المستوى الرابع: التفكير الممت

م عملياتِ  ِ
ّ
الذي يُعَدُّ أكثرَ تعقيدًا، يَستخدِم المتعل

ل،  مًا؛ كالتقويم، والتأمُّ التفكير العليا الأكثرَ تقدُّ

ا أطولَ للربط  م وقتًا زمنيًّ ِ
ّ
ب من المتعل

َّ
والتركيب، ويتطل

ة بين الأ  ن، أو عدَّ فكار الموجودة، وبين مجال دراس ي معيَّ

مجالات مختلفة، ويحتاج الطالب إلى مهارات معرفية 

ن أنشطة هذا المستوى  عالية ليتمَّ حلُّ المشكلة، وتتضمَّ

اختيار بديل واحد من مجموعة من البدائل؛ لحلِّ 

المشكلة، وتصميم التجارب، والبرامج الجديدة وغير 

دةٍ المألوفة له، و  ذكر النتائج، وتجميع مصادرَ متعدِّ

 لتلك المعلومات.

 المعرفة : عُمق أهمية 

كمُن 
َ
أهمية مستوى عُمق المعرفة بالمفاهيم  وت

ة نقاط،  م في عدَّ ِ
ّ
التكنولوجية، ومدى عُمقها لدى المتعل

؛ 2019؛ سلام، 2019الفيل،  ؛Webb, 1997منها )

 ( 2021الدوسري، 

كمُن أهمية مستوى عُمق
َ
المعرفة بالمفاهيم  وت

ة نقاط،  م، في عدَّ ِ
ّ
التكنولوجية، ومدى عُمقها لدى المتعل

؛ 2019؛ سلام، 2019؛ الفيل، Webb, 1997منها )

 (:2021الدوسري، 

تنظيم المحتوى التعليمي في مناهج المملكة العربية -1

السعودية الذي يعتمد على التنظيم المنطقي، والتنظيم 

م؛ لا بدَّ من الانتقال السيكولوجي. ولتقييم أدا ِ
ّ
ء المتعل

من ثقافة التقييم القائم على المحتوى، إلى التقييم 

القائم على المعايير، من خلال تصنيف ويب لعُمق 

( أن عُمق المعرفة يُعَدُّ 2019المعرفة، كما ذكر حسين )

 
ًّ

جاهًا معاصرًا في بناء المناهج وتطويرها، ويُعتبَر حلا ِ
ّ
ات
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ر لمشكلة سطحية  ِ
ّ
مَّ يؤث

َ
المعرفة، وضعف ترابطها، ومن ث

م.
ُّ
 سلبًا على جودة التعليم والتعل

عات - 2
ُّ
تحديد معايير الحكم على المواءمة بين التوق

م معرفته، وما يجب أن يكون  ِ
ّ
)وهي ما يجب على المتعل

قادرًا على فعله( ، والتقييمات )وهي الأدوات التي 

م لقياس تحصيل الطل ِ
ّ
بة( ، حيث تظهر يستخدمها المعل

 في المعايير من 
َ
مين الثقة ِ

ّ
أهمية المواءمة في منح المعل

ساق بين تلك المعايير وترجمتها إلى واقع داخل  ِ
ّ
خلال الات

 البيئة الدراسية. 

م، وبناء الخبرة التعليمية، والربط  -3
ُّ
تنظيم عملية التعل

بين الأفكار السابقة والخبرات الجديدة، مع الأخذ 

م، بالاعتبار 
ُّ
 السابقة، والإسهام في بقاء أثر التعل

َ
المعرفة

مين؛ نظرًا لشموليتها من  ِ
ّ
ومناسبتها لجميع المتعل

السطحية إلى العُمق. وتشتمل على مهارات التفكير 

ي مهاراتِ  الأساسية، ومهارات التفكير العليا، وتنمِّ

البحث عن المعلومات، وكيفية إعطاء صورة ناقدة، 

بنى المفاهيم
ُ
بصورة صحيحة، والبُعد بقدر  حيث ت

ي التفكير  رات الخاطئة، وتنمِّ الإمكان عن التصوُّ

م؛ مما ينعكس على  ِ
ّ
الإستراتيجي والممتَدَّ لدى المتعل

د دراسة )حسن،  ِ
ّ
. لذا؛ تؤك

ً
طريقة تفكيره مستقبلا

( العلاقة الإيجابية بين عُمق المعرفة وتدريس 2022

قْنيَة، التي هَدَفت إلى اختبار فاعلية موقع ويب قائمٍ  التِّ

على نموذج عُمق المعرفة في تنمية العُمق المعرفي المرتبط 

بمهارات استخدام تطبيقات الحَوْسبة السحابية، وقد 

دت 
َّ
لت أداة البحث في اختبار عُمق المعرفة، وأك

َّ
تمث

النتائج فاعلية الموقع الإلكتروني في تنمية عُمق المعرفة 

نة.   لدى أفراد العيِّ

مين من مهارات القرن الحادي - 4 ِ
ّ
ن المتعل ِ

ّ
تمك

والعشرين، من توليد الأفكار الجديدة، والإبداع، 

رة، وتنمية التفكير 
َ
وتقديم حلول منطيقة مبتك

التحليلي، من القدرة على استدعاء المعلومة إلى تطبيق 

، وتنمية  المفاهيم والمهارات والتفكير الإستراتيجي والممتَدِّ

 تلك المهارات. 

ويحتاج عُمق المعرفة لكي تنموَ عبر مستوياتها إلى بيئة 

م الثقة بمهاراته، وتقرير بالأخطاء،  ِ
ّ
عطي المتعل

ُ
آمنة ت

م في بِنيَة 
ُّ
تيح له التعل

ُ
، وت

َ
ي احتياجاتِه المختلفة وتلبِّ

ر في المحتوى الإلكتروني 
َّ
معرفية ملائمة له، وهذا ما يتوف

في القائم على الذكاء الاصطن اعي الذي يعتمده التكيُّ

م من  ِ
ّ
ن المتعل ِ

ّ
 تمك

ً
ل طريقة ِ

ّ
، حيث يمث البحث الحاليُّ

دت العديد 
َّ
استخدام المعلومات والتفاعل معها، كما أك

على  –( 2022ومنها دراسة الحنفي ) -من الدراسات 

فية في تنمية  م تكيُّ
ُّ
الكشف عن فاعلية بيئة تعل

 
ُّ
م مستويات عُمق المعرفة الرياضية ومهارات التعل

ة  فية على مِنَصَّ م تكيُّ
ُّ
مَّ تطوير بيئة تعل

َ
الذاتي، حيث ت

Smart Sparrow  قًا للمستوى المعرفي، وكشفت
ْ
وَف

 
ُ
النتائج عن فاعلية استخدام البيئة من حيث فاعلية

م. 
ُّ
ه أثناء التعل

ُ
 الطالب ونشاط

دته دراسة الرفاعي ) 
َّ
( التي هَدَفت إلى 2019وذلك ما أك

فية قائمة على معرفة أثر بيئة  م إلكترونية تكيُّ
ُّ
تعل

نموذج التلمذة المعرفية ذي التبسيط والتعقيد المعرفي، 

على تنمية مهارات إنتاج المحتوى الرقمي وعُمق المعرفة، 

م 
ُّ
وكشفت نتائج الدراسة عن فاعلية استخدام بيئة تعل

ع في استخدام  فية، كما أوصت بالتوسُّ إلكترونية تكيُّ

مين على استخدامها. البيئات التكيُّ  ِ
ّ
 فية، وتشجيع المعل

نلاحظ الأثر الإيجابي بين  الدراسات السابقة،وفي ضوء 

فية القائمة على الذكاء  عُمق المعرفة والبيئات التكيُّ

الاصطناعي، بَيْدَ أن أغلب الدراسات السابقة ذكرت 

ل عقبة أمام  ِ
ّ
م، الأمرُ الذي يشك

ُّ
تطوير بيئة التعل

مين، حيث  ِ
ّ
( أن عملية تصميم 2017ذكر الملاح )المعل

فية حسب الخبرة المعرفية السابقة  الأنظمة التكيُّ

مين، وضعف  ِ
ّ
قاتٍ لدى المعل ل معوِّ ِ

ّ
مين تمث ِ

ّ
وأنماط المتعل

مية التي 
ُّ
ات التعل نَصَّ ِ

ْ
ة الثقة في الم

َّ
مهارات التصميم، وقل

ل عائقًا أمامهم، وأشار إلى  ِ
ّ
ظم، وتشك ر تلك النُّ ِ

ّ
توف
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في قبل  أهمية م التكيُّ
ُّ
مين على تِقْنيَات التعل ِ

ّ
تدريب المعل

دت ذلك دراسة دوخي )
َّ
( التي 2019تطبيقه، كما أك

في  م التكيُّ
ُّ
هَدَفت إلى قياس درجة توافر كفايات التعل

مات الحاسب الآلي بالرياض، وأشارت النتائج  ِ
ّ
لدى معل

إلى انخفاض في كفايات الأداء التدريس ي لديهن، ومن 

رفع جودة الكفايات الأساسية، ومعالجة ضعف أجل 

ات  المهارات؛ يَطرَح البحث الحاليُّ استخدام مِنَصَّ

في قائم على  تعليمية جاهزة، وبناء محتوى إلكتروني تكيُّ

 الذكاء الاصطناعي من خلالها. 

وتأسيسًا على ما سبق، فإن البحث الحاليَّ ينطلق من  

كمُن في انخف
َ
اض وقصور مشكلةٍ وهدف: مشكلةٍ ت

المعرفة، وهدفٍ يسعى إلى رفع جودة الكفايات 

في  مين من خلال تصميم محتوى تكيُّ ِ
ّ
الأساسية للمعل

لبيئة قائمة على الذكاء الاصطناعي، وتقديم معايير 

 التصميم بناءً على تصنيف ويب.

 مشكلة البحث

ل مشكلة البحث فيما يلي: 
َّ
 تتمث

ملاحظة الباحثة أثناء التدريس انخفاض مستوى -١

 بارتفاعها 
ً
المعرفة في درجات الاختبار التحصيلي، مقارنة

قْنيَة، حيث إن الطلاب  ة التِّ
في التطبيق العملي في مادَّ

دة هم المفاهيم المجرَّ
َ
للمرحلة  يواجهون مشكلاتٍ في ف

دته العديد من الدراسات، منها 
َّ
الثانوية، وهذا ما أك

 )الحارثي، د
ُ
 (. ٢٠١٩؛ الرفاعي، ٢٠٢١راسة

في قائمٍ على -٢ الحاجة إلى تصميم محتوى إلكتروني تكيُّ

فية بوصفها أحدَ  الذكاء الاصطناعي: تأتي البيئات التكيُّ

م، 
ُّ
الحلول لمواجهة الجمود الذي يُصيب بيئاتِ التعل

وطرق عرض المحتوى من خلالها بشكل ثابت، حيث لا 

مين، ولا تأخذ بعين الاعتب ِ
ّ
ار الفروق الفردية للمتعل

دته دراسة 
َّ
خبرتهم السابقة، أو قدرتهم وميولهم، كما أك

(Yarandi et al., 2013)  من أن طرق عرض المحتوى

ل  زيد من معدَّ
َ
مينت ِ

ّ
 تسرُّب المتعل

نة لذا؛ أجرت الباحثة دراسة استطلاعية   مِلت عيِّ
َ
ش

 حاسب آليٍّ بالمر 20قِوامُها )
َ
مة ِ

ّ
حلة الثانوية في ( معل

نة من  مدينة الرياض، وذلك باستخدام استبانة مكوَّ

 جزأين رئيسينِ، هما:

للطالبات في مادة  تقييم مستوى الفَهم والإدراك .1

 .""تقنية

مات .2 ِ
ّ
ة "مدرستي" في  قياس آراء المعل حول فاعلية مِنَصَّ

 .تقديم المحتوى التعليمي

ا عبر برنامج ميًّ
َ
مع تطبيق  (SPSS) وتمَّ تحليل البيانات ك

الأساليب التالية: حساب النسب المئوية للاستجابات، 

طات الحسابية، وقياس الانحراف  وتحديد المتوسِّ

ا يلي:   المعياري، وقد كشفت النتائج عمَّ

وجود صعوبة لدى الطالبات في استيعاب الجوانب -

ر بنسبة مرتفعة بلغت   ٪(. 82)النظرية للمقرَّ

ة أثناء عرض ضعف استخدام الطالبا- ت للمِنَصَّ

راعي الفروق الفردية، المحتوى التعليمي، 
ُ
حيث إنها لا ت

 وتعتمد على نمط تقديم واحد.

عت الباحثة على إجراء بحث  وعطفًا على ما سبق، تشجَّ

شِبْهِ تجريبي لتصميم نموذج يمكِن أن يَتِمَّ الاستفادة 

 منه في مجال تدريس الحاسب الآليِّ بالمرحلة الثانوية

على وجه العموم، حيث يسعى البحث الحاليُّ لتصميم 

في قائم على الذكاء  ووضع معاييرَ لمحتوى إلكتروني تكيُّ

د 
ُّ
الاصطناعي؛ وذلك لقياس فاعلية عُمق المعرفة؛ للتأك

مه كلٌّ من عُمق المعرفة، والبيئات  من فوائد ما يقدِّ

م.  ِ
ّ
فية القائمة على الذكاء الاصطناعي للمتعل  التكيُّ

عت الباحثة على إجراء بحث  وعطفًا على ما سبق، تشجَّ

شِبْهِ تجريبي لتصميم نموذج يمكِن أن يَتِمَّ الاستفادة 

، حيث يسعى البحث  منه في مجال تدريس الحاسب الآليِّ

في  الحاليُّ لتصميم ووضع معاييرَ لمحتوى إلكتروني تكيُّ

قائم على الذكاء الاصطناعي؛ وذلك لقياس فاعلية عُمق 
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مه كلٌّ من عُمق ا د من فوائد ما يقدِّ
ُّ
لمعرفة؛ للتأك

فية القائمة على الذكاء  المعرفة، والبيئات التكيُّ

م.  ِ
ّ
 الاصطناعي للمتعل

ويمكِن صياغة المشكلة على هيئة سؤال رئيس، هو:   

في قائمٍ على "كيف يمكِن تصميم  محتوى إلكتروني تكيُّ

؟ وما مدى فاعليته في تنمية عُمق الذكاء الاصطناعي

 المعرفة لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟ 

 ويتفرَّع من السؤال الرئيس عددٌ من الأسئلة الفرعية: 

محتوى إلكتروني السؤال الأول: ما معاييرُ تصميم 

في قائم على الذكاء الاصطناعي  ؟تكيُّ

في القاالسؤال الثاني: ما الم ئم حتوى الإلكتروني التكيُّ

 ؟على الذكاء الاصطناعي

في قائم السؤال الثالث: ما فاعلية  محتوى إلكتروني تكيُّ

في تنمية عُمق المعرفة لدى  على الذكاء الاصطناعي

ة )تِقْنيَة رقمية(؟  طالبات الصف الأول الثانوي لمادَّ

 أهداف البحث: 

في قائم تحديد معايير تصميم  1- محتوى إلكتروني تكيُّ

 طناعي. على الذكاء الاص

في قائم على الذكاء تصميم - 2 محتوى إلكتروني تكيُّ

 .الاصطناعي

في قائم  الكشف عن فاعلية- 3 محتوى إلكتروني تكيُّ

في تنمية عُمق المعرفة لدى  على الذكاء الاصطناعي

 طالبات الصف الأول الثانوي. 

 أهمية البحث

ين بمحتوى   من الناحية النظرية تزويد الباحثين والمهتمِّ

في قائم على الذكاء الاصطناعي ، ذي قابلية إلكتروني تكيُّ

 للاستخدام بدلالة تأثيره على تنمية عُمق المعرفة.

رين لمزيد من  − مين والمطوِّ فتح المجال للمصمِّ

البحوث التطويرية في مجال الذكاء 

 الاصطناعي وتكنولوجيا التعليم.

م  −
ُّ
مين نحو التعليم والتعل ِ

ّ
زيادة دافعية المتعل

ة على حاجات وخبرات م ن خلال بيئات مَبنيَّ

مين. ِ
ّ
 المتعل

صين نحوَ أهمية تطوير  − توجيه نظر المتخصِّ

جاه  ِ
ّ
ة، والات م الإلكترونية الحاليَّ

ُّ
ظم التعل

ُ
ن

فية قائمة على الذكاء  م تكيُّ
ُّ
نحوَ بيئات تعل

م.
ُّ
 الاصطناعي لتحسين نواتج التعل

 من الناحية التطبيقية :

رق عرض معالجة الطرق التع -
ُ
ليمية المناسبة لط

رص تعليم 
ُ
ق ف المحتوى الإلكتروني الذي يحقِّ

عة، وتوظيف  مختلفة، وأساليب عرض متنوِّ

تِقْنيَات الذكاء الاصطناعي في تحديد الفجوات 

التعليمية للطلبة، بناءً على تحليل استجابتهم، 

سار المناسب لهم.
َ ْ
 وتحديد الم

مين بإمكانية - ِ
ّ
تقديم خبرات إتاحة الفرصة للمعل

مين، من  ِ
ّ
قًا لاحتياجات وخصائص المعل

ْ
تعليمية وَف

خلال عرض نموذج مَبنيٍّ على معاييرَ يمكِن استخدمها 

ب كفاءة عالية في 
َّ
في المناهج التعليمية، حيث لا تتطل

 . استخدام البرمجيات
 حدود البحث 
موضوعية: اقتصر البحث على وَحْدة "أساسيات علم -

ر   (. 1-1تِقْنيَة رقمية )الحاسب" بمقرَّ

 بشرية: طالبات الصف الأول الثانوي.  -

قت الدراسة في الفصل الدراس ي الأول للعام - زمانية: طبِّ

 م.  2023-ه1445الدراس ي 

 مكانية: مدينة الرياض في المملكة العربية السعودية.  

 مصطلحات البحث: 

فية   Adaptive Electronic)بيئة إلكترونية تكيُّ

Environment):  

فها عزمي وآخرون )التعريف الاصطلاحي ( 2017: عرَّ

م على شبكة الإنترنت، تعتمد في تقديم 
ُّ
بأنها: "بيئة تعل

فية، حيث يكون  المحتوى  على الوسائط الفائقة التكيُّ

م الطلبة، مع 
ُّ
المحتوى مختلفًا باختلاف أسلوب تعل

ن خلال الأخذ في الاعتبار المعلوماتِ التي يَتِمُّ تجميعها م
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ر، وكذلك تكييف واجهة الاستخدام" حهم للمقرَّ  تصفُّ

 (. , 113)ص

ا بأنها: محتوى إلكتروني تفاعلي متاح  وتعرَّف إجرائيًّ

ة إلكترونية قادرة على تحديد المسارات  على مِنَصَّ

الملائمة للطالبات بناءً على احتياجاتهن، ومراعية 

قَ تِقْنيَات الذكاء الاصطناعي. 
ْ
 لفروقهن الفردية وَف

 : (Artificial intelligence (AI))الذكاء الاصطناعي -

تختصُّ بتصميم البرمجيات : "التعريف الاصطلاحي

التي تستطيع محاكاة القُدرات العقلية للإنسان وأنماط 

م، وحلِّ المشكلات 
ُّ
عملها؛ مثل: القدرة على التعل

خاذ القرارات،  ِ
ّ
دة، والتخطيط والاستنتاج، وات المعقَّ

ي، والتواص ِ
، 2020ل" )عبداللطيف، والإدراك الحِس ّ

 (. 5ص

ا تِقْنيٌّ مَبنيٌّ على مجموعة من بأنه: جانب  ويعرَّف إجرائيًّ

، حيث يَتِمُّ جمع  م الآليِّ
ُّ
الخوارزميات وأنظمة التعل

ة التي تقضيها الطالبات، من قراءة  البيانات من المدَّ

المحتوى إلى استجاباتهن على الأسئلة والأنشطة 

المختلفة، ثم يَتِمُّ تحويل تلك المعلومات إلى قرارات 

 بشكل فردي.  لتقديم توصيات لكلِّ طالبة

 : Depth of Knowledgeعُمق المعرفة -

فه هيس وآخرون التعريف الاصطلاحي  Hess, et): عرَّ

al. , 2009)  بأنه: "فحص ناقد للأفكار والحقائق

 
َ
الجديدة، ووضعها في البناء المعرفي، وعمل روابط

ز على  ِ
ّ
دةٍ بينها، ويبحث الطالب فيها عن معنى، ويرك متعدِّ

الحُجَج والبراهين الأساسية، والمفاهيم المطلوبة لحلِّ 

 (. 13مشكلة ما" )ص، 

ا ل عليها الدرجة الكلية التي تحصبأنه:  ويعرَّف إجرائيًّ

عَدِّ للمعرفة، ومدى 
ُ ْ
 ارتباطالطالبة في الاختبار الم

قًا لدرجة عُمقها في أربعة 
ْ
المفاهيم بالمحتوى العلمي وَف

ر، ثم مستوى تطبيق 
ُّ
مستويات، تبدأ من مستوى التذك

المفاهيم، ثم مستوى التفكير الإستراتيجي، وأخيرًا 

.  مستوى التفكير الممتَدِّ

 

 ه: منهج البحث وإجراءات

 منهج البحث

بَع البحث الحاليُّ المنهجين:  ( المنهج الوصفي 1اتَّ

محتوى التحليلي؛ بهدف تحديد معايير تصميم 

في قائم على الذكاء الاصطناعي ، وإعداد إلكتروني تكيُّ

المحتوى الخاصِّ بوَحْدة علم أساسيات الحاسب لدى 

طالبات المرحلة الثانوية، وإعداد اختبار لتحديد 

 عُمق المعرفة لديهن.مستوى 

( المنهج شِبْهُ التجريبي ذو تصميم )المجموعات 2 

المتكافئة(؛ لقياس فاعلية محتوى إلكتروني لبيئة 

فية قائمة على الذكاء الاصطناعي؛ لتنمية عُمق  تكيُّ

 المعرفة لدي طالبات الصف الأول الثانوي.

نته:  مجتمع البحث وعيِّ

الصف الأول  اشتمل مجتمع البحث على جميع طالبات

ة كلاسيرا  الثانوي في المدارس الأهلية التي تستخدم مِنَصَّ

 تعليمية لها، ويعود اختيار المجتمع بصورة 
ً
ة مِنَصَّ

سهم في نجاح تطبيق 
ُ
ة شروط ت ر عدَّ

ُّ
قصدية إلى توف

ة  ن وجود مِنَصَّ دة، حيث يتضمَّ البحث بصورة جيِّ

دد تعليمية قائمة على الذكاء الاصطناعي، ووجودَ ع

نة،  كافٍ من أجهزة الحاسب الآلي لجميع أفراد العيِّ

ر حساب لكلِّ طالبة 
ُّ
ر وجودة شبكة الإنترنت، وتوف

ُّ
وتوف

ة، والبالغ عددُهن ) نَصَّ ِ
ْ
مَّ تحديد 804في الم

َ
(، كما ت

نة بشكل عشوائي، والبالغ عددُهن )  في 58العيِّ
ً
( طالبة

م النموذجية بالرياض ، وتم تقسيم
ُّ
هن إلى مدرسة التعل

،  (29)مجموعتين: مجموعةٍ تجريبية من 
ً
طالبة

.  29)ومجموعةٍ ضابطة من )
ً
 طالبة

 موادُّ البحث

مَّ تحديد موادِّ البحث، التي 
َ
للإجابة عن أسئلة البحث؛ ت

قًا للخطوات التالية: 
ْ
ن معايير التصميم وَف  تتضمَّ

في قائم على معايير تصميم  -١ محتوى إلكتروني تكيُّ

قَ الخطوات صطناعيالذكاء الا 
ْ
: وتمَّ بناء المعايير وَف

 الآتية: 
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ً

مَّ بناء -أولا
َ
إعداد قائمة المعايير بشكل مَبْدئي: وقد ت

قائمة بالمعايير اللازمة من خلال مراجعة وتحليل 

؛ 2019الأدبيات والدراسات السابقة )الرفاعي، 

؛ المحمادي؛ 2020؛ عبداللطيف، 2022الحنفي، 

 & Erumit؛ إيرومت وسيتين 2019عثمان وآخرون، 

Cetin, 2020) مَّ تحديد المعايير بصورة
َ
(، حيث ت

نة من ) ( معاييرَ يندرج تحتها علامة 10مبدئية، مكوَّ

( 93(، ويندرج تحت كلِّ علامة مرجعية )16مرجعية )

رًا.  ِ
ّ
 مؤش

ق من صدق المعايير: بعد إعداد قائمة  -ثانيًا التحقُّ

مَّ عرضها على مجموعة من المعايير في صورتها الأوَّ 
َ
لية، ت

ين والخبراء في مجال مناهج وطرق تدريس  المختصِّ

الحاسب الآلي ومجال تِقْنيَات التعليم، وبلغ عدُدهم 

تها العلمية، 20)
َّ
ق من صياغتها اللغوية، ودق (؛ للتحقُّ

والوقوف على أهمية المعايير، ومدى ارتباط كلِّ مجال 

راتها، وذلك من خلال ِ
ّ
فاق  بمؤش ِ

ّ
حساب معامل الات

حيث أجمع (: Cooperباستخدام معادلة كوبر )

ة بناء المعايير المقترَحة،  مون على صحَّ
َّ
وقاموا المحك

، وتمَّ إجراء التعديلات بإجراء بعض التعديلات المقترَحة

لة في دمج بعض  ِ
ّ
المناسبة في ضوء توجيهاتهم المتمث

رات، بالإضافة إلى حذف بعض المعاي ِ
ّ
ير لتشابُهها المؤش

 مع معاييرَ أخرى.

ا
ً
قائمة المعايير بشكلها النهائي: بعد إجراء التعديلات -ثالث

نت  اللازمة أصبحت القائمة بصورتها النهائية، فقد تكوَّ

( معاييرَ 10من ثلاثة مجالات رئيسة، تندرج تحتها )

نة )  مرجعية، ويندرج تحتها )15متضمِّ
ً
( 81( علامة

رًا. ِ
ّ
 مؤش

 

 (1جدول )
مين على قائمة المعايير. 

َّ
فاق المحك ِّ

 
 نسب ات

 

 

 

 

 

 معامل الاتفاق عدد مرات الاختلاف عدد مرات الاتفاق عدد المؤشرات مجالات قائمة المعايير

المجال الأول: المعايير التربوية 

 والتصميمية

65 584 36 93. 9٪ 

 ٪94,1 11 178 21 المجال الثاني: المعايير الفنية

 
ً
المجال الثالث: المعايير التكيفية وفقا

 لاستجابات المتعلمين 

7 61 2 96,8٪ 

 ٪94,1 49 787 93 المجموع الكلي لقائمة المعايير 



في قائم على الذكاء الاصطناعي لتنمية عُمق المعرفة لدى طالبات الصف  منى العتيبي؛ عثمان التركي:  ...تصميم محتوى إلكتروني تكيُّ

 

 
115 

 (2جدول) 

 قائمة المعايير بصورتها النهائية 

في قائم على الذكاء تصميم   محتوى إلكتروني تكيُّ

بَع البحث نموذج خميس )الاصطناعي (، ويعود 2007: اتَّ

ع به النموذج السبب في استخدام النموذج إلى  ما يتمتَّ

من مرونة، من خلال الحذف والإضافة والتعديل لكلِّ 

م،  مرحلة؛ مما يُضفي قدْرًا من الوضوح واليُسْر للمصمِّ

طوات ا
ُ
قًا للرؤية المناسبة التي يراها وتنفيذ خ

ْ
لنموذج وَف

م، وتمَّ استخدامه  في تطوير محتوى إلكتروني المصمِّ

م قائمة على الذكاء الاصطناعي، مع 
ُّ
في لبيئة تعل تكيُّ

إجراء بعض التعديلات على الخطوات الفرعية بما يُلائم 

طبيعة المحتوى الإلكتروني، وفيما يلي عرض لمراحل 

 عديل: النموذج بعد الت

 
ً
لا ن تحليل المشكلة، وتقدير مرحلة التحليل-أوَّ : تتضمَّ

ل في وَحْدة أساسيات الحاسب الآلي، 
َّ
الحاجات التي تتمث

عَدُّ من أهمِّ الوَحَدات الدراسية لطالبات
ُ
المرحلة  حيث ت

هم الطالبات 
َ
الثانوية، وتمَّ تحديد المشكلة في صعوبة ف

قة لبعض العبارات والتعميمات، والمفاهي ِ
ّ
م المتعل

ة )تِقْنيَة رقمية(، وتمَّ تحديد  بالجزء النظري لمادَّ

الحاجات التعليمية في رفع مستوى عُمق المعرفة لدى 

مَّ تحديد الهدف 
َ
طالبات الصف الأول الثانوي، كما ت

مية، وتحليل خصائص 
ُّ
، وتحليل المهامِّ التعل العامِّ

مين، وتحليل البيئة التعليمية التي تت ِ
ّ
ة المتعل ل في مِنَصَّ

َّ
مث

  . Classeraكلاسيرا 

مَّ فيها صياغة الأهداف مرحلة التصميم -ثانيًا
َ
: ت

ة الإجرائية، وتحديد أدوات القياس  التعليمية العامَّ

مَّ تصميم المحتوى التعليمي، 
َ
ة المرجع، كما ت محكيَّ

م، 
ُّ
والأنشطة التعليمية، ونموذج تحليلات التعل

م الم
ُّ
ناسبة، بالإضافة إلى وإستراتيجيات التعل

مَّ 
َ
إستراتيجيات التفاعلات التعليمية المرتبطة بها، كما ت

ة بالمحتوى التعليمي.  م الخاصَّ
ُّ
 تحديد مصادر التعل

العلامة  المعيار م

 المرجعية

ر ِ
ّ
العلامة  المعيار م المؤش

 المرجعية

ر ِ
ّ
 المؤش

ة الجوانب المعرفية  1
َّ
تشمل الأهداف التعليمية كاف

والمهارية المطلوبة للمحتوى الخاصِّ بوَحْدة )أساسيات 

 علم الحاسب(.

1 7 6  
َ
في وسائط ن المحتوى التكيُّ أن يتضمَّ

دعَم 
َ
عة ومختلفة ت  تفاعلية متنوِّ

ً
تكنولوجية

نها المحتوى،   والمهاراتِ التي يتضمَّ
َ
المعارف

م.  ِ
ّ
 وتتناسب مع مستوى معرفة المتعل

4 17 

ة المعارف  2
َّ
في كاف م التكيُّ

ُّ
أن يتناول محتوى التعل

ة في المحتوى الخاصِّ بوَحْدة  والمهارات الخاصَّ

فق مع الأهداف  )أساسيات علم الحاسب(، بما يتَّ

مين.  ِ
ّ
قًا لمستوى المعرفة لدى المتعل

ْ
 التعليمية وَف

قًا  7 16 3
ْ
في وَف م المحتوى الإلكتروني التكيُّ أن يصمَّ

 SCORM Shared Content Objectلمعايير:

Reference Model ولضمان أفضل ،

استخدام وتوظيف داخل البيئة بما يُسهم في 

 تحقيق الأهداف

5 9 

نة  3 ع الأنشطة التعليمية الإلكترونية المضمَّ أن تتنوَّ

في الخاصِّ بوَحْدة )أساسيات علم  بالمحتوى التكيُّ

الحاسب(، بما يتلاءم مع طبيعة محتوى عناصر 

قًا للمعالجات 
ْ
مين، وَف ِ

ّ
م، وخصائص المتعل

ُّ
التعل

فية القائمة على الذكاء الاصطناعي.   التكيُّ

في بتِقْنيَات الذكاء  8 5  أن يَتِمَّ دعم المحتوى التكيُّ

الاصطناعي بما يناسب الفئة المستهدَفة من 

قًا لقُدرتهم. 
ْ
مين وَف ِ

ّ
 المتعل

 5 

الة للمحتوى  4 أن يُراعى تقديم تعزيز وتغذية راجعة فعَّ

الخاصِّ بوَحْدة )أساسيات علم الحاسب(، بما يُلائم 

فية  قًا للمعالجات التكيُّ
ْ
م ومعرفته وَف ِ

ّ
استجاباتِ المتعل

 القائمة على الذكاء الاصطناعي. 

م، من البيانات  9 5  ِ
ّ
ة بيانات المتعل

َّ
ل كاف تسجَّ

م، الشخصية، وسجلِّ الت
ُّ
م، ونمط التعل

ُّ
عل

 والخبرة السابقة. 

 4 

م  5
ُّ
د استراتيجيات وأساليب التفاعل والتحك أن تتعدَّ

في بما يناسب خصائص  التعليمي في المحتوى التكيُّ

م من  ِ
ّ
ن المتعل ِ

ّ
م، ومستوى معرفته، بحيث تمك ِ

ّ
المتعل

م. 
ُّ
مه، والمشاركة في أنشطة التعل

ُّ
م في تعل

ُّ
 التحك

ف المحتوى التعليمي بين مستويات  10 10 2 أن يتكيَّ

قًا لاستجابة كلِّ عنصر؛ 
ْ
م وَف ِ

ّ
المعرفة لكلِّ متعل

م الأفضل، ويَضمَن تقديم 
ُّ
ق التعل ليحقِّ

م.  ِ
ّ
 محتوى مناسب لكلِّ متعل

 3 

 81 15 المجموع
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ا
ً
نت إعداد السناريو  مرحلة التطوير: -ثالث التي تضمَّ

في، بحيث يظهر المحتوى للطالبة، ثم يُقاس  بشكل تكيُّ

ختلفة، في حال أجابت أداء الطالبة بأنشطة تعليمية م

ة التالية، ويظهر لها مصادرُ  بشكل صحيح تتنقل للمَهمَّ

نها من 
ُّ
مها، بينما في حال عدم تمك

ُّ
 لتَدعَم تعل

ٌ
إثرائية

 أخرى؛ ولكن 
ً
ة الإجابة بشكل صحيح، يَظهَر المحتوى مرَّ

بشكل أيسر، ويعتمد على الفيديوهات القصيرة، أو 

بشكل واضح الصور التوضيحية لإدراك المفهوم 

للطالبة، ثم يُعاد تقييمها من خلال الأنشطة التعليمية 

ة أخرى، ويستمرُّ ذلك حتى تحصل الطالبة على  مرَّ

الإجابات الصحيحة، وكان إنتاج المحتوى باستخدام 

قًا للخصائص المعرفية 
ْ
برنامج ستوري لاين، وَف

للطالبات، وتمَّ إنتاج المصادر المناسبة للمحتوى 

مَّ ربط المحتوى بتطبيق التعليمي، ك
َ
، وهو Geminiما ت

رته شركة  حيث  googleنموذج للذكاء الاصطناعي طوَّ

 من البحث عن المعلومات عن طريق 
َ
ن الطالبة ِ

ّ
يمك

رف نقاش 
ُ
كتابة الكلمات المناسبة، وتمَّ إنشاء غ

لية  لمجموعة من الدروس لمناقشة الأسئلة التأمُّ

للطالبات، وتمَّ رفع المحتوى الإلكتروني داخل بيئة 

م كلاسيرا بشكله النهائي. 
ُّ
 التعل

 مرحلة التقويم النهائي -رابعًا
َ
مَّ استخدام المحتوى : ت

 حقيقيةٍ، من خلال 
َ
في في مواقف الإلكتروني التكيُّ

نة من  عرضه على طالبات المجموعة الاستطلاعية المكوَّ

نة البحث؛ وذلك للتعرُّف على 36)  خارج عيِّ
ً
( طالبة

نة البحث أثناء  يات التي قد تواجه أفراد عيِّ التحدِّ

اشتملت  التطبيق، وللوقوف على مدى ملاءمتها، وما

، ومدى  عليه من محتوى وأنشطة وأهدافٍ ومهامَّ

د من 
ُّ
مناسبتها للخصائص المعرفية للطالبات، والتأك

ة سابقًا، وتمَّ  عَدَّ
ُ ْ
ية والتربوية الم مطابقتها للمعايير الفنِّ

التعديل على بعض المفرَدات، وإعادة صياغتها بشكل 

ة الم قْنيَّ مَّ تعديل الأخطاء التِّ
َ
وجودة التي واضح، كما ت

ل في عدم استجابة البرنامج لإجابات الطالبات 
َّ
تتمث

 بشكل صحيح. 

مَّ نشر المحتوى مرحلة النشر والاستخدام -خامسًا
َ
: ت

في القائم علي الذكاء الاصطناعي على  الإلكتروني التكيُّ

ة التعليمية كلاسيرا، وإتاحتها للاستخدام من قِبَل  نَصَّ ِ
ْ
الم

  حث. المجموعة التجريبية للب

 . ( الشكل النهائي للمحتوى التعليمي1) شكل

 أداة البحث : 

لت في تصميم اختبار عُمق المعرفة الذي يَهدُف إلى  
َّ
تمث

قياس مستويات عُمق المعرفة لدى طالبات الصف 

الأول الثانوي في ضوء تصنيف ويب لمستويات عُمق 

المعرفة، واشتملت على تحديد الهدف العامِّ من 

الاختبار في ضوء تحليل المحتوى  ووصف الاختبار،

حيث تمَّ تحديد صياغة مفردات الاختبار  التعليمي،

 لتصنيف ويب بشكل 
َ
ن المستوياتِ الأربعة بحيث تتضمَّ

مَّ متوازن، و 
َ
إعداد جدول مواصفات الاختبار للربط ت

ة بالمحتوى، وتحديد عدد  م الخاصَّ
ُّ
بين أهداف التعل

م في جميع المستويات المفردات اللازمة لموضوعات 
ُّ
التعل

مَّ تصميم 
َ
تقدير ، و مفردات الاختبارالأربعة، كما ت

درجات التصحيح لأسئلة الاختبار، مع إضافة صياغة 

ق الهدف من الاختبار  تعليمات الاختبار، بحيث تحقِّ

 .والأسئلة المستخدَمة فيه
 موثوقية الأداة: 

ق من خلال حساب ما يلي:   تمَّ التحقُّ

مَّ حسابه صدق -١
َ
المحتوى )الصدق الظاهري(: ت

مين من خلال 
َّ
بعرض الاختبار على مجموعة من المحك

فاق  ِ
ّ
من  -(Cooperمعادلة كوبر )-حساب معامل الات

ين في تِقْنيَات  مات الحاسب الآلي، والمختصِّ ِ
ّ
مي ومعل ِ

ّ
معل

التعليم؛ للوقوف على الصحة العلمية لمفردات 

د م
ُّ
ة صياغتها، ومدى العبارات، وكذلك التأك

َّ
ن دق

مناسبتها للطالبات، ومدى انتمائها لكلِّ مستوى من 

مستويات عُمق المعرفة الذي تندرج تحته، ومدى 

ارتباطها بموضوعات المحتوى التعليمي، وفي ضوء 

مَّ تغيير بعض البدائل، 
َ
مين فقد ت

َّ
ملاحظات المحك



في قائم على الذكاء الاصطناعي لتنمية عُمق المعرفة لدى طالبات الصف  منى العتيبي؛ عثمان التركي:  ...تصميم محتوى إلكتروني تكيُّ

 

 
117 

وإعادة صياغة بعض مفردات الاختبار؛ لتتناسب مع 

ى الذي تنتمي إليه، وتمَّ إجراء جميع التعديلات المستو 

مون. 
َّ
 التي أوص ى بها المحك

ر للاستجابة على مفردات الاختبار: حيث  -2 الزمن المقدَّ

نة الاستطلاعية، وتسجيل الزمن  مَّ تطبيقها على العيِّ
َ
ت

نت من الإجابة على الاختبار 
َّ
ل طالبة تمك المستغرَق لأوَّ

ت  قبل الطالبات الأخريات، وتسجيل زمن آخر طالبة أدَّ

ر لتطبيق الاختبار  الاختبار، ثم حساب الزمن المقدَّ

 باستخدام المعادلة التالية:

ل طالبة + زمن آخر طالبة(/ =  2زمن الاختبار = )زمن أوَّ

50 .
ً
 دقيقة

مَّ استغراقه في قراءة  
َ
مع مراعاة الزمن الذي ت

كلي ( دقائق، فيكون الزمن ال5التعليمات؛ ليكون )

. 55 للاختبار هو )
ً
 ( دقيقة

نة الاستطلاعية -3 التطبيق التجريبي على العيِّ

نة  مَّ تطبيق الاختبار على عيِّ
َ
وصلاحيتها للاختبار: ت

نة البحث؛ 36استطلاعية قِوامُها )  من خارج عيِّ
ً
( طالبة

غوية؛ 
ُّ
ق من سلامة المفردات وصحتها الل بهدف التحقُّ

لصدق والثبات للاختبار، تمهيدًا لاستخدامها لقياس ا

مَّ 
َ
نة الاستطلاعية، ت وبعد تطبيق الاختبار على العيِّ

 حساب ما يلي: 

 
ً

مَّ  -أولا
َ
ساق الداخلي )صدق المفردات(: ت ِ

ّ
صدق الات

( في حساب مدى SPSSاستخدام البرنامج الإحصائي )

ارتباط كلِّ فِقرة بالمستوى الذي تنتمي إليه، ثم حساب 

ل بالدرجة الكلية للاختبار مدى ارتباط كلِّ مجا

 :التحصيلي، وظهرت النتائج كما يلي

ِّساق الداخلي لمستويات عُمق المعرفة في 3) جدول 
 
(: نتائج الات

 الاختبار التحصيلي

 

 

ضِح من جدول ) ( قيم معاملاتِ ارتباط مستويات 3يتَّ

عُمق المعرفة، وكانت جميع هذه القيم ذاتَ دلالة 

د أن 0,01إحصائية عند مستوى الدلالة ) ِ
ّ
(؛ مما يؤك

ع بدرجة كبيرة من الصدق  جميع مجالات الاختبار تتمتَّ

 الداخلي. 

مَّ استخدام معامل "ألفا كرونباخ" -ثانيًا
َ
ثبات الاختبار: ت

لحساب ثبات مستويات عُمق المعرفة للاختبار، ودرجته 

(، جاءت SPSSالكلية، وبالاستعانة بالبرنامج الإحصائي )

 : النتائج كما يلي
(: نتائج ثبات الاختبار التحصيلي بطريقة ألفا 4ل )جدو 

 (36كرونباخ )ن=

ضِح من جدول ) أن قيم معاملاتِ الثبات لمستويات ( 4تَّ

ع بدرجة  د أن الاختبار يتمتَّ ِ
ّ
عُمق المعرفة للاختبار تؤك

د صلاحية الاختبار للتطبيق.  ِ
ّ
 ثبات مرتفعة؛ مما يؤك

ا
ً
مَّ  -ثالث

َ
تحديد معامل الصعوبة والسهولة والتمييز: ت

حساب معامل لكلِّ مُفرَدة من مفردات الاختبار؛ وذلك 

دى صلاحية العبارات، ومناسبتها بهدف الحكم على م

لأغراض القياس، حيث أظهرت النتائج أن قيم معاملاتِ 

(، لذا؛ 6 .30و 1 .61الصعوبة والسهولة تراوحت بين )

يمكِن الاحتفاظ بها، كما أظهرت أن معاملاتِ التمييز 

(. لذا؛ يمكِن 0,29لكلِّ مفردات الاختبار كانت أكبرَ من )

عتبَر جميع الاحتفاظ بها، وبناءً عل
ُ
ى النتائج السابقة، ت

دة للقياس، ويمكِن الاحتفاظ بها.   وجيِّ
ً
 المفردات مقبولة

 إجراءات البحث: 

بعد الحصول على التراخيص اللازمة لإجراء البحث، بَدَأ 

م 
ُّ
يداني لتطبيق البحث في مدرسة التعل

َ ْ
الإجراء الم

 الدلالة الإحصائية معامل الارتباط مستويات عُمق المعرفة

ر وإعادة الإنتاج
ُّ
 0,000 **0,885 التذك

 0,000 **0,959 الفَهم والتطبيق

 0,000 **0,864 التفكير الاستراتيجي

 0,000 **0,859 التفكير الممتدُّ 

 مجالات الاختبار

 

عدد 

 الفِقرات

 معامل الثبات

معامل 

 الثبات 

التجزئة 

 النصفية

ر 
ُّ
المستوى الأول: التذك

 وإعادة الإنتاج

12 0,823 0,889 

المستوى الثاني: الفَهم 

 والتطبيق 

18 0,846 0,858 

المستوى الثالث: التفكير 

 الاستراتيجي 

9 0,779 0,682 

المستوى الرابع: التفكير 

 الممتدُّ 

6 0,667 0,599 

 0,834 0,936 45 الاختبار ككلٍّ 
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مات الحاسب  ِ
ّ
ن عقد جَلسة مع معل النموذجية، وتضمَّ

فاق علي الآ ِ
ّ
لي بالمدرسة، ومناقشة أهمية البحث، والات

ة زمنية 
َّ
ط

ُ
مَّ تحديد خ

َ
سير عمل التجربة، كما ت

مَّ تقديم جميع 
َ
لموضوعات الوَحْدة خلال أسبوعين، وت

قة بالمحتوى الإلكتروني،  ِ
ّ
الإجابات والتوجيهات المتعل

ت  مَّ
َ
ة، كما ت مة المادَّ ِ

ّ
سواء كانت من الطالبات أو من معل

د من تطبيق المحتوى بشكل الم
ُّ
تابعة الداخلية للتأك

حة لهم عن  صحيح، والالتزام بخطوات العمل الموضَّ

 طريق زيارات مَيدانية. 

عرض نتائج البحث المرتبطة بالإجابة على أسئلة 

 البحث: 

محتوى الإلكتروني  السؤال الأول: ما معايير تصميم

في قائم  
 ؟ على الذكاء الاصطناعي تكيُّ

ت الباحثة قائمة بمعايير  للإجابة عَدَّ
َ
عن هذا السؤال؛ أ

في قائم على الذكاء  تصميم محتوى  إلكتروني تكيُّ

عة على ثلاثة مجالات رئيسة:  الاصطناعي  موزَّ

المجال الأول: المعايير التربوية والتصميمية التي تتناول 

المحتوى التعليمي والأهداف التعليمية، وتصميم 

م،
ُّ
وطرق وإستراتيجيات تنظيـم المحتوى،  عناصر التعل

وتصميم الأنشطة، وتقديـم التعزيز والتغذية الراجعة، 

م، وتقديم 
ُّ
وتصميم إستراتيجيات التعليم والتعل

فية القائمة  قًا للمعالجات التكيُّ
ْ
المساعدة والدعم وَف

 على الذكاء الاصطناعي.

ية لتصميم المحتوى  المجال الثاني: المعايير الفنِّ

في القائم على تِقْنيَات الذكاء  الإلكتروني التكيُّ

 الاصطناعي.

قًا لاستجابات 
ْ
فية وَف المجال الثالث: المعايير التكيُّ

مين. ِ
ّ
 المتعل

رات؛  ِ
ّ
ويندرج تحت تلك العلامات العديدُ من المؤش

 من )
ً
نة ( معاييرَ 10لتظهر المعايير بشكلها النهائي مكوَّ

نة )  مرجعية،15متضمِّ
ً
( 81ويندرج تحتها ) ( علامة

رًا.  ِ
ّ
 مؤش

 

 

في القائم السؤال الثاني: ما المحتوى  الإلكتروني التكيُّ

 ؟على الذكاء الاصطناعي

ى البحث الحاليُّ نموذج  وللإجابة عن هذا السؤال؛ تبنَّ

( من خلال تطبيق إجراءاته المنهجية 2007خميس )

نت: ) قًا لخمس مراحلَ أساسيةٍ، تضمَّ
ْ
تحليل المشكلة وَف

والتقويم  ،وتقدير الحاجات، والتصميم، والتطوير

حة في موادِّ  والنشر والاستخدام(، ،النهائي
كما هي موضَّ

 البحث. 

محتوى إلكتروني تكيُّفي ما فاعلية تصميم السؤال الثالث: 
في تنمية عُمق المعرفة لدى  قائم على الذكاء الاصطناعي

 ؟طالبات الصف الأول الثانوي لمادَّة )تقِْنيَة رقمية(
وللإجابة عن هذا السؤال؛ تَمَّ وضع فروض بحثية للتأكُّد 

لا من صحَّتها، حيث ينصُّ الفرض الأول على أنه: "
توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

طميْ درجات طا05،0) لبات المجموعتين: ( بين متوس ِّ
"، التجريبية والضابطة، للاختبار القمبْلي لعُمق المعرفة

 الأساليب وللتحقُّق من صحة الفرض؛ تَمَّ استخدام
 (U)ويتني -مان الإحصائية غير الْممعْلممية: اختبار

Mann-Whitney ؛ لحساب قيمة(Z)؛ وذلك 
طميْ  بين الفروق دلالة لحساب  درجات رتُب متوس ِّ

القمبْلي لاختبار  القياس في مستقلَّتين( )عي ِّنتين المجموعتين
 عُمق المعرفة ومستوياته لدى طالبات الصف الأول الثانوي

كبديل لاختبار "ت" في حالة المجموعات المستقلَّة ؛ نظراً 
يمة ، فكانت النتائج تظهر ق لعدم تحقُّق شرط الاعتدالية

(Z)( 0,274-، التي بلغت ) غير دالَّةقيمة وهي 
ا؛ لأن قيمة  ( وهي قيمة 784 .0تساوي ) Sigإحصائيًّ

كما تشير النتائج  ، (05،0)أكبر من مستوى الدلالة 

ا عند مستوى  ة إحصائيًّ
َّ
إلى عدم وجود فروق دال

يْ درجات المجموعتين0.05)
َ
ط ، للاختبار ( بين متوسِّ

د على أن تكافؤ  ِ
ّ
بْلي لعُمق المعرفة، وهذا ما يؤك

َ
الق

ق من الفرض الثاني، الذى ينصُّ  المجموعتين. وللتحقُّ

على أنه "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 

يْ درجات  (05،0) مستوى الدلالة
َ
ط بين متوسِّ

طالبات المجموعتين: التجريبية والضابطة، للاختبار 
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ويتني -مان لعُمق المعرفة"، من خلال اختبارالبَعْدي 

ا (Z)لحساب قيمة 
ً
 فروق

َ
ة مَّ

َ
، وأظهرت النتائج أن ث

ا في ة إحصائيًّ
َّ
البَعْدي في اختبار عُمق  القياس دال

المعرفة وجميع مستوياته لصالح أفراد المجموعة 

التجريبية، عدا المستوى الأول، وُجد أنه غير دالٍّ 

ا؛ ولكن الدرجة ة  إحصائيًّ
َّ
الكلية للاختبار دال

ا  إحصائيًّ

 (5جدول)

 29=2=ن1الاختبار البَعْدي لعُمق المعرفة ن

 
ر المستقلِّ  مَّ حساب حجم تأثير المتغيِّ

َ
ل في كما ت ِ

ّ
المتمث

في قائم على الذكاء الاصطناعي،  محتوى إلكتروني تكيُّ

ل في عُمق المعرفة لاختبار مان ِ
ّ
ر التابع المتمث -على المتغيِّ

ة، وتمَّ استخدام معامل الارتباط 
َّ
نات المستقل ويتني للعيِّ

تب  الذي يُحسَب  Rank biserial correlationالثنائي للرُّ

 من خلال المعادلة التالية:

rrb  = 

وبالتعويض في المعادلة السابقة، ظهرت قيم معامل 

( rrbالثنائي للرُّتب، فكانت قيمة المستوى الأول ) الارتباط

، بينما حجم تأثير منخفض، ويدلُّ ذلك على 0.4 <
، ويدلُّ 0,7( > rrb) ≥ 0,4كانت قيمة المستوى الثاني 

طة، كما جاءت قيم المستوى  ذلك على أن العلاقة متوسِّ

والتي  0,9( ≤ rrbالثالث والرابع والدرجة الكلية للاختبار )

ر عن علاقة قوية  .تعبِّ
 

 

 

 

عدد  المجموعات الاختبار 

 (Nالرتب)

ط  متوسِّ

 الرتب

مجموع 

 الرتب

قيمة  Zقيمة  Uقيمة 

الدلالة 

(Sig) 

مستوى 

 الدلالة

المستوى 

 الأول 

المجموعة 

 29 التجريبية
31. 79 922. 00 

354. 00 

 

- 

1. 052 0. 293 

 

ة 
َّ
غير دال

ا المجموعة  إحصائيًّ

 الضابطة
29 27. 21 789. 00 - 

1. 052 
المستوى 

 الثاني

المجموعة 

 التجريبية
29 39. 41 1143. 00 

133. 00 

 

0. 000 
ة 

َّ
دال

ا المجموعة  إحصائيًّ

 الضابطة
29 19. 59 568. 00 - 

4. 396 
المستوى 

 الثالث

المجموعة 

 التجريبية
29 41. 95 1217. 50 

58. 50 

 

0. 000 
ة 

َّ
دال

ا المجموعة  إحصائيًّ

 الضابطة
29 17. 02 493. 50 - 

5. 703 
المستوى 

 الرابع

المجموعة 

 التجريبية
29 41. 28 1197. 00 

79. 00 

 

0. 000 
ة 

َّ
دال

ا المجموعة  إحصائيًّ

 الضابطة
29 17. 72 514. 00 - 

5. 411 
الدرجة 

الكلية 

 للاختبار

المجموعة 

 التجريبية
29 40. 57 1176. 50 

99. 50 

 

0. 000 
ة 

َّ
دال

ا المجموعة  إحصائيًّ

 الضابطة
29 18. 43 534. 50 - 

5. 004 
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 مناقشته النتائج وتفسيرها:

 يمكن تفسير  في ضوء ما يلي : 

ن الدقيقة لكلِّ مستوى  - إمكانية تحديد نسب التحسُّ

 معرفي: 

طات الحسابية لاختبار عُمق المعرفة في (: 2شكل ) ِّ
المتوس 

 القياس البَعْدي 

ضِح من الشكل ) ق المجموعة التجريبية بنسبة 2يتَّ ( تفوُّ

في ( 37 .28)( على المجموعة الضابطة بنسبة 24 .39)

طاتُ الاختبار البَعدي لعُمق  المعرفة من حيث المتوسِّ

الحسابية، ونلاحظ أن في المستوى الأول يظهر الفرق 

بنسبة ضئيلة، حيث إن هذا المستوى يعتمد على 

ر وإعادة
ُّ
صياغة يسيرة لمحتوى هذه العمليات،  التذك

ب معالجة عميقة للمعلومات
َّ
، كما أن لطرق ولا يتطل

 التدريس التقليدية المستخدَمة على المجموعة

رًا، 
َ
ث
َ
ر، الضابطة أ

ُّ
من حيث كفاءتُها في تحقيق التذك

ر التقارب بين المجموعتين في هذا  وهذا ما يفسِّ

كرار  ف على التَّ
َّ
المستوى، من خلال التركيز المكث

 والحفظ، والتدريبات المباشرة، والاختبارات التراكمية. 

يرتفع الفرق بين المجموعتين في المستوى الثاني،  -٢

مد على الفَهم والتطبيق، والقدرة على معرفة الذي يعت

الدعم الفروق بين المفاهيم المتماثلة، ويعود ذلك إلى 

التفاعلي عند حلِّ الأنشطة، من خلال تقديم التغذية 

الراجعة الفَورية المعتمد على الذكاء الاصطناعي؛ ما 

ساعد الطالباتِ على تصحيح المفاهيم الخاطئة أثناء 

م، وإعادة
ُّ
التفكير للوصول إلى الاستجابات  التعل

مَّ إدراك المفاهيم بشكل صحيح، وهو 
َ
الصحيحة، ومن ث

فِق مع نتائج  (. 2022الحنفي )دراسة  ما يتَّ

يظهر الفرق واضحًا في المستوى الثالث )التفكير -٣

ة والبراهين، ويعود ذلك إلى 
َّ
الإستراتيجي(، وإعطاء الأدل

ن الطالبة من البحث 
ُّ
المعلومات بشكل  واكتشافتمك

ر، وإيجاد جميع التفسيرات لديها من خلال  سهل وميسَّ

، كما يمكِنها وجود المصادر التعليمية المناسبة لها

م؛ مما يكوِّن للطالبة صورة 
ُّ
المقارنة بين مصادر التعل

فِق مع  مناسبة للمفاهيم بشكل صحيح، وهو ما يتَّ

م للمعل ِ
ّ
صالية في تحليل المتعل ِ

ّ
ومات النظرية الات

 وعُمقًا.  المتوافرة؛ مما
ً
م أكثرَ مُتعة

ُّ
 التعل

َ
 جَعَل عملية

يظهر التأثير بشكل قويٍّ بالمستوى الرابع )التفكير  -٤

 من ربط المعلومات 
َ
ن الطالبة ِ

ّ
(، الذي يمك الممتَدِّ

الموجودة بالمحتوى بمعلومات في موادَّ أخرى، ويعود 

لية، ذلك إلى التأثير في طرح محتوى الأسئلة الت أمُّ

ة، بالإضافة إلى وجود المساعد  مة المادَّ ِ
ّ
ومناقشتها مع معل

ة الأسئلة 
َّ
ن الطالبة من توضيح كاف ِ

ّ
الذكيِّ الذي يمك

  المطروحة.

توثيق العلاقة بين المحتوى الإلكتروني ومخرَجات -٢

م: 
ُّ
 التعل

قًا لمستوياتهم المعرفية -١
ْ
في للمحتوى وَف التنظيم التكيُّ

 
َّ
دهم بمخط طات معرفية لبِنيَة المحتوى، ساعدتهم زوَّ

ب  على الربط بين عناصر المحتوى والتفاعل معها، وتجنُّ

ب عليه تنميه عُمق  الحمل المعرفي الزائد؛ مما ترتَّ

فِق مع النظرية  المعرفة المرتبطة بالمحتوى، وهو ما يتَّ

د على تنظيم المعارف الجديدة، ِ
ّ
 المعرفية التي تؤك

فِق مع نتائج وتقديمها بشكل مأل مين، كما يتَّ ِ
ّ
وف للمتعل

 ؛2019الدراسات السابقة، منها: )دراسة الرفاعي، 

 .(2020عبداللطيف، 

م بالسرعة  -2
ُّ
أسهم المحتوى الإلكتروني في سَير التعل

مه، وامتلاكه 
ُّ
ة به، وتحديد مَسار تعل ثلى الخاصَّ

ُ ْ
الم

فِق مع  م، وهو ما يتَّ
ُّ
 ئية،النظرية البنالمسؤولية التعل

م داخل البيئة، والتفاعل مع  ِ
ّ
حيث ينخرط المتعل

مما يساعد على ارتفاع المحتوى والمهامِّ والأنشطة؛ 

 مستوى عُمق المعرفة. 

ن المحتوى الإلكتروني العديد من الأنشطة  -3 تضمَّ

والاختبارات المتدرِّجة في مستوى الصعوبة بعد كلِّ 

8.8214.418.827.17

39.24
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م بالانتقال إلى ِ
ّ
الدرس التالي  درس، وعدم السماح للمتعل

٪(؛ مما أسهم في زيادة عُمق 85إلا إذا حصل على )

لت  فِق هذه النتائج مع ما توصَّ م، وتتَّ ِ
ّ
المعرفة لدي المتعل

الحنفي،  إليه العديد من الدراسات، منها: )دراسة

 (.2020المحمادي،  ؛2022

م  -٤
ُّ
ساعدت أدوات الذكاء الاصطناعي في تيسير التعل

مين،  ِ
ّ
والإبحار داخل المحتوى، كما ساعدت للمتعل

م
ُّ
مين في مراقبة وتحليل أدائهم أثناء التعل ِ

ّ
 .المعل

 توصيات البحث:  

فية باستخدام الذكاء  - م تكيُّ
ُّ
تطوير بيئات تعل

  الاصطناعي لرفع مستوى عُمق المعرفة.

ع في تصميم محتوى  - الاستفادة من معايير التوسُّ

في قائم على  الذكاء الاصطناعي، إلكتروني تكيُّ

 والدراسات السابقة حوله، التي استعرضها البحث.

م من - 
ُّ
ات التعل صين في تطوير مِنَصَّ توجيه نظر المتخصِّ

 خلال أدوات لإنشاء وتطوير المحتوى الإلكتروني.

الاهتمام بمستويات عُمق المعرفة أثناء التصميم  -

 التعليمي، وأن يَتِمَّ التقييم في ضوئها. 

الاهتمام بمستويات عُمق المعرفة أثناء التصميم  -

 التعليمي، وأن يَتِمَّ التقييم في ضوئها. 

 مقترَحات البحث: 

 يمكِن اقتراح الأبحاث التالية: 

في قائم على الذكاء  - تصميم محتوى إلكتروني تكيُّ

م 
ُّ
رات أخرى؛ مثل: التعل الاصطناعي وفاعليته مع متغيِّ

 
ُّ
م، ونموذج كولب في تنمية عُمق الذاتي، وأساليب التعل

 المعرفة.

فية فاعلية البيئات التعليمية  - القائمة على التكيُّ

 الذكاء الاصطناعي 
ً
بالتقليدية في تنمية عمق  مقارنة

 المعرفة.

**** 
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التعليم ذوي التبسيط والتعقيد المعرفي وأثرها على تنمية 

https://linksshortcut.com/NxuNL
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، مجلة التربيةمهارات إنتاج المحتوى الرقمي وعمق المعرفة. 

765-857, (1)184. 

(.التعلم الخبراتي في الجغرافيا على 2019سلام، محمد باسم. )

تنمية عمق المعرفة الجغرافية والدافعية العقلية لدى طلاب 

 . 189-233(،5) 35، مجلة كلية التربيةثانوية، المرحلة ال

. كفايات معلم التعليم 2021السيد، يسرى مصطفى .

. الجمعية الدولية للتعليم الإلكترونيالتكيفي )الذكي(. 

1 (2 ، )88-55  

(.تطوير بيئة تعلم قائمة على 2021شحاتة، نشوى رفعت محمد.)

مهارات التصميم تطبيقات الذكاء الاصطناعي وأثرها في تنمية 

مجلة كلة  التعليمي والرضا عن التعلم لدى طلاب كلية التربية.

 .176-9(، 32)127التربية، 

(.أثر بيئة تكفية قائمة 2022) الصعيدي، فيصل محمد حسين.

مستقل( على التحصيل وتنمية -على الأسلوب المعرفي )معتمد

ة. مهارات البرمجة باستخدام سكراتش بمادة المهارات الرقمي

 .   765-857(، 1)184 مجلة كلية التربية،

(. فاعلية نظام تدريس 2020عبداللطيف، أسامة جبريل أحمد.)

قائم على الذكاء الاصطناعي لتنمية الفهم العميق للتفاعلات 

النووية والقابلية للتعلم الذاتي لدى طلاب المرحلة الثانوية. 

 .349-207، (4) 21مجلة البحث العلمي في التربية،

(. فعالية استخدام استراتيجية 2018عزام، محمود رمضان. )

عظم السمك في تدريس البيولوجي لطلاب الصف الثاني 

ثانوي في تنمية عمق المعرفة البيولوجية ومهارات التفكير 

 . 99-145(، 9)21 العلمية، البصري. مجلة المصرية للتربية

، منال عبد عزمي، نبيل جاد؛ المحمدي، مجمد جمال الدين؛ مبارز 

(.  تصميم بيئة تعلم 2017العال؛ فخري، أحمد محمود.)

إلكترونية تكيفية وقفا لأساليب التعلم وأثرها في تنمية مهارات 

البرمجة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. مجلة العلوم 

 .341-304(، 1)25التربوية،

تحليل محتوى كتب (. 2015فتح الله، عبدالسلام فتح الله.)

 دار النشر الدولي.  . المفاهيم والتطبيقاتالعلوم: 

(. تغيرات تربوية حديثة على البيئة 2019الفيل، حملي محمد.)

 مكتبة الأنجلو المصرية. .العربية: تأصيل وتوطين

(. فاعلية تدريس وحدة في 2021قميقم، رمضان أحمد رمضان.)

مقرر الكمبيوتر وتكنولوجيا المعلومات باستخدام التعلم 

التكيفي لتنمية الجوانب المعرفية والدافعية للتعلم لدي 

. جامعة دمياط-مجلة كلية التربية تلاميذ المرحلة الإعدادية.  

 (.  79العدد )

ة (. تصميم بيئة تعلم تكيفي2020) المحمادي، غدير على ثلاب.

قائمة على الذكاء الاصطناعي وفاعليتها في تنمية مهارات 

تطبيقات التكنولوجيا الرقمية في البحث العلمي لدى 

رسالة دكتوراه، جامعة [الطالبات الموهوبات بالمرحلة الثانوية 

 . منصة درر المعرفية. ]أم القرى 

(. التعلم التكيفي بيئات التعلم التكيفي. 2017) الملاح، تامر.

 . دار السحاب للنشر والتوزيع.(1)ط
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