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أنموذج مقترح لتدريس العلوم قائم على نظرية الذكاء الناجح وأثره في تنمية عمق المعرفة ومهارات التفكير  

 بإدارة تعليم صبيا  المرحلة المتوسطةالتخيلي لدى طلاب 

 ( 1)د. محمد طاهر محمد خواجي

(ه1445 / 05/ 19وقبل - ه29/02/1445)قدم للنشر   

وقد اعتمد البحث تنمية مستويات عمق المعرفة ومهارات التفكير التخيلي لدى طلاب الصف الأول المتوسط،    استهدف البحث  : المستخلص

التجريبي   المنهج  على   في  شبه  البيانات  جمع  أداتي  تمثلت  حيث  المعرفة؛  عمق  مستويات  التخيلي،  اختبار  التفكير  مهارات  تم واختبار   ،

  ، قسمت إلى مجموعتين ضابط اطالب  (  60بإدارة تعليم صبيا بلغ عددها )طلاب الصف الأول المتوسط  تطبيقهما على عينة عشوائية من  

نتائج البحث عن    وتجريبية في  دلالة إحصائية    وجود فرق ذا ، وأسفرت  بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين الضابطة والتجريبية 

توجيه مسؤولي بضرورة  لذا أوص ى البحث، تخيلي لصالح المجموعة التجريبيةالتفكير الالتطبيق البعدي لاختباري عمق المعرفة، ومهارات 

الذكاء  النماذج تدريسية الحديثة في ضوء نظرية  العلوم على توظيف  إلى عقد دورات تدريبية لتدريب معلمي  بإدارة تعليم صبيا  التعليم 

 التفكير التخيلي لدى طلاب المراحل التعليمية المختلفة. الناجح لتنمية مستويات عمق المعرفة أو مهارات 

 الذكاء الناجح، عمق المعرفة، التفكير التخيلي.  الكلمات المفتاحية: 

 
A proposed Model for Teaching Science based on the theory of Successful Intelligence and its 

Impact on Developing the Depth of Knowledge and Imaginative Thinking Skills of Middle 

School Students in the Sabia Education Directorate 

 Mohammed T. Khawaji(1) 

(Submitted 15-09-2023 and Accepted on 03-12-2023) 

  Abstract: The research aimed to develop the levels of depth of knowledge and imaginative thinking skills 

among first-grade intermediate students, and the research relied on the experimental approach with its quasi-

experimental design; where the data collection tools were represented in a test of levels of depth of knowledge, 

and a test of imaginative thinking skills, which were applied to a random sample of first-grade intermediate 

students in the Education Directorate of Sabia, whose number was (60) students, divided into two groups, 

control and experimental, and the results of the research revealed the existence of statistically significant 

differences between the averages of the grades of students in the two groups, control and experimental, in the 

post-application of the tests of depth of knowledge, and imaginative thinking skills in favor of the experimental 

group, so the research recommended the need to direct education officials in Sabia Education Directorate to 

hold training courses to train science teachers on employing modern teaching models in light of the theory of 

successful intelligence to develop levels of depth of knowledge or skills Imaginative thinking among students 

of different educational stages. 

Keywords: Depth of knowledge, Imaginative Thinking, Successful Intelligence. 
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 المقدمة 

 العلوم  منببا ج وخبباصببببببببببببببة  التعليم  منببا جأصببببببببببببببحببت 

والتطور الحباد  في كبافبة    التقبدم  مع تتكيف أنمطبالببة بب

 والمعلومببببببات  التفكير  أنمببببببا   توفير  المجببببببالات، من خلال

 هببببذه  لمواجهببببة  التعليم  مراحببببل  كببببل  في  للمتعلمين  اللازمببببة

 .الفرص هذه من والاستفادة التحديات

  التفكير ومهاراته المختلفة ضبببببببببببرورةتنمية أنما   إن  

مواجهببة التحببديببات النبباتجببة لإعمببال العقببل  هببدف    ملحببة

عن زيببببادة المعلومببببات والمعببببارف، حيببببث  عببببد تنميببببة عمق  

المعرفببة العلميبببة بمبببا تتطلببببه من مهبببارات معقبببدة للتفكير  

البعبلبوممبن   وتبعبلبم  تبعبلبيبم  ، ص. 2010عبطبيبببببببة،  )  أهبببببببداف 

ام بببببالمعرفببببة العميقببببة  ،  (74 ومن ثم فقببببد أصببببببببببببببة الاهتمبببب 

الوطن العر ي،   ة في  أحببببببد أهم نواتج فهي  ضبببببببببببببرورة ملحبببببب 

ة )الفيل،  م على السبببببباحة التربوي 
ُّ
(، 238، ص. 2019التعل

ة،  ة السبببببببببببببعودي  ا في المملكة العربي  ا وطنيًّ عتبرت مطلب 
ُ
كما ا

ة   تيمز  حيث أشببببببببببببارت توصببببببببببببيات تقرير الاختبارات الدولي 

(Trends of the International Mathematics and 

Science Studies) (TIMSS)  ( إلى ضبببببببببببببرورة  2019لعببببام )

ةالعنبببببايببببب   ة التعليميببببب  )هيئبببببة تقويم التعلم   ة بعمق العمليببببب 

 .(197، ص. 2019والتدريب، 

ثقافة  ولقد   انتقال  ا استهدف  ر  المنا ج تطوُّ شهدت 

إلى   المحتوى  على  القائم  التقييم  من  العالمي  التقييم 

المعايير على  القائم  المعرفة    ، التقييم  عمق  منها  والتي 

 Depthظهرت مستويات العمق المعرفي )حيث    العلمية؛

of Knowledge  ويب لنورمان   )Webb  ،  له يُرمز  والذي 

( عام  (،  DOKبالرمز  قسم  ،1997في  إلى   حيث  المعرفة 

المفاهيم   وتطبيق  ر، 
ُّ
والتذك الاستدعاء  أر عة مستويات: 

، حيث  الاستراتيجيوالمهارات، والتفكير   ِّ
الممتد  ، والتفكير 

ونشا    بعمق،  المعرفة  فهم  على  التقسيم  هذا  ز  ِّ
 
يرك

ةٍ ما   الطالب في فهمه للمهارات المطلوبة منه، لإكمال مهم 

التفكير   مهارات  في  والتباين  ة،  النهاي  إلى  ة  البداي  من 

نة )الفيل،   .( Hess, 2013, 3؛247، ص. 2019المتضم 

وقد اهتمت عديد من الدراسات بتنمية مستويات  

المختلفة   التعليم  بمراحل  الطلاب  لدى  المعرفة  عمق 

تدريسية   وبرامج  واستراتيجيات  نماذج  باستخدام 

)أحمد،   من  كل  دراسات  ومنها  أحمد،  2020مختلفة،  ؛ 

، وباستقراء (2022؛ الشدى،  2022آل فرحان،  ؛  2022

تتضح   الدراسات  هذه  المعرفة  تنمية  أهمية  نتائج  عمق 

الطلاب من  في    لدى  ة  تمكينهم  العلمي  المعارف  تحليل 

من معارف سابقة    م ربطها بما لديهو الجديدة وتقويمها،  

إطاره  قدراته   م في  ة  تنمي  في  ُ سهم  مما  ؛  ِّ
على    م المفاهيمي 

بعمق،   ة  العلمي  الظواهر  وتفسير  المشكلات،   ِّ
حل 

الم وتطبيق  الأسئلة،  وطرح  والمقارنة،  ييز،  عرفة  والتم 

ة في سياقات جديدة  . العلمي 

البدراسبببببببببببببيبة وأنشبببببببببببببطتهبا    المقرراتإعبادة النظر في   إن

والبعببببد عن السبببببببببببببطحيببببة في تعلم العلوم، وربط المعرفببببة 

الجبديبدة المكتسبببببببببببببببة ببالمعرفبة الموجودة في البنيبة المعرفية  

للطالب، والتركيز على اسبببببببببببتخدام مسبببببببببببتويات عميقة من  

التصبببببببببببببور وبنببببباء خيبببببالات   المعلومبببببات يمكن الطبببببالبببببب من

جعلببببه  ت،  قببببائمببببة على الحببببدس والتخمين  عقليببببة متعببببددة

 قببببادر 
 
الوصبببببببببببببول  تخيببببل وتصبببببببببببببور وتوقع الأحببببدا ، و على    ا

وتندرج هذه الخصبببببببببائ  تحت   ما وراء الواقع  ىبتفكيره إل

 ,Beghetto)  أحبببببد أنمبببببا  التفكير وهو التفكير التخيلي

2008, p.134  .) 

التخيلي  التببببببذكر    منهببببببا:  مهببببببارات متعببببببددة  وللتفكير 

(،  الاسبببببببببببترجا  ، و ن فرعيتين هما )الترميزويتضبببببببببببمن مهارتي

،  2016)إبببراهببيببم،    الببتببوظببيببف، و الببتببركببيبببببببب، و الببتببحببويبببببببلو 

تتمثببببببل61ص. وقببببببد  اسبببببببببببببترجببببببا  الصبببببببببببببور   (،  المهببببببارات في 

المببببببألوف و ير    للخبرات السبببببببببببببببببببابقببببببة، الفهم والتمييز بين 

)خوالببدة،   يالإبببدا التخيببل   التخيببل التحويلي،و   المببألوف،

ا:  ،  (40-36، ص.2017 إعببادة ترت ببب  ومن المهببارات ايضببببببببببببببب 

الأفكار والأحدا ، شببببببببرح المضببببببببامين والأفكار ال امضببببببببة،  

تقببببديم حلول لمشبببببببببببببكلبببة  و   تزيين الكلام بببببالصبببببببببببببور الفنيببببة،

  . (10-9، ص.2017)الحسبببببببببببببباميببة،   مفترضببببببببببببببةموجودة أو  
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وعلى الر م من أهميببة هببذا النو  من التفكير بببالنسببببببببببببببببة 

الدراسببات السببابقة كشببفت عن   عديد من  للطالب إلا أن

)خوالببدة، مثببل دراسببببببببببببببات  لببدى الطلاب   مهبباراتببهضبببببببببببببعف  

 (.2015؛ محمود، 2014؛ قاسم، 2013؛ عباس، 2017

، أصببببببببببببببة  تنميببببة عمق المعرفببببة والتفكير التخيليإن  

ا لتلبيبة جميع متطلببات الحيباة؛ لبذا ظهرت   ا ضبببببببببببببروريب  أمر 

البنبفبس   عبلبم  نبظبريبببببببات  مبن  وفبي  عبببببببديبببببببد  تبحبقبق ذلببببببب   البتبي 

لستيرنبرغ،    ثلاثي()الذكاء ال  الذكاء الناجحمقدمتها نظرية  

التحليببببببل   الطلبببببببة على  قببببببدرة  النظريببببببة  هببببببذه  ي  ِّ
نم 
ُ
ت حيببببببث 

اليوميبببببببة، وتبببببببدر هم على  الحيببببببباة  في  موه 
 
تعل مبببببببا  وتوظيف 

ي قببدراتهم   ِّ
نم 
ُ
ل، وطرح الأسبببببببببببببئلببة بصبببببببببببببورة ت مهببارات التخيببُّ

،  2016،  والببركببيببببببببببات  الببتببحببلببيببلببيبببببببة والإببببببببداعببيبببببببة )قببطبببببببامببي

 (.620ص.

: ولنظريببببة الببببذكبببباء النبببباجح ثلاثببببة مكونببببات تتمثببببل في

البذكباء التحليلي، ويهتم بمجموعبة من العمليبات البذهنيبة  

المتعلقة بحل المشبببببكلات من حيث تجزئة المشبببببكلة، وفهم  

مكونبببباتهببببا، والقببببدرة على تحليببببل المعلومببببات، وتصبببببببببببببنيفهببببا  

وترتيبهبببا، ونقبببدهبببا وكصبببببببببببببببدار الأحكبببام عل هبببا، فيمبببا يتمثبببل  

ن  المكون الثاني في الذكاء الإبدا ي ويعني القدرة على الإتيا 

بشبببببببب يء  ير مسبببببببببوق يتسببببببببم بالحداثة والجدة والأصببببببببالة،  

ويتضبببببببببببببمن الببذكبباء الإبببدا ي مجموعببة من القببدرات، و ي:  

الطلاقبببببة، والمرونبببببة، والأصبببببببببببببببببالبببببة، وكدرا  التفببببباصبببببببببببببيبببببل،  

والحسببببببباسبببببببية للمشبببببببكلات، أما المكون الثالث فهو الذكاء 

لتلميببذ على تطبيق أفكبباره على العملي ويشبببببببببببببير إلى قببدرة ا

أرض الواقع من خلال الموائمبببة بين قبببدراتبببه واحتيببباجببباتببه  

الببتببي  ببعبب بب  فبب ببهببببببب الببببب ببئبببببببة  مببتببطببلببببببببببات   &Mysore)اوبببيببن 

Vijayalaxmi,2018, p.14-15; Sternberg, 2015, 

p.76) . 

ولنظرية الذكاء الناجح عديد من المميزات في تحقيق  

تساعد المعلم    ؛ كونها الدراسية المختلفةنواتج تعلم المواد  

إلى تحليل المعلومات بشكل مناسب،    ه الطلابتوج ه  على

ا، وتعليمهم طرق   ووضع الأسس الإجرائية لتطبيقها عملي 

وابتكارها،   المعرفة  فيإنتاج  طرق  بين  التنويع    ومرونتها 

داخل   مبادئها  تطبيق  عند  التقويم  وأساليب  التدريس 

الب ئة الصفية، فالتقويم لا يقتصر على قياس الجانب  

على  المعرفي   المعلومات  القائم  واستدعاء  الحفظ 

فحسب؛ بل  شمل قياس الجوانب التحليلية ولإبداعية  

مراعاتهاوالعملية،   إلى  من خلال  لأ   إضافة  التعلم  نما  

أدا  الدافعيةتعزيز   لشعور  وتنميتها  ،  الطلاب  ءورفع 

الذاتية   فلديهم  الكفاءة  نجاحهم  المشكلات  ي  عند  حل 

 ;Sternberg, & Grigorenko, 2007, p.25-34)الحياتية  

Palo & Maricuoiu, 2013, p.160 .) 

ببببدراسببببببببببببببببة نظريبببة البببذكببباء    حبببث الحببباليالب  اهتموقبببد  

تببببدريس ت  النبببباجح؛ لحببببداثببببة الاسبببببببببببببتفببببادة منهببببا في مجببببالا 

العلوم، وكببببذلبببب  لبروز أهميببببة اسبببببببببببببتخببببدامهببببا في البحو   

البببببرامببج   الببتببربببويببون  البببببببببباحببثببون  حببيبببببببث صببببببببببببببمببم  الببتببربببويبببببببة 

التببدريبيببة والاسبببببببببببببتراتيجيببات والنمبباذج التببدريسبببببببببببببيببة وفق 

بمراحل ومواد   لتنمية عديد من المهارات  وأسبسبهامبادئها  

دراسبببببببببببببيبة مختلفبة، حيبث أثبتبت عن نتبائج إيجبابيبة، ومن 

، 2020، عبد الرؤوف، 2018هذه الدراسبببببات: )يوسبببببف، 

وآخبببببببران،   وآخبببببببران،  2021الشبببببببببببببببببببيببببببب   البببببببنبببببببادي  ؛  2022، 

Sawhney, 2017.) 

 مشكلة البحث

ة     شير العربي  بالمملكة  العلوم  تدريس  واقع 

ة الطريقة التي يتم  ها تدريس العلوم في  أن  إلى    السعودي 

السعودية   العربية  الفهم  لازالت  المملكة  تهمل 

على   وتركز  واسترجا والاستكشاف  ،  المعلومات  حفظ 

المعرفة،    وهما مستويات  عمق  أدنى  تطوير  من  بدلا 

لد  ،المعرفة يصبة  لذل ،  الطلابونتيجة  في    ى  صعوبة 

ولا  ستطيعون   عميق،  بشكل  العلمية  المفاهيم  فهم 

الحيات المشكلات  حل  أو  مختلفة،  بسياقات  ية  ربطها 

حياتهم  في  تظهر  التي  على    ،والعلمية  سلبا  يؤثر  وهذا 

، 2019)هلال وآخران،    مومدرس ه   العلوماتجاهاتهم نحو  

   (.438ص. 

ومهارات    وعلى الر م من أهمية تنمية عمق المعرفة

أن    التفكير إلى  أشارت  قد  الدراسات  من  عديد  أن  إلا 
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التعليم   بمراحل  الطلاب  لدى  ا 
 
ملحوظ ا  تدني  هنا  

؛ 2020)أحمد،  ستويات ومنها دراسات  المختلفة في تل  الم

الشدي،  2019حسين،   الوهابة،  2022؛  كما (2023؛   ،

أخرى  دراسات  ضعف    كشفت  التفكير  عن  مهارات 

الطلاب    التخيلي الحصر  ومنها  لدى  لا  المثال  على سبيل 

من:    
 
كلا عباس،  2017)خوالدة،  دراسات  ؛ 2013؛ 

 (.2015؛ محمود، 2014قاسم، 

البببببباحبببببث  ا لمعلمي   وكنتيجبببببة لعمبببببل  ا تربويببببب 
 
مشبببببببببببببرفببببب

معلمي   اسبببببببببتخدام  لاحظفقد   االعلوم بإدارة تعليم صببببببببببي

قبائمبة على الحفظ والاسبببببببببببببتظهار    تبدريسبببببببببببببيبةالعلوم طرق  

الاكتشببببببببببببببببباف  و   الاهتمببببام بببببالعمق في عمليببببة التعلم،  دون 

والاسبببببببببببتقصببببببببببباء والتطبيق العملي، وهو ما أدى كذل  إلى 

البتبخبيبلبي،  ضببببببببببببببعبف البتبفبكبيبر  نبتبببببببائبج ببيبنبببببببت    كبمبببببببا  مبهبببببببارات 

( ة  البببببببدولببيببببببب  )TIMSSالاخببتببببببببببارات  لببعبببببببام  ضببببببببببببببعببف 2019(   )

مببببببادة  ة في  السبببببببببببببعوديبببببب  ة  المملكببببببة العربيبببببب  مسبببببببببببببتوى طلاب 

هبببببببذه  نبتبببببببائبج  فبي  المبمبلبكبببببببة  م  تبقبببببببدُّ مبن  البر بم  عبلبى  البعبلبوم؛ 

رات، مقببببارنببببة  2019الاختبببببارات لعببببام ) ِّ
 

( في جميع المؤشببببببببببببب

م طفيف؛ وفي ضبببببببببببببوء 2015بنتبببائج ) (، إلا أن هبببذا التقبببدُّ

ح شببببرح ذل  اعتبرت هيئة تقويم التعليم والتدريب وضببببو 

ة من القضبببببببببببببايبا  م، ومبدى فهم الطبالبب للمبادة العلميب  ِّ
 
المعل

)هبيبئبببببببة البتبعبلبيبم  فبي  ة  والبتبببببببدريبببببببب،    المبهبمببببببب  البتبعبلبيبم  تبقبويبم 

2020). 

من   ذكره  سبق  لما  ا  قام  شواهدوتعزيز    الباحث ؛ 

ة في الفصل الدراس ي الثاني من   بإجراء دراسة استطلاعي 

( الدراس ي  تعرُّف  ه1444-1443العام  استهدفت   ،)

لعمق   اختبارٍ  بإعداد  وذل   المعرفة،  عمق  مستويات 

( من  نٍ  مكو  نو   أسئلة(  10المعرفة،  من    من  الاختيار 

ر   مقر  في  د  ِّ
المتوسط، وكذل   متعد  الأول  للصف  العلوم 

( أسئلة من  10اختبار لمهارات التفكير التخيلي مكون من )

نة    وتم  تطبيقهما   نو  الاختيار من متعدد على عينة مكو 

( الأول  20من   ِّ
 
ف الص  طلاب  من  ا  طالب  ،  المتوسط( 

ة، وقد أظهرت نتائج    القاعبمدرسة   ، بإدارة صبيا التعليمي 

المعرفة عمق  مستوى  ي  ِّ
 
تدن الدراسة  ومهارات    هذه 

التخيلي الأول    التفكير   ِّ
 
ف الص  طلاب  في   المتوسطلدى 

مادة الكيمياء؛ فقد بل ت نسبة من حصل على مستوى  

( من طلاب العينة،  ٪80ضعيف في اختبار عمق المعرفة ) 

على  كما   حصل  من  نسبة  المتوسطبل ت  من  في   أقل 

 . ( من طلاب العينة٪70اختبار عمق المعرفة )

البحث   مشكلة  تحددت  سبق؛  ما  على  ا  وتأس س 

ت في  المعرفة  الحالي  عمق  مستوى  ي  ِّ
 
التفكير  دن ومهارات 

ِّ الأول  التخيلي بمادة العلوم
 
ف المتوسط  ، لدى طلاب الص 

صبيا تعليم   إلى  المشكلة  هذه   أسباب  وتعود  ، بإدارة 

  الحفظ   على  تركز   التي   التقليدية  التدريس  طرق   استخدام

  العليا   والمهارات   العقلية  القدرات  تنمية  دون   والاستذكار 

، ومن ثم فإنه من الضروري توظيف نماذج  الطلاب  لدى

حديثة  علم    على   ةقائم  تدريسية  في  معاصرة  نظريات 

  ؛ حيث رأي لستيرنبرغ الناجح الذكاء  النفس والتربية ومنها

توظيف أنموذج مقترح في ضوء تل  النظرية   أن  الباحث

  العلوم   مادة  في  الطلاب  مستوى   تحسين   في   ساهم  قد

  البحث   سعى، ومن ثم  للتعلم  ودافعيتهم  اهتمامهم  وزيادة

ة  ري، قائم على نظمالعلو أنموذج مقترَح لتدريس    بناءإلى  

الناجح   مستوياتالذكاء  لتنمية  عمق    واستخدامه 

التخيلي  المعرفة التفكير  ِّ    ومهارات 
 
ف الص  طلاب  لدى 

 . المتوسطالأول  

 البحث أسئلة

فبباعليببة أنموذج مقترح لتببدريس العلوم قببائم على مببا   (1

نظريببببة الببببذكبببباء النبببباجح في تنميببببة مسبببببببببببببتويببببات عمق  

المعرفة لدى طلاب الصبببببببببببببف الأول المتوسبببببببببببببط بإدارة 

 تعليم صبيا؟

قببائم على مببا فبباعليببة أنموذج مقترح لتببدريس العلوم   (2

تنميببببببة مهببببببارات التفكير   النبببببباجح في  الببببببذكبببببباء  نظريببببببة 

التخيلي لدى طلاب الصبببببببببببف الأول المتوسبببببببببببط بإدارة 

 تعليم صبيا؟
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 البحث فرض ي

ا عند مسببتوى )  يوجد فرق داللا   (1 (  α=0.05إحصببائي 

  ،طلاب المجموعبة الضبببببببببببببابطبة درجبات متوسبببببببببببببط  بين 

ومتوسبببببببببببببط درجببات المجموعببة التجريبيببة في القيبباس  

 البعدي لاختبار مستويات عمق المعرفة.

ا عند مسببتوى ) (2 (  α=0.05لا يوجد فرق دال إحصببائي 

  ،بين متوسبببببببببببببط درجبات طلاب المجموعبة الضبببببببببببببابطبة 

ومتوسبببببببببببببط درجببات المجموعببة التجريبيببة في القيبباس  

 البعدي لاختبار مهارات التفكير التخيلي.

 البحث أهداف

 ما يلي:هدف البحث إلى 

نموذج تبدري ببببببببببببب ي مقترح قبائم على نظريبة البذكباء   بنباء (1

 الناجح.

مسبببببببببببتويات عمق المعرفة لدى طلاب الصبببببببببببف   تنمية (2

 .الأول المتوسط بإدارة تعليم صبيا

مهبارات التفكير التخيلي لبدى طلاب الصبببببببببببببف   تنميبة (3

 .الأول المتوسط بإدارة تعليم صبيا

 :أهمية البحث

 ية البحث الحالي من خلال ما يلي:تمثلت أهم

مبقبتبرح (1 ببببببببأنبمبوذج  البعبرببيبببببببة  المبكبتبببببببببة  لبتبببببببدريبس    تبزويبببببببد 

الببببذكبببباء النبببباجح بببببأدوات و ،  العلوم قببببائم على نظريببببة 

ومهبببارات التفكير    لقيببباس مسبببببببببببببتويبببات عمق المعرفبببة

الأول المتوسبببببببط، يمكن التخيلي لدى طلاب الصبببببببف 

في بناء أدوات    ون ن  سببببببببببببتفيد منها الباحثون والمعلمأ

 مماثلة.

ببببببدليبببببل للمعلم وفق الأنموذج   (2 تزويبببببد معلمي العلوم 

في تبببدريس وحبببدة طبيعبببة المبببادة  سببببببببببببببباعبببدهم    المقترح

 لصف الأول المتوسط. ل

تزويد طلاب الصف الأول المتوسط بكتاب للأنشطة  (3

وفق الأنموذج المقترح  ساعدهم في تعلم موضوعات  

 .وحدة طبيعة المادة

توجيببه أنظببار الببباحثين نحو الاهتمببام بببإعببداد برامج   (4

ونمبباذج تببدريسبببببببببببببيببة وفق نظريببات التعلم المعبباصبببببببببببببرة  

النببببباجح بوجبببببه خببببباص  البببببذكببببباء  بوجبببببه عبببببام ونظريبببببة 

 نواتج تعلم العلوم. قوتوظيفها في تحقي

توجيه أنظار مطوري ومصبببببببببممي منا ج العلوم نحو  (5

بمسببببببببتويات عمق المعرفة ومهارات التفكير  الاهتمام  

الببتببعببلببيببم   بببمببراحبببببببل  الببعببلببوم  كببتبببببببب  الببتببخببيببلببي داخبببببببل 

ببباسبببببببببببببتراتيجيببات  المختلفببة، بببالإضببببببببببببببافببة إلى الاهتمببام  

التببببببدريس المعبببببباصبببببببببببببرة لتحقيق   نواتج تعلم ونمبببببباذج 

 العلوم.

 حدود البحث

 تمثلت حدود البحث الحالي فيما يلي:

 وتمثلت فيما يلي: الموضوعية:الحدود 

ر،  ) :عمق المعرفتتة  مستتتتتتتتتتتتتويتتات -
ُّ
الاسبببببببببببببتببدعبباء والتببذك

 .(وتطبيق المفاهيم والمهارات، والتفكير الاستراتيجي

التخيلي   مهتتتتتتارات - في:    :التفكير  اسبببببببببببببترجبببببببا   )تمثلبببببببت 

 (.لتطبيق، والتجربة الذهنيةواالصور الذهنية، 

تم تطبيق الجزء الميبداني من    :والمكتانيتة الحتدود الممانيتة

الببببببدراسببببببببببببب ي   الفصبببببببببببببببببببل    ه 1444للعببببببام    الثببببببانيالبحببببببث في 

التابعة لإدارة تعليم   بمدرسببببببببببتين من المدارس المتوسببببببببببطة

 صبيا.

  تم تطبيق أداتي البحببببث على عينببببة  الحتتتتدود البشتتتتتتتتتتتتريتتتتة:

ا60) عددهمبلغ  عشوائية  .( طالب 

 مصطلحات البحث

 A proposed Teaching المقترح  الأنموذج التدريستتتتتتتت ي

model 

د  ا: شبببببببببببببكبل تخطيطي منظم  عتمب  يقصببببببببببببببد ببه إجرائيب 

ح   ِّ
على مبباد  وافتراضببببببببببببببات نظريبة البذكباء النباجح، يو ببببببببببببب 

الببتبببببببدريببس،   ة  عببمببلببيببببببب  تببتببم   ببهبببببببا  الببتببي  المببراحبببببببل والإجببراءات 

 والعلاقة فيما بينها، ويتم  بخطوات متسبببببببلسبببببببلة ومتتابعة

والببربببط،  الببحبببببببافببزة، والاسببببببببببببببتبببببببدعببببببباء  الببتببهببيببئبببببببة  فببي  تببتببمببثبببببببل 

والانهمببببببا  الببببببذهني، والاتسببببببببببببببببببا  الببببببذهني، ودعم الأداء،  

ة مسببببببببتويات عمق المعرفة، والتكيف وال لق ؛  هدف تنمي 

الأول    ِّ
 
ف الصبببببببببببببب  طبلاب  البتبفبكبيبر البتبخبيبلبي لبببببببدى  ومبهبببببببارات 
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ة(  المتوسبببببببببببببط، من خلال دراسبببببببببببببتهم وحببببدة )طبيعببببة المبببباد 

 المتضمنة بمحتوى منهج العلوم.

 Successful Intelligenceالذكاء الناجح 

الأول   الصبببببببببببببف  قببببببدرة طلاب  بببببببأنهببببببا:  ا  إجرائيببببببًّ عرف 
ُ
ت

ة  ة التحليليببببب  المتوسبببببببببببببط على اسبببببببببببببتثمبببببار قبببببدراتهم العقليببببب 

ة(،  ة عند دراسبتهم وحدة )طبيعة الماد  ة والعملي  والإبداعي 

ييز بين   تهم  للتم  وتبببببدعيمهبببببا، ونقبببببا  ضبببببببببببببعفهم  نقبببببا  قو 

إثارة اهتمام الطلاب بالموضبببببببببببو    خلال، من  وتصبببببببببببحيحها

اسبببببببببببببتبدعباء المعرفبة السببببببببببببببابقبة  ، ثم  وتحفيزهم على التعلم

بببببببالموضبببببببببببببو  الجببببببديببببببد جعببببببل الطلاب و ،للطلاب وربطهببببببا 

ينهمكون ذهنيببببا في الموضبببببببببببببو  ويتعلمون بشبببببببببببببكببببل نشبببببببببببببط 

معببببببارفهم  و  ،ومسبببببببببببببتقببببببل الطلاب وزيببببببادة  آفبببببباق  توسبببببببببببببيع 

دعم الطلاب وتقوية ثقتهم   ، وكذل   ومهاراتهم بالموضببو 

 إبأنفسببهم ومسبباعدتهم على تحسببين أدائهم
 
 لاق  ، وأخيرا

مبببببببا  مبع  البطبلاب  وتبكبيبيبف  وتبقبيبيبمبببببببه  وتبلبخبيصبببببببببببببببببببه  البببببببدرس 

ق لهم    ،تعلموه ِّ
في تعلم العلوم وتطبيقهببببا في النجبببباح  يُحق 

 حياتهم.

 Depth of knowledgeعمق المعرفة 

ا في هبببذا   قبببدرة :  البحبببث ببببأنبببهويمكن تعريفبببه إجرائيببب 

طلاب الصبببببببببببف الأول المتوسبببببببببببط بإدارة تعليم صببببببببببببيا على 

ابقبة، والانطلاق منهبا، والتمكن من   الإلمبام ببالمعبارف السببببببببببببب 

تطبيق و الجبديبدة،    ببالمعبارف والأفكباراسبببببببببببببتبدعبائهبا وربطهبا  

تلبببب  المعببببارف في مواقف جببببديببببدة، وتوظيفهببببا في عمليببببات  

التفكير لحبل ومواجهبة المشبببببببببببببكلات، ويقباس ببالبدرجبة التي  

 المعد لهذا ال رض. الاختباريحصل عل ها الطالب في 

  Imaginative Thinking التفكير التخيلي 

ا بببأنببه: مجموعببة من     المهبباراتويمكن تعريفببه إجرائيبب 

المرحلة المتوسطة لتساعدهم على  طلابيحتاج إل ها    التي

الحياة ومواجهة المشببببببببكلات وتسببببببببهم في شببببببببكل مباشببببببببر في  

)اتخببببباذ القرار  المتمثلبببببة في    زيبببببادة دافعيتهم نحو الإنجببببباز

وحبل المشبببببببببببببكلات، التفكير الإببدا ي، مهبارات الاتصببببببببببببببال،  

مبببهبببببببارات   البببتبببعببببببباطبببف،  مبببهبببببببارات  البببببببذات،  البببو بببي  مبببهبببببببارات 

إدارة الوقببببببت( التي  ،  التفكير، مهببببببارة  بببببببالببببببدرجببببببة  ويقبببببباس 

 يحصل عل ها الطالب في الاختبار المعد لهذا ال رض.

 الإجراءات المنهجية للبحث 

: منهج البحث
ا

 : أولً

المنهج   استخدام  الت تم   لمجموعتين:    ريبيجشبه 

ة، والأخرى ضابطةإ ذاتا القياسين القبلي    حداهما تجريبي 

ِّ    والبعدي
المستقل  ر  ِّ

المت ي  أثر  على  للتعرُّف  وذل  

في   الناجح(،  الذكاء  نظرية  القائم على  المقترَح  )الأنموذج 

رين ِّ
 )عمق المعرفة، التفكير التخيلي(. ين التابع المت ي 

ع البحث   مجتمَّ

ِّ الأول  
 
ف ع البحث من جميع طلاب الص  ن مجتم  تكو 

بالمدارس   يدرسون  الذين  بإدارة  المتوسط،  ة  الحكومي 

ا  (60تعليم صبيا )بنين(، والبالغ عددها ) ، والموزعة  طالب 

( العام 9على  من  الثاني  الدراس ي  الفصل  في  مكاتب،   )

حسب  2023هب/  1444) الطلاب  عدد  بلغ  حيث  م( 

ة الصادرة  ا.5244من إدارة التعليم )الإحصائي   ( طالب 

 عينة البحث 

وعدد    صبيا،  تعليم  إدارة  مكاتب  جميع  حُصرت 

وأسماء المدارس التابعة لكل مكتب وعدد طلا ها، ثم تم  

حيث   المكاتب  هذه  لأحد  العشوائي  حددت  التعيين 

العيدا ي،    القرعة  تعليم  ذل  مكتب  التعيين    يلي 

من مدارس مجتمع    العشوائي بطريقة القرعة لمدرستين 

الاختيار  ،  البحث وقع  لتمثل    العيدا يمدرسة    علىوقد 

لتمثل    ،ضابطةالجموعة  الم مصيدة  ريع  ومدرسة 

المجموعة التجريبية، ثم تم التعيين العشوائي بالطريقة  

د حيث بلغ عد  العنقودية لفصل واحد من كلا المدرستين

ا30)مدرسة كل عينة   .( طالب 

المعالجة   مادة  وضبط  ن:  التجريبيةبناء  البحث    تضم 

ة:    المواد  التالي 

: الأنموذج التدريس ي المقترح
ا

 : أولً

القائم على نظرية    الأنموذج المقترح   من أجل إعداد

الذكاء الناجح تم تحديد الهدف، والأسس والمباد  التي  
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عل ها و يُبنى  ابقة  ا،  الس  راسَات  ِّ
والد  الأدبيات  على  لا   ِّ

 
لاط

ت بالنماذج   ة   والاستراتيجياتالتي اهتم    القائمة على نظري 

العلوم تدريس  في  الناجح  من:    ،الذكاء   ٍ
كل  كدراسة 

(، 2020؛ عبد الرؤوف،  2019؛ سليمان،  2019)الرحو،  

عرضه على  ، يلي ذل   ومن ثم إخراجه في صورته الأولية

المنا ج   مجال  في  صين  ِّ
المتخص  مين 

 
المحك من  مجموعة 

لإبداء آرائهم    ( محكمين6وعددهم )   وطرق تدريس العلوم

الناجح،    همراحل  ةحوله من حيث: ملاءم الذكاء  ة  لنظري 

مناسبو  ومدى  تها  مدى  أجله،  من  بُني  الذي  لل رض 

ومدى    ،وتتابعها  ،تهاصح البعض،  بعضها  مع  وتناسقها 

المتوسطة،   المرحلة  طلاب  لتدريس  الأنموذج  مناسبة 

مراحل   جميع  بين  الربط  حيث  من  السلامة  ومدى 

بعض  الأنموذج،   إجراء  إلى  المحكمين  أشار  حيث 

التعديلات والإضافات لمجموعة من الخطوات الإجرائية  

الأنموذج،   مراحل  من  مرحلة  الآراء  لكل   ِّ
كل  ضوء  وفي 

على  التعديلات  بعض  إجراء  تم   إعداده،  ابقة حول  الس 

، و هذا أصبة الأنموذج المقترح القائم على نظرية  مراحله

 للتطبيق.
 
 الذكاء الناجح في صورته النهائية قابلا

 

 

 

 

 

 

 

 

 من إعداد الباحث  الًنموذج التدريس ي المقترح : (1شكل )

:
ا
 دليل المعلم وكراس أنشطة الطالب ثانيا

في   الطالب  أنشطة  وكراسة  المعلم  دليل  إعداد  تم 

المقترح وفق نظرية   الأنموذج  المادة( وفق  )طبيعة  وحدة 

الذكاء الناجح، وفي ضوء ما تم التوصل إليه من مراحل  

صيا ة   تم  فقد  للأنموذج،  إجرائية  خطوات  تضمنت 

( يلي:  ما  تضمن  بحيث  المعلم  عن  دليل  مة  ِّ
نظرية  مقد 

ة،   أساسي  مصطلحات  الناجح،  الذكاء  مباد   تجهيز 

المقترَح،   الفرعيةالأنموذج  والأهداف  العام  ،  وهدفه 

تدريسها  و ،  الأنموذج  ومراحل يمكن  التي  الموضوعات 

محتوى   للوحدة،  ة  التعليمي  والأهداف  باستخدامه، 

م  
ُّ
والتعل التعليم  مصادر  المقترَح،  الأنموذج  وفق  المنهج 

التقويم   وأساليب  الوحدة،  تنفيذ دروس  في  المستخدمة 

بها الأنموذج المقترَح،  و المستخدمة،  
 
م التي يتطل

ُّ
ب ئة التعل

ة لتدريس الوحدة،   م والمتعلم ، والخطة الزمني  ِّ
 
ودور المعل

ت إعادة صيا تها   تم  التي  الوحدة  في  الموضوعات  دروس 

التفك المعرفة ومهارات  ا لمستويات عمق 
التخيلي،  وفق  ير 

مراعاتها،  و  الطالب  على  ينبغي  التي  الإرشادات   عض 

درس  ِّ
بكل  ة  الخاص  الأنشطة  لمراحل    ،عرض  ا  وفق 

المقترَح ٍ درسٍ من    ، الأنموذج 
بكل  ة  الخاص  التقويم  أوراق 

)" ة  الماد  طبيعة   " وحدة  دليل  دروس  احتوى  حين  في   ،

مة، ومستويات عمق المعرفة، ومهارات  الطالب على:   ِّ
)مقد 

على   ينبغي  التي  الإرشادات  و عض  التخيلي،  التفكير 

ِّ درس
بكل  ة  الخاص  الأنشطة    ، الطالب مراعاتها، وعرض 

ٍ درسٍ(و 
ة بكل   .أوراق التقويم الخاص 

في  الطالب  أنشطة  وكراس  المعلم  دليل  بناء  و عد 

صورتهما الأولية، تم عرضهما على مجموعة من المحكمين  

في العلوم  المختصين  تدريس  وطرق  المنا ج    مجال 

وحدة    (6)وعددهم   لتدريس  صلاحيتهما  مدى  لمعرفة 

)طبيعة المادة( المقررة على طلاب الصف الأول المتوسط،  

ملاحظاتهم على  بعض    وبناء   صيا ة  إعادة  في  المتمثلة 

لطلاب   مناسبتها  ومراعاة  الأنشطة،  وتعديل  الأهدافب، 

الصف الأول المتوسط، وتضمين أسئلة تقويمية تق س  

التخيلي، التفكير  ومهارات  المعرفة،  عمق  تم    مستويات 

 إلى صورتهما النهائية.  عمل التعديلات المطلوبة والتوصل

  :أداتي البحث

البحث في اختباري مسببببببببتويات عمق المعرفة  أداتيتمثلت  

 ومهارات التفكير التخيلي وذل  وفق الخطوات التالية:
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: إعداد 
ا
  الًختبارين:أولً

  من خلال مطالعة الادبيات والدراسببببببببات السببببببببابقة

أحبببمبببببببد،  2020)أحبببمبببببببد،   فبببرحبببببببان،  2022؛  آل  ؛  2022؛ 

( تم تحديد مسببببببببببتويات 2020، محمد،  2022،  يالشببببببببببد

: )الاستدعاء والتذكر، تطبيق المفاهيم  فيعمق المعرفة،  

كمببببا تم الاطلا  على   ،والمهببببارات، التفكير الاسبببببببببببببتراتيجي(

مبن:    
 
كبلا خبوالبببببببدة،  2016)إببراهبيبم،  دراسبببببببببببببببببببة  ؛  2017؛ 

؛ لتحديد مهارات التفكير التخيلي،  (2017الحسببببببببببببامية،  

و ي: )اسبببببببببببببترجبببا  الصبببببببببببببور العقليبببة؛ التطبيق، التجرببببة  

  ة هببذه المسبببببببببببببتويببات والمهبباراتلمنبباسبببببببببببببببب  الببذهنيببة(؛ وذلبب 

لخصبببببببببائ  الفئة العمرية، وتناولها بمعظم الدراسبببببببببات  

التي ركزت على طلاب المرحلببة المتوسبببببببببببببطببة، ومنبباسببببببببببببببتهببا  

، وقببد تم صبببببببببببببيببا ببة لطبيعببة محتوى وحببدة طبيعببة المببادة

وفق الخطوات    الأسبببببببببببببئلببببة من نو  الاختيببببار من المتعببببدد

 التالي:

 : للاختبارين  لصدق الظاهري ا

الاختبار   عرض  صور   ين تم   ة  اتهيفي  على    ، الأولي 

وطرق   المنا ج  في  المتخصصين  مين 
 
المحك من  مجموعة 

العلوم الدول    تدريس  وجامعات  ة  السعودي  بالجامعات 

مي   ِّ
 
ة، بالإضافة إلى عدد من مشرفي ومشرفات ومعل العربي 

)  المتوسطةبالمرحلة    العلوم محكمين10وعددهم  ؛  ( 

وملاحظاتهم  آرائهم  لإبداء  تعليمات    ،وذل   وضوح  حول 

ة   والل وي  ة  العلمي  والصيا ة  الاختبار،    لأسئلةالاختبار، 

  ِّ
ملاءمة  ومدى  ،  سؤال ومدى ملاءمة البدائل المقترَحة لكل 

الباحث قام  وقد  الطلاب،  لمستوى  بدراسة    ان الاختبار 

جريت تعديلات  ،الأراء والملاحظات
ُ
في    وأ تعديل تلخصت 

بعض   بعض  الاختبار،    أسئلةصيا ة  أخطاء  وتصحية 

ة، ليصبة الاختبار  من حيث    ين صادق  ينالصيا ة الل وي 

وقابل في صور   ينالمحتوى،  وليُصبة    اتهيللتطبيق  ة،  الأولي 

 ( 34)  أسئلة اختبار عمق المعرفةعدد 
 
  في حين بلغ ، سؤالا

 21عدد أسئلة اختبار التفكير التخيلي )
 
 . ( سؤالا

 

 للاختبارين: الًستطلاعي  يبالتجر 

اختبار           تطبيق  المعرفة  مستويات  ي تم    عمق 

( من طلاب الصف الأول  30ا على عينة بل ت )استطلاعي  

اختبار مهارات  القا بمدرسة    المتوسط بق 
ُ
ط في حين   ،

على على  القا   بمدرسة  التخيلي  بل ت    التفكير  عينة 

وذل  لحساب  ( من طلاب الصف الأول المتوسط؛  30)

والاتساق   للاختبار،  والصعوبة  السهولة  معاملات 

يلي   وفيما  الاختبار  وزمن  الاختبار،  وثبات  الداخلي، 

 توضية ذل :

الًختبار  تعليمات  تعليمات  :  ينوضوح  صيا ة  ت  تم 

الاختبار،    أسئلة؛ لتوضية طريقة الإجابة عن  الاختبارين

وعدد   الصيا ة،  في  والوضوح  البساطة  مراعاة  مع 

ورقة  أسئلتهما في  الإجابة  ة  كيفي  ح  ِّ
يو   مثال  وعرض   ،

جميع   عن  الإجابة  ة  أهمي  إلى  الطلاب  وتوجيه  الإجابة، 

التجربة    الأسئلة خلال  ومن  د،  المحد  الزمن  حدود  في 

حول   تساؤلات  العينة  أفراد  لبعض  كان  الاستطلاعية 

، وقد تم  تسجيل هذه الملاحظات  ينالاختبار   أسئلةبعض  

في أثناء إجراء الاختبار، ومن ثم إجراء التعديلات في ضوء 

 تل  الملاحظات.

للاختبار  والتمييز  والصعوبة  السهولة  تم  :  ينمعاملات 

بتطبيق     لاختبارينحساب معاملات السهولة والصعوبة ل

معامل سهولة المفردة الموضوعية    معادلت هما؛ حيث أن  

ة بين عدد الإجابات الصحيحة إلى عدد   هو النسبة المئوي 

صعوبة   معامل  أما  والخاطئة،  الصحيحة  الإجابات 

 إذا    - 1المفردة فهو:  
 
معامل السهولة، ويعدُّ السؤال مقبولا

  -0,3تراوحت قيمة معامل السهولة أو الصعوبة له بين )

وقد  0,7 لاختبار (،  السهولة  معاملات  عمق    ي تراوحت 

بينالمعرفة   التخيلي  )  (0,60-0,40)  والتفكير  - 0,43و 

التوالي،  0,60 على  الصعوبة (  معاملات  تراوحت  ب نما 

على التوالي،    (0,57-0,40و )   (0,60-0,40بين )للاختبارين  

ا إحصائيًّ مقبولة  المعاملات  هذه  جميع  فإن  ثم   ،  ومن 

تراوحت بين  ؛ فقد  للاختبارين  وبالنسبة لمعاملات التمييز
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و ي معاملات   على التوالي،  (88,0-50,0)و    (88,0  -50,0)

مقبولة قدرة    ، تمييز  على  ا  مؤشر  الاختبار    أسئلةتعطي 

ييز بين الطلاب.  على التم 

تم  حساب الزمن اللازم للإجابة عن أسئلة   زمن الًختبار:

الاختبار، وذل  بجمع الزمن الذي است رقه جميع طلاب  

العينة   أفراد  ا على عدد  المجموعة الاستطلاعية مقسوم 

أن  30) النتائج  أظهرت  الزمنين،  ط  ِّ
متوس  وبحساب   )

به    اختبار عمق المعرفةالزمن المناسب لتطبيق  
 
بما يتطل

( هو  عنها  والإجابة  والأسئلة  التعليمات  قراءة  ( 30من 

التخيلي    دقيقة التفكير  مهارات  اختبار  تطلب  حين  في 

 . ( دقيقة44)

للاختبار   الًتساق الاتساق    : ينالداخلي  حساب  تم  

ل بيرسون    ،لاختبارينالداخلي  ارتبا   معامل  باستخدام 

للاختبار الكلية  والدرجة  سؤال  كل  درجة  هو  بين  كما   ،

ح بالجدول التالي:  مو  

 1جدول 

 (30والدرجة الكلية لًختبار عمق المعرفة )ن=معاملات ارتباط بيرسون بين درجة كل سؤال 
 الًرتباط بالدرجة الكلية السؤال الًرتباط بالدرجة الكلية السؤال

1 0.503 18 0.839 

2 0.753 19 0.667 

3 0.512 20 0.669 

4 0.559 21 0.547 

5 0.572 22 0.750 

6 0.588 24 0.657 

7 0.696 23 0.663 

8 0.759 25 0.566 

9 0.543 26 0.678 

10 0.665 27 0.732 

11 0.634 28 0.669 

12 0.666 29 0.532 

13 0.862 30 0.430 

14 0.784 31 0.584 

15 0.716 32 0.476 

16 0.756 33 0.454 

17 0.778 34 0.430 

 

ضح من الجدول   أن جميع أسئلة الاختبار أظهرت    (1)يت 

طردية ارتبا   عمق    معاملات  لاختبار  الكلية  بالدرجة 

)المعرفة بين  تراوحت  حيث  و ي  0.862- 0.430؛   ،)

ارتبا    حساب    ،وكبيرة  متوسطةمعاملات  تم  كما 

لكل مستوى  معاملات ارتبا  بيرسون بين الدرجة الكلية  

لكل   ة  الكلي  والدرجة  الرئ سة،  الثلاثة  المستويات  من 

الثلاثة الاختبار  مستويات  من  )الاستدعاء  مستوى   :

والتفكير   والمهارات،  المفاهيم  وتطبيق  والتذكر، 

  بل ت على الترت ب جاءت طردية وكبيرة بقيم    الاستراتيجي(

( الاختبار  (0.886؛  0.901؛  0.908بين  أصبة  و هذا   ،

 يتمتع بدرجة مقبولة من الاتساق الداخلي.
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 2جدول 

 (30معاملات ارتباط بيرسون بين درجة كل سؤال والدرجة الكلية لًختبار مهارات التفكير التخيلي )ن=
 الًرتباط بالدرجة الكلية السؤال الًرتباط بالدرجة الكلية السؤال الًرتباط بالدرجة الكلية السؤال

1 0.448 8 0.659 15 0.668 

2 0.660 9 0.614 16 0.653 

3 0.621 10 0.621 17 0.703 

4 0.786 11 0.704 18 0.767 

5 0.552 12 0.673 19 0.624 

6 0.590 13 0.798 20 0.695 

7 0.743 14 0.680 21 0.504 

ضح من الجدول ) ( أن جميع الأسئلة أظهرت معاملات  2يت 

الكلية   بالدرجة  طردية  التفكير  ارتبا   مهارات  لاختبار 

( بين  تراوحت  حيث  و ي  0.798-0.448التخيلي؛   ،)

متوسطة ارتبا   معاملات  معاملات  حساب  تم  كما   ،

لكل مهارة من المهارات  ارتبا  بيرسون بين الدرجة الكلية 

الرئ سة   التطبيق،  الثلا   العقلية؛  الصور  استرجا  

ة لكل مهارة من مهارات  التجربة الذهنية ، والدرجة الكلي 

على   بل ت  بقيم  وكبيرة  طردية  جاءت  الثلا   الاختبار 

( بين  أصبة  0.932؛  0.930؛  0.969الترت ب  و هذا   ،)

 الاختبار يتمتع بدرجة مقبولة من الاتساق الداخلي.

 تم  حسبببببببببببببباب معبامبل الثببات: لًختبتارينثبتات درجتات ا -

  من خلال اسبببببببببتخدام لاختبار مسبببببببببتويات عمق المعرفة

حيث  ،(21الصببببببي ة )  ريتشبببببباردسببببببون  –كيودر  معادلة 

ر    لمستوى معامل الثبات    بل ت قيمة
ُّ
الاستدعاء والتذك

ثبببببببببات  0,90) ومبعبببببببامبببببببل  المبفببببببباهبيبم    مسبببببببببببببتبوى (،  تبطبببيبق 

( الببببتببببفببببكببببيببببر  0,91والمببببهبببببببارات  عبببببببد  بببببُ ثببببببببببببات  ومببببعبببببببامبببببببل   ،)

(، ومعبببببامبببببل ثببببببات الاختببببببار ككبببببل  0,89الاسبببببببببببببتراتيجي )

(، وهذا يدلُّ على أن الاختبار صببالح لما وُضببع له، 0,96)

وبذل  يمكن القول إن اختبار عمق المعرفة على درجة 

ة من الثبات يمكن الوثوق  ها.  عالي 

فقد   التخيلي  التفكير  مهارات  لاختبار  وبالنسبة 

معامل الثبات لمهارة استرجا  الصور الذهنية    بل ت قيمة

( )0,81بلغ  بلغ  التطبيق  مهارة  ثبات  ومعامل   ،)0,71 ،)

ثبات   )ومعامل  الذهنية  التجربة  ومعامل  0,83مهارة   ،)

( ثبات مقبولة  0,93ثبات الاختبار ككل  (، و ي معاملات 

ومرتفعة، وهذا يدلُّ على أن الاختبار صالح لما وُضع له،  

التخيلي   التفكير  اختبار مهارات  القول إن  وبذل  يمكن 

ة من الثبات يمكن الوثوق  ها.  على درجة عالي 

 للاختبارينالصورة النهائية  .1

ن   المعرفةتكو  عمق  مستويات  في صورته   اختبار 

( من  للتطبيق  القابلة  ة  على  34النهائي  عة  موز  سؤالا،   )

الثلاثة،   المعرفة  مهارات    مستويات عمق  اختبار  ن  وتكو 

للتطبيق من   القابلة  ة  النهائي  في صورته  التخيلي  التفكير 

عة عل21) ،  التخيلي الثلا ى مهارات التفكير  ( سؤالا، موز 

رُصدت  كما   حيث  الاختبار،  تصحية  مفتاح  إعداد  تم  

ِّ سؤال يتم  الإجابة عنه إجابة صحيحة،  
درجة واحدة لكل 

إجابة   عنه  يجيب  أو  الطالب،  يتركه  سؤال   ِّ
لكل  وصفر 

ة لاختبار عمق المعرفة   خاطئة؛ وبذل  تكون الدرجة الكلي 

 .لاختبار مهارات التفكير التخيلي ( درجة21، و )(34)

 تنفيذ تجربة البحث

  ي للتأكد من تكافؤ مجموعتي البحث، تم تطبيق اختبار  

  عل هما   مهارات التفكير التخيليو ،  عمق المعرفة  مستويات

ولحساب الفروق  قبل دراستهم للوحدة موضع التجريب؛  

التباين   تحليل  اختبار  قيمة  إيجاد  خلال  من  بينهما 

لدلالة الفروق بين    (MANOVA)  واحد   المتعدد في اتجاه 

القبلي   التطبيق  في  البحث  مجموعتي  درجات  متوسطي 

    ، التخيليلاختباري عمق المعرفة، ومهارات التفكير 
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 الآتي:  ضية النتائج كما هو مو ح بالجدول ويمكن تو 

 3جدول 

  ي عمق المعرفتة والتفكير التخيليالقبلي لًختبتار   لتدرجتات مجموع ي البحتث في التطبيقتحليتل التبتا ن المتعتدد في اتجتاه واحتد    نتتائ  اختبتار 

 (60ككل، )ن=

 ( 0.05الدلًلة عند ) قيمة ف   درجة الحرية  مجموع المربعات للخطأ  مجموع المربعات المجموعة  الًختبار

 عمق المعرفة 
 ضابطة 

33.750 2242.43 1 0.873 
0.357 

 تجريبية   ير دالة 

 التفكير التخيلي 
 ضابطة 

7.350 767.633 1 0.555 
0.459 

 تجريبية   ير دالة 

 

أن  ( اتضبح  3باسبتقراء النتائج المعروضبة بالجدول ) 

ب نمببببا  0.873ككببببل )لاختبببببار عمق المعرفببببة  قيمببببة )ف(    ،)

(، 0.555)  لاختبببببار مهببببارات التفكير التخيلي ككببببلبل ببببت  

ا عند مسببببببتوى ) و ي (؛ حيث 0.05قيم  ير دالة إحصببببببائي 

  لاختبببار عمق المعرفبة(  pبل ببت قيم الببدلالببة المحسبببببببببببببوبببة )

ببلب بببببببت  0.357كبكبببببببل ) بب بنبمبببببببا  البتبخيلي(،  البتبفبكبيبر    لاخبتبببببببببار 

المبببفبببروضبببببببببببببببببببة  0.459) البببببببدلالبببببببة  قبببيبببمبببببببة  أكبببببببر مبببن  و بببي   ،)

(0.05=α ا (، وهذا يدل على عدم وجود فرق دال إحصائي 

بين المتوسببطات الحسببابية لطلاب المجموعتين الضببابطة 

القبلي لاختببببببباوالت التطبيق  المعرفببببببة  ري جريبيببببببة في   عمق 

 والتفكير التخيلي.

البقبببلبي لاخبتبببببببببار عمق    البتبطبببيبق  مبن  الانبتبهببببببباء  و بعبببببببد 

 طبيعبة المبادةتم  تبدريس وحبدة "  والتفكير التخيلي المعرفبة

البذكباء النباجح؛  وذج المقترَح وفق "، بنباء  على مراحبل الأنم

للمجموعبة التجريبيبة، والتبدريس للمجموعبة الضبببببببببببببابطبة  

من خلال معلم العلوم في كل مدرسببببببببببببة   بالطريقة المعتادة

من المدارس المختارة )بعد التأكد من تكافؤهما في الخبرة،  

حيبببببث تم  الببببببدء في تطبيق   وطرق التبببببدريس، والتبببببدريبببببب(

ة والضببببببببببببببببببابطببببببة يوم   التجربببببببة على المجموعتين التجريبيبببببب 

( المببوافببق  ة ه13/4/1444الببثببلاثببببببباء  مبببببببد  واسببببببببببببببتبب ببرقبببببببت   ،)

( حصببببببببببببببة، حيبث انتهى  16( أسببببببببببببببابيع، بواقع )4التطبيق )

  .(ه9/4/1444التطبيق لكتا المجموعتين يوم الموافق )

  ثالبحنتائ  

 
ا
ما فاعلية  الأول للبحث ونصه: السؤال   نتائ : أولً

أنموذج مقترح لتدريس العلوم قائم على نظرية الذكاء  

الناجح في تنمية مستويات عمق المعرفة لدى طلاب  

  وارتبط" الصف الأول المتوسط بإدارة تعليم صبيا؟

ا عند  ونصهالفرض الأول ب : "لا يوجد فرق دال إحصائي 

( بين متوسط درجات طلاب  α=0.05مستوى )

المجموعة الضابطة ومتوسط درجات المجموعة  

التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار مستويات عمق  

تم استخدام اختبار تحليل التباين  وقد المعرفة"، 

 One-way Multivariateالمتعدد في اتجاه واحد 

Analysis of Variance (MANOVA)  ؛ كما تم حساب

التدري  ي المقترح وفق  قيمة حجم التأثير للأنموذج 

نظرية الذكاء الناجح في تنمية عمق المعرفة ككل، ولكل  

مستوى من مستوياته باستخدام معادلة حساب حجم  

( إلى أنها  141، ص.2017التي أشار الشريفين )  البتأثير

𝜼𝟐  تعطى من المعادلة =
𝑺𝑺𝑻𝒓𝒆𝒂𝒕𝒎𝒆𝒏𝒕

𝑺𝑺𝑻𝒓𝒂𝒆𝒕𝒎𝒆𝒏𝒕+𝑺𝑺𝑬𝒓𝒓𝒐𝒓
 ؛ 

مبجبمبو  المبر بعبببببببات   𝑺𝑺𝑻𝒓𝒆𝒂𝒕𝒎𝒆𝒏𝒕حبيبببببببث   إلبى  تشببببببببببببببيبر 

لببلببخببطبببببببأ،     𝑺𝑺𝑬𝒓𝒓𝒐𝒓لببلببمببعبببببببالببجبببببببة،   المببر ببعبببببببات  مببجببمببو  

( يو ح ذل 7)والجدول 
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 4جدول 

واحتتد لمتوستتتتتتتتتتتتطتتات درجتتات المجموعتين اليتتتتتتتتتتتتتابطتتة والتجريبيتتة في التطبيق  قيم )ف( النتتاتجتتة عن اختبتتار تحليتتل التبتتا ن المتعتتدد في اتجتتاه  

 (60البعدي لًختبار مستويات عمق المعرفة ككل، ولكل مستوى على حدة )ن=

 المتوسط  المجموعة  المستويات 
الًنحراف 

 المعياري 

مجموع  

 المربعات

مجموع  

المربعات 

 للخطأ 

درجة  

 الحرية 
 قيمة ف  

الدلًلة عند  

(0.05 ) 
 التأثير حجم 

الاستدعاء  

 والتذكر 

 2.7686 4.3 ضابطة 
70.417 419.467 1 9.730 

0.001 

 دالة 

0.14 

 كبير  2.6094 6.46 تجريبية 

 تطبيق المفاهيم 
 2.6076 4.4 ضابطة 

147.267 400.667 1 21.318 
0.003 

 دالة 

0,27 

 كبير  2.6487 7.53 تجريبية 

التفكير 

 الاستراتيجي 

 2.7907 5.73 ضابطة 
205.35 477.233 1 24.957 

0.001 

 دالة 

0.30 

 كبير  2.9441 9.43 تجريبية 

 الدرجة الكلية 
 5.6792 14.43 ضابطة 

1215 1930.73 1 36.499 
0.001 

 دالة 

0.39 

 كبير  5.8585 23.43 تجريبية 

أن  اتضبببببببح   (4)باسبببببببتقراء النتائج المعروضبببببببة بالجدول   

(، ب نمبببا بل بببت  36.499للاختببببار ككبببل )بل بببت  قيمبببة )ف(  

( البتبرتب بببببببب  عبلبى  لبلاخبتبببببببببار  البثبلاثبببببببة  ؛  9.730لبلبمسبببببببببببببتبويبببببببات 

ا عنببد  24.957؛  21.318 (، وجميعهببا قيم دالببة إحصبببببببببببببببائيبب 

ا 0.05مستوى ) (؛ وهذا يدل على وجود فرق دال إحصائي 

بين المتوسببطات الحسببابية لطلاب المجموعتين الضببابطة 

لاختبببببار عمق المعرفببببة،    البعببببديوالتجريبيببببة في التطبيق  

لصببببالح المجموعة التجريبية ذات المتوسببببطات الحسببببابية  

الأعلى؛ حيببببث بلغ المتوسبببببببببببببط الحسبببببببببببببببببا ي للاختبببببار ككببببل  

(، ب نما بلغ المتوسبببببببط الحسبببببببا ي للاختبار  23.43لطلا ها )

( وهو مببببا يو بببببببببببببح  14.43ككببببل للمجموعببببة الضببببببببببببببببابطببببة )

 ( درجات.9الفارق الكبير بينهما والذي بلغ  )

  للأنموذجبببببالنسببببببببببببببببببة  قيمببببة حجم التببببأثير  بل ببببت  كمببببا   

التدري بببببب ي المقترح وفق نظرية الذكاء الناج في تنمية عمق  

المسبببببتويات  ( ب نما بلغ حجم التأثير في 0.39المعرفة ككل )

(، 0.30؛  0.27؛  0.14على الترت ببب )  الثلاثببة لعمق المعرفببة

وهبذا  عني أن نسبببببببببببببببة التبباين  ،  وجميعهبا حجوم أثر كبيرة

%( ب نما  39ككل بل ت ) عمق المعرفةالمفسبببر الحادثة في 

%؛  27%؛  14على الترت ببببب )  ةالثلاثبببب  للمسبببببببببببببتويبببباتبل ببببت  

30%.) 

وفي ضببببببببوء ما سبببببببببق عرضببببببببه من نتائج تم رفض   

الفرض الصبببببببببببببفري الأول للبحببث وقبول الفرض البببديببل 

ا عند مسبببببتوى  الذي ن   على: " يوجد فرق دال إحصبببببائي 

(0.05=α  المبببجبببمبببوعببببببة طبببلاب  مبببتبببوسبببببببببببببببط درجبببببببات  ببببيبببن   )

في ومتوسبببببببببببببط درجبات المجموعبة التجريبيبة  ،  الضببببببببببببببابطبة

القياس البعدي لاختبار مسبببتويات عمق المعرفة لصبببالح 

، و هذا أمكن الإجابة على السبببببببببؤال  "المجموعة التجريبية

ببأنبه توجبد فباعليبة كبيرة للأنموذج المقترح لتبدريس   الأول 

العلوم وفق نظريببة الببذكبباء النبباجح في تنميببة مسبببببببببببببتويببات 

عمق المعرفة لدى طلاب الصببببببببف الأول المتوسببببببببط بإدارة 

 .تعليم صبيا ككل، ولكل مستوى على حدة

النتيجة السبببببببببابقة إلى فلسبببببببببفة الأنموذج   وتعزى   

ضبببببببببببببرورة مسببببببببببببببباعببدة الطلاب على   تؤكببد على  التي  المقترح

ا سهل الاسترجا ؛   ا جيد  ة تنظيم  تنظيم قاعدتهم المعرفي 

جبببببببديبببببببدة،  بب بئبببببببة  فبي  مبون 
 
يبتبعبلب البببببببذيبن  البطبلاب  إن  حبيبببببببث 

مون في   يحتبببباجون لمعببببالجببببة أقوى من أولئبببب 
 
الببببذين يتعل

ا،  ،  ب ئبببة مبببألوفبببة ا جيبببد  كمبببا أن تنظيم المعلومبببات تنظيمببب 

ة اسبببببببببببببترجاعها   ل من عملي  ِّ
قبل تخزينها في الذاكرة، ُ سبببببببببببببه 

مرحلببببة التهيئببببة الحببببافزة بببببالأنموذج   كمببببا أن  بسبببببببببببببهولببببة،  

تقويم مبدئي للمتعلمين للكشببببببببببف عن   تضببببببببببمنت  المقترح
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الخلفية المعرفية لديهم والكشبببببف عن الخبرات المرتبطة 

بموضبببببببببببببو  التعلم أو اسبببببببببببببتنتببباجبببه من موقف مشبببببببببببببكبببل،  

بالإضببببافة إلى عرض مثيرات شببببديدة القوة والتنويع فيما 

؛ الأمر البببذي يجعلبببه يبببدر  جميع العنببباصبببببببببببببر بينهبببا عل هم

ا على  نببة فيببه؛ و هببذا فببإنببه يكون قببادر  رات المتضبببببببببببببم  ِّ
والمت ي 

ا للظواهر  ا دقيق  تشبببببكيل صبببببورة وا بببببحة، ويعطي وصبببببف 

نببببة،  والأ  ة المتضبببببببببببببم  أن وجود المرحلببببة كمببببا  حببببدا  العلميبببب 

طرح مجموعة من   تتضبمنالثانية )الاسبتدعاء والربط(، 

الأسبببببببببببببئلبة ذات العلاقبة بموضبببببببببببببو  البدرس البذي يكون في 

شكل موقف  امض أو مشكلة محيرة، ثم تبادل وجهات 

برات السبببببببببببببببابقبببة النظر حولهبببا وربط تلببب  الوجهبببات ببببالخ

لبدى الطلاب، والتبأكيبد عل هم في ربط المعرفبة السببببببببببببببابقبة 

بموضبببببببببببببو  التعلم الجببببديببببد وكيجبببباد الروابط والعلاقببببات 

)الرابعببببببةأن المرحلببببببة  كمببببببا  بينهببببببا؛   الببببببذهني:  (،  الاتسببببببببببببببببببا  

البببخبببببببرات    تبببتضبببببببببببببببمبببن اسبببببببببببببببتبببخبببببببدام  إلبببى  البببطبببلاب  تبببوجبببيبببببببه 

والمعلومات التي وظفوها لحل مشببببببببببكلات سببببببببببابقة في حل 

مشبببببببببببببكلبة ممباثلبة من الحيباة الواقعيبة وهو ما سببببببببببببباعدهم 

على تطبيق المفباهيم والمهبارات التي يتعلمونهبا بموضبببببببببببببو   

، كببببذلبببب  سببببببببببببببببباعببببدت مرحلببببة في الحيبببباة اليوميببببة  الببببدرس

توجيه الطلاب للتفكير في المشبببكلات  في  الذهنيالانهما   

المعروضبببببة عل هم وكعادة صبببببيا تها والبحث عن أسببببببا ها،  

الببعببلاقبببببببة  الأفببكبببببببار والببخبببببرات ذات  تبببببببدويببن  إلببى  وتببوجبب ببهببم 

بالمشبببكلة في صبببورة مخططات عقلية، والقيام بتحويلات 

العقلي،   للمخطط  افتراضببببببببببببببببببات  و وتعببببببديلات  صبببببببببببببيببببببا ببببببة 

وتسبببببببببببببباؤلات لحببل تلبب  المشبببببببببببببكلات، من خلال جلسببببببببببببببات 

عصف ذهني  هدف التعمق حول المشكلة ومناقشة تل  

مسبتوى  الافتراضبات والتحقق منها مما سباعد على تنمية  

أن  البتبفبكبيبر الاسببببببببببببببتبراتبيبجبي لبببببببديبهبم الب بلبق  ، كبمبببببببا  مبرحبلبببببببة 

أنشبببببببببببببطببة   بببدليببل  تقويميببةأسبببببببببببببئلببة    تضبببببببببببببمنببت  والتكليف

ة ع على اسبببببببببببببتثبببارة تفكير الطبببالبببب مفتوحبببة النهبببايببب  ، شبببببببببببببج 

ا مختلفبببببة ومتبببببباينبببببة العمق  الطلببببببة، وأتببببباح لهم فرصبببببببببببببببببب 

ة،   من خلال إعادة التفكير في لممارسبببببببببببة العمليات العقلي 

المشببببببكلة أو الموقف التعليمي الأسبببببباسبببببب ي للدرس، ووضببببببع 

المشبببببببببكلة، وطرح أسبببببببببئلة تتضبببببببببمن  لهذهالتصبببببببببور النهائي  

الأمر  مسببببببببببببتويات عمق المعرفة كتهيئة للدروس القادمة،  

ة جديدة،   ن نشبببببببببببباطات اسببببببببببببتكشببببببببببببافي  اهتم   كما  الذي كو 

الأنموذج المقترَح بأسبببببببببباليب تقويم حديثة، تقوم بشببببببببببكل  

، عنصببببر الت ذية الراجعة في جميع مراحلهأسبببباسبببب ي على  

ِّ    هبببببدف تعريف الطلاب
كبببببل  ة والضبببببببببببببعف في  نقبببببا  القو 

ة أو نشا  موكل   .لهممهم 

هببببذه النتيجببببة مع نتببببائج دراسببببببببببببببببات كببببل من:    وقببببد اتفقببببت

؛ النبببادي  2020؛ عببببد الرؤوف،  2021)الشبببببببببببببي  وآخران،  

التي أثبتببببببت فعبببببباليببببببة  2018؛ يوسبببببببببببببف،  2022وآخران،    )

البرامج والنمببباذج القبببائمبببة على نظريبببة البببذكببباء النببباجح في  

 تحقيق نواتج تعلم العلوم،

ا:  
ا
تً تًانيالستتتتتتتتتتتتؤال   نتتائ ثتال مبا فباعليبة   ونصتتتتتتتتتتتته:للبحتث    ال

أنموذج مقترح لتببببدريس العلوم قببببائم على نظريببببة الببببذكبببباء  

لببببببدى طلاب  تنميببببببة مهببببببارات التفكير التخيلي  النبببببباجح في 

 وارتبط بهالصببببببف الأول المتوسببببببط بإدارة تعليم صبببببببيا؟"  

الببثبببببببانببي   فببرق دال  لببلبببببحبببببببث ونصبببببببببببببببببببهالببفببرض  يببوجبببببببد  "لا   :

ا عند مسببببببتوى ) ( بين متوسببببببط درجات α=0.05إحصببببببائي 

طلاب المجموعة الضببببببببابطة ومتوسببببببببط درجات المجموعة  

التجريبيببببة في التطبيق البعببببدي لاختبببببار مهببببارات التفكير  

اسبببببببببببببتخبببببدام اختببببببار تحليبببببل التبببببباين  وقبببببد تم  التخيلي"،  

كمببببا تم حسببببببببببببببببباب قيمببببة حجم  ،  المتعببببدد في اتجبببباه واحببببد

التبببأثير للأنموذج التبببدري ببببببببببببب ي المقترح وفق نظريبببة البببذكببباء 

النببببباجح في تنميبببببة مهبببببارات التفكير التخيبببببل ككبببببل، ولكببببل  

 ( يو ح ذل :5)مهارة من مهاراته، والجدول 
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 5جدول 

اختبتتار تحليتتل التبتتا ن المتعتتدد في اتجتتاه واحتتد لمتوستتتتتتتتتتتتطتتات درجتتات المجموعتين اليتتتتتتتتتتتتتابطتتة والتجريبيتتة في التطبيق البعتتدي لًختبتتار  نتتتائ   

 ( 60على حدة )ن= مهارةككل، ولكل   مهارات التفكير التخيلي

 المتوسط  المجموعة  المهارات 
الًنحراف 

 المعياري 

مجموع  

 المربعات

مجموع  

المربعات 

 للخطأ 

درجة  

 الحرية 
 قيمة ف  

الدلًلة 

عند  

(0.05 ) 

 حجم التأثير 

استرجا  الصور  

 الذهنية 

 2.0254 3.63 ضابطة 
52.267 212.467 1 14.268 

0.001 

 دالة 

0.20 

 كبير  1.7955 5.5 تجريبية 

 التطبيق 
 1.7538 3.4 ضابطة 

43.530 155.900 1 16.128 
0.001 

 دالة 

0,22 

 كبير  1.516 5.1 تجريبية 

 التجربة الذهنية 
 1.4967 2.63 ضابطة 

43.350 131.633 1 19.101 
0.001 

 دالة 

0.25 

 كبير  1.5162 4.33 تجريبية 

 الدرجة الكلية 
 3.8176 9.66 ضابطة 

416.067 768.533 1 31.400 
0.001 

 دالة 

0.35 

 كبير  3.4534 14.93 تجريبية 

 

قيمة  أن  ( اتضببح 5النتائج المعروضببة بالجدول )باسببتقراء 

كببكبببببببل لببلاخببتببببببببببار  بببلبب بببببببت 31.400)  بببلبب بببببببت  )ف(  ببب ببنببمبببببببا   ،)

البببثبببلا    )لبببلبببمبببهبببببببارات  البببتبببرتببب بببببببب  عبببلبببى  ؛  14.268لبببلاخبببتبببببببببببار 

ا عنببد  19.101؛  16.128 (، وجميعهببا قيم دالببة إحصبببببببببببببببائيبب 

( p(؛ حيث بل ت قيمة الدلالة المحسبوبة )0.05مسبتوى )

(، 0.001وللمهبببارات الثلا  على الترت بببب )،  للاختببببار ككبببل

وهبذا  (،  α=0.05 ي أقبل من قيمبة البدلالبة المفروضبببببببببببببة )و 

ا بين المتوسبببببببببببببطببببات   يببببدل على وجود فرق دال إحصببببببببببببببببائيبببب 

الحسبببببببببببابية لطلاب المجموعتين الضبببببببببببابطة والتجريبية في  

مهببارات التفكير التخيلي ككببل،  التطبيق البعببدي لاختبببار  

لصببببببببببببالح المجموعة التجريبية ذات ،  ولكل مهارة على حدة

المتوسبببببببببببببطببببات الحسببببببببببببببببابيببببة الأعلى؛ حيببببث بلغ المتوسبببببببببببببط  

ب نمبببببا بلغ  14.93الحسببببببببببببببببببا ي للاختببببببار ككبببببل لطلا هبببببا )  ،)

المتوسبببببببط الحسبببببببا ي للاختبار ككل للمجموعة الضبببببببابطة 

( وهو مبببا يو بببببببببببببح الفبببارق الكبير بينهمبببا والبببذي بلغ  9.66)

 .( درجات5.27)

بببببالنسببببببببببببببببببة للأنموذج  قيمببببة حجم التببببأثير  بل ببببت  كمببببا   

النبببباج في تنميببببة  الببببذكبببباء  التببببدري ببببببببببببب ي المقترح وفق نظريببببة 

التخيلي التفكير  )  مهبببببببارات  بلغ حجم  0.35ككبببببببل  ب نمبببببببا   )

على الترت ببببب    التخيليالتببببأثير في المهببببارات الثلا  للتفكير  

(، وجميعهبببببا حجوم أثر كبيرة وهبببببذا  0.25؛  0.22؛  0.20)

مهارات التفكير   عني أن نسببة التباين المفسبر الحادثة في  

 للمهببارات الثلا %( ب نمببا بل ببت  35ككببل بل ببت ) التخيلي

 %(.25%؛ 22%؛ 20على الترت ب )

وفي ضبببببببببببببوء ما سببببببببببببببق عرضبببببببببببببه من نتائج تم رفض 

الفرض الصبببببببببببببفري الثبباني للبحببث وقبول الفرض البببديببل  

ا عند مسببببببببتوى   الذي ن   على: "يوجد فرق دال إحصببببببببائي 

(0.05=α  المبببجبببمبببوعببببببة طبببلاب  مبببتبببوسببببببببببببببببط درجبببببببات  ببببيبببن   )

الضببببببببببببببابطببة، ومتوسبببببببببببببط درجببات المجموعببة التجريبيببة في  

القياس البعدي لاختبار مهارات التفكير التخيلي لصببببببالح 

المجموعبة التجريبيبة"، و هبذا أمكن الإجباببة على السبببببببببببببؤال  

ببأنبه توجبد فباعليبة كبيرة للأنموذج المقترح لتبدريس   الثباني

تنميبببببببة مهبببببببارات   النببببببباجح في  البببببببذكببببببباء  العلوم وفق نظريبببببببة 

المتوسبببببببببببببط   الأول  الصبببببببببببببف  لببببببدى طلاب  التفكير التخيلي 

 .م صبيا ككل، ولكل مهارة على حدةبإدارة تعلي

عزى 
ُ
ريس إجراءات التببدالنتيجببة السبببببببببببببببابقببة إلى    وت

ره من مراحل    ،باسبببتخدام الأنموذج المقترَح
 
تمثلت وما وف

التهيئببببة الحببببافزة، والاسبببببببببببببتببببدعبببباء والربط، والانهمببببا   في:  

والببب بببلبببق  الأداء،  البببببببذهبببنبببي، ودعبببم  البببببببذهبببنبببي، والاتسبببببببببببببببببببا  

ببه كبلُّ مرحلبة من  والتكليف
 
ة ، ومبا تتطل أنشبببببببببببببطبة جمباعيب 
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ر عن أفكاره،    فالطالب،  تسبببببببببببببتلزم المناقشبببببببببببببة ِّ
يناق  ويعب 

ا  
 
ع إلى وجهببببات النظر الأخرى، ويسبببببببببببببتخببببدم طرقبببب ويسبببببببببببببتم 

العببببديببببد من   د  ِّ
 
ة، ويُولبببب ِّ المشبببببببببببببكلات العلميبببب 

مختلفببببة لحببببل 

ة   ى إلى تنميبببب  عببببة المجببببالات؛ مببببا أد  ِّ
الأفكببببار الأصبببببببببببببيلببببة متنو 

عزى لببببديببببه  التخيليمهببببارات التفكير   إلى   ذلبببب   ، كمببببا قببببد   

،  التخيلي العلاقبببة بين الأنموذج المقترَح ومهبببارات التفكير  

ثلببببة في أن الطببببالببببب أثنبببباء   لمعلومببببات ل  هاسبببببببببببببتببببدعبببباءوالمتم 

ة، من    السابقةوربطها بالمعلومات  ف إمكاناته العقلي  ِّ
 
يوظ

البواردة،   المبعبلبومبببببببات  عبلبى  ة  عبقبلبيببببببب  عبمبلبيبببببببات  إجبراء  خبلال 

ا   تصبببببببور لالتخيل الذهني  واتخاذ قرار بشبببببببأنها، مسبببببببتخدم 

 ؛الشبب يء من خلال الرسببم أو الوصببف اللفظي أو المكتوب

ثم إنشبببببببببببببباء تمثيبل عقلي أو صبببببببببببببورة ذهنيبة لهبذا الشببببببببببببب يء،  

وكجراء التحويلات العقليبة لهبذا التمثيبل، ببالإضببببببببببببببافبة إلى 

القدرة على الوصبببببف والتعبير عن المعلومات السبببببابقة في 

الأمر    البنية المعرفية مع تحويلها إلى صبببببببببببور ذهنية أخرى،

ة ه البذي صبببببببببببببقبل إمكبانباتب في اسبببببببببببببتخبدامبه للمهبارات العقليب 

إلى  للمعلومببببباتالتخيليبببببة   ببببببالإضببببببببببببببببببافبببببة  تركيز الأنموذج  ، 

على التعبامبل مع   المقترَح في التفباعبل والمعبالجبة النشبببببببببببببطبة،

ة، داخل نطاق الخبرة السبببببببابقةالمواقف الحيات أن  كما  ،  ي 

، أسببهم  الانهما  الذهنيتضبببمين الأنموذج المقترَح لمرحلة 

لبلبطبلاب   البعبنبببببببان  إطبلاق  مبببببببألبوف من  فبي  هبو  مبببببببا  لبتبحبويبببببببل 

الصببور الحسببية إلى صببور  ير مألوفة والعكس، وما رافق  

ذل  من نشبببببببببببباطات ذهنية وحركية أسببببببببببببهمت بصببببببببببببورة أو 

بأخرى في تشببببببببببكيل أو تنمية قدراتهم على التخيل، وكنتاج  

  الاتسبببا  الذهنيمرحلة  ن  كما أالصبببور الذهنية المجردة،  

توجيببببه الطلاب إلى اسبببببببببببببتخببببدام الخبرات  سبببببببببببببببباعببببدت على  

والمعلومات التي وظفوها لحل مشببببببببببببكلات سببببببببببببابقة في حل 

احتواء  ، كمببببا أن  كلببببة ممبببباثلببببة من الحيبببباة الواقعيببببةمشببببببببببببب

على هم  )دعم الأداء( سببببببباعدالأنموذج المقترح على مرحلة 

لبببببببدى  البثبلا   البتبخبيبلبي  البتبفبكبيبر  مبهبببببببارات  تبببببببدعبيبم  تبطبببيبق 

اسببببببببببببببببتبببفسببببببببببببببببببباراتبببهبببم   عبببلبببى  المبببعبببلبببم  رد  مبببن خبببلال  البببطبببلاب 

أو   وتسبببببببببببببباؤلاتهم، وتقببديم تلميحببات لهم وتعليمببات بخطببأ

 .صحة الاستجابات الصادرة عنهم

هببذه النتيجببة مع نتببائج دراسبببببببببببببببات كببل وقببد اتفقببت   

الببرؤوف،  2021مببن: )الشبببببببببببببببيبب  وآخببران،   عببببببببببد  ؛ 2020؛ 

وآخبران،   يبوسبببببببببببببف،  2022البنبببببببادي  أثبببتبببببببت 2018؛  البتبي   )

البببببذكببببباء  فعببببباليبببببة البرامج والنمببببباذج القبببببائمبببببة على نظريبببببة 

 .الناجح في تحقيق نواتج تعلم العلوم

 التوصيات

 في ضوء نتائج البحث يوص ى بما يلي:  

تعليم صبببببببيا إلى عقد توجيه مسببببببؤولي التعليم بإدارة  .1

دورات تبببدريبيبببة لتبببدريبببب معلمي العلوم على توظيف 

النماذج تدريسببببببببببببية الحديثة في ضببببببببببببوء نظرية الذكاء 

النبباجح لتنميببة مسبببببببببببببتويببات عمق المعرفببة أو مهببارات  

البتبعبلبيبمبيبببببببة  المبراحبببببببل  طبلاب  لبببببببدى  البتبخبيبلبي  البتبفبكبيبر 

 المختلفة.

ي الأنموذج المقترَح لتدريس العلوم بوصبببببببببببببفه أحد   .2 ِّ
تبن 

م، 
ُّ
الببببتببببعببببلبببب عببببلببببى  المسببببببببببببببببببباعبببببببدة  الببببحبببببببديببببثبببببببة  الببببنببببمببببببباذج 

واسبببببببببببببتخبببدامهبببا؛ لتنميبببة مسبببببببببببببتويبببات عمق المعرفبببة، 

 ومهارات التفكير التخيلي.

 مسبببببببببببتويات عمق المعرفة التركيز علىتأكيد ضبببببببببببرورة   .3

م  ، في جميع مراحبببل التعلي ومهبببارات التفكير التخيلي

، من خلال منا ج العلو  ِّ
 .مالعام 

  إدارة المبببدارس ببببإدارة تعليم صببببببببببببببيبببا  ودعم  تشبببببببببببببجيع .4

 تبببببدريسل  النببببباجح  البببببذكببببباء  نظريبببببة  تنفيبببببذ  في  المعلمين

  تسبببببببببببببمة  ومرنببة  محفزة  تعليميببة  ب ئببة  وتوفير  العلوم،

  والمعلمين،  الطلاب بين  والابتكبار والتعباون   ببالتفباعبل

  والببحببلببول   والببتببحبببببببديبببببببات  الببنببتبببببببائببج  وتببقببيببيببم  ومببتبببببببابببعبببببببة

 .المقترحة

  المنبا ج  في  النباجح  البذكباء  نظريبة موضبببببببببببببو  تضبببببببببببببمين .5

 وتعزيز  العلميبة،  التربيبة لتخصبببببببببببببصبببببببببببببات البدراسبببببببببببببيبة

 وتوسبببببببببببببيع  المجببببال،  هببببذا  في  والنشبببببببببببببر  العلمي  البحببببث

  التعليميبببة  والمؤسبببببببببببببسبببببببببببببببات  المبببدارس  مع  الشبببببببببببببراكبببات

 .الواقع أرض على النظرية هذه وتقييم لتطبيق

عة،   .6 ِّ
ضبببرورة اسبببتخدام أسببباليب تقويم حديثة ومتنو 

ة،  وعدم الاقتصبببببببببببار على أسببببببببببباليب التقويم التقليدي 
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ة فقط في قياس مسبببببببببتويات   كالاختبارات التحصبببببببببيلي 

 .لدى الطلاب  ومهارات التفكير التخيلي  عمق المعرفة

 المقترحات

في ضببببببببوء نتائج البحث وتوصببببببببياته يقترح القيام  

:
 
 بالدراسات التالية مستقبلا

فاعلية نماذج تدريسببببببببببببية  إجراء دراسببببببببببببات مماثلة عن   .1

النبببببباجح   الببببببذكبببببباء  تنميببببببة  لمقترحببببببة في ضبببببببببببببوء نظريببببببة 

  التخيلي  مهببارات التفكيرمسبببببببببببببتويبات عمق المعرفبة أو  

 .لدى طلاب المرحلة الابتدائية

أثر نموذج تدري بببببببببببب ي مقترح في ضببببببببببببوء نظرية تقصبببببببببببب ي   .2

 والجبدل العلميالاسبببببببببببببتقصببببببببببببباء    تنميبةلالبذكباء النباجح  

 .طلاب المرحلة المتوسطةلدى 

عمق  إجراء دراسببببببببببببببة لتقصببببببببببببب ي العلاقبة بين مسبببببببببببببتوى   .3

الببتببخببيببلببي والببتببفببكببيببر  الببطببلاب الإنببجببببببب  المببعببرفبببببببة  لبببببببدى  از 

 بالمرحلة المتوسطة.

 **** 

 قائمة المراجع 

: المراجع العربية
ا

 أولً

(. أثر اسبببببببببببببتخبدام نظريبة تريز  2016إبراهيم، فباطمبة عببد الفتباح. )

في تببدريس مببادة الببدراسببببببببببببببات الاجتمبباعيببة على تنميببة المهببارات  

الثببببببباني   الصبببببببببببببف  تلاميبببببببذ  لبببببببدى  التخيلي  الحيببببببباتيبببببببة والتفكير 

،  مجلبة الجمعيبة التربويبة للبدراسبببببببببببببات الاجتمباعيبةالإعبدادي. 

(83،)50-80. 

(. أثر اسبببببتراتيجية المكعب في 2020أحمد، سبببببامية جمال حسبببببين. )

تبببببدريس العلوم على تنميبببببة عمق المعرفبببببة العلميبببببة ومهبببببارات  

الابتبببببببدائيبببببببة.   المرحلبببببببة  لبببببببدى تلاميبببببببذ  الجمعي  المجلببببببة  التفكير 

 .1414 – 1383(، 75، )جامعة سوهاج-التربوية

(. برنامج معد وفق المعلوماتية 2022أحمد، عصبببببام محمد سبببببيد. )

والمبهبببببببارات  البكبيبمبيبببببببائبيبببببببة  المبعبرفبببببببة  عبمبق  لبتبنبمبيبببببببة  البكبيبمبيبببببببائبيبببببببة 

مجلببة كليببة المعلومبباتيببة لببدى الطلاب المعلمين بكليببة التربيببة.  

 .247 – 206(، 5)38  جامعة أسيو ،-التربية

( أحببمبببببببد.  إبببراهببيببم  فببرحبببببببان،  الببعببلببوم  2022آل  تبببببببدريببس  فببعبببببببالببيبببببببة   .)

بببباسبببببببببببببتخبببدام أنموذج نيبببدهبببام البنبببائي في تنميبببة مسبببببببببببببتويبببات 

العمق المعرفي ومهببارات التفكير النبباقببد لببدى طلاب الصبببببببببببببف 

(،  4)47التربوية،   العلوم-دراسبببباتمجلة السببببادس الابتدائي.  

116-136. 

فاعلية برنامج تعليمي قائم  (.  2017الحسببببببببببامية، هاشببببببببببم محمود. )

التفكير   مهببببببارات  تنميببببببة  في  الحركيببببببة  الل ويببببببة  الألعبببببباب  على 

التخيلي والتحد  لدى طلبة الصببببببفوف الأسبببببباسببببببية الأولى في 

)رسالة دكتوراه، جامعة العلوم  ضوء الذكاء البصري المكاني

 الإسلامية العالمية بالأردن(. قاعدة بيانات دار المنظومة.

( محمد.  المنعم  عبد  أشرف  العلوم 2019حسين،  تدريس  أثر   .)

على   النهاية  مفتوحة  المشكلات  حل  مدخل  باستخدام 

العلمية لدى طلاب الصف   التحصيل وتنمية عمق المعرفة 

المتوسط.   العلمية،  الأول  للتربية  - 1(،  7)22المجلة المصرية 

32 . 

فبباعليببة اسبببببببببببببتراتيجيببة مقترحببة (.  2017خوالببدة، فبباطمببة محمود. )

قبائمبة على نموذج عمليبات الاسبببببببببببببتمبا  التكباملي في تحسبببببببببببببين  

الصبببببببببببببف  لببببببدى طببببببالبببببببات  التخيلي  الصبببببببببببببوتي والتفكير  الو ي 

)رسبببالة دكتوراه، جامعة اليرمو  بالأردن(.    التاسبببع الأسببباسببب ي 

 دار المنظومة.

( دة 2019الرحو، عبد الله محمد.  المستم  التدريس  ة  استراتيجي   .)

الأحياء   في تحصيل منهج علم  الناجح وأثرها  الذكاء  ة  لنظري 

ة القدرة على اتخاذ القرار لطالبات الخامس الأحيائي.   وتنمي 

ة، ة الأساسي  ة التربي   . 237-276(، 1)16 مجلة أبحا  كلي 

( رجب.  ة  فوقي  على  2019سليمان،  قائمة  مقترحة  ة  استراتيجي   .)

ة والتنظيم   ة الكفايات التدريسي  ة الذكاء الناجح لتنمي  نظري 

ة.   ة التربي  المجلة الذاتي للتعلم لدى طلبة معلمي العلوم بكلي 

ة ة العلمي  ة للتربي   . 205-161(، 12)22، المصري 

)الشدى ناصر.  بن  محمد  على 2022،  قائم  مقترح  أنموذج   .)

المعرفة  عمق  على  وأثره  العلوم  لتدريس  المتمايز  التعليم 

السادس   الصف  طلاب  لدي  للمشكلات  الإبدا ي  والحل 

جامعة الأمير سطام بن عبد -مجلة العلوم التربويةالابتدائي.  

 .448  – 415(، 1)8العزيز، 

(. ما وراء التحليل للأبحا   2017الشبببريفين، نضبببال كمال محمد. )

الببببببدلالببببببة  التربويببببببة:  العلوم  في  الأردنيببببببة  في المجلببببببة  المنشبببببببببببببورة 

الجببببببامعببببببات العربيببببببة العمليببببببة وقوة الاختبببببببار.   اتحبببببباد  مجلببببببة 

 .170-130(، 3)15للتربية وعلم النفس، 

الشببي ، مصببطفى محمد، النسببور، إبراهيم يوسببف إبراهيم محمد 

فببباعليبببة   (.2021والسبببببببببببببيبببد، يوسبببببببببببببف السبببببببببببببيبببد عببببد الجيبببد. )

اسبببببببببببببتراتيجيبة قبائمبة على نظريبة البذكباء النباجح لتنميبة الفهم 
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مجلببة كليببة   العميق في الفيزيبباء لببدى طلاب المرحلببة الثببانويببة.

 . 210 – 189 (،101) جامعة كفر الشي ،-التربية

(. بناء برنامج إثرائي في نظرية 2013عباس، رشببببببببا السببببببببيد صبببببببببري. )

التفكير   في تنميبببببة بعض مهبببببارات  فببببباعليتبببببه  الجراف وقيببببباس 

مجلبة دراسبببببببببببببات  التخيلي لبدى طلاب الصبببببببببببببف الأول الثبانوي. 

 .216-173(، 41، )عربية في التربية وعلم النفس

(. التفبببباعببببل بين  2020عبببببد الرؤوف، مصبببببببببببببطفى محمببببد الشبببببببببببببي . )

تببدريس الفيزيبباء المسبببببببببببببتنببد إلى نظريببة الببذكبباء النبباجح وأنمببا  

" الإنبيبجبرام  مبهبببببببارات Enneagramنبظبببببببام  تبنبمبيبببببببة  فبي  وتبببببببأثبيبره   "

التفكير المنتج وحبببببل المسبببببببببببببببببائبببببل الفيزيبببببائيبببببة وخفض العببببببء 

المجلببة  المعرفي المصببببببببببببببباحببب لهببا لببدى طلاب المرحلببة الثببانويببة.  

 .142-45(، 4)23المصرية للتربية العلمية،  

( علبي حسبببببببببببببن محبمبببببببد.  بعبض 2010عطبيبببببببة،  اسبببببببببببببتبخبببببببدام  تبببببببأثيبر   .)

تبببببدريس الج رافيبببببا على  المعرفبببببة في  مبببببا وراء  اسبببببببببببببتراتيجيبببببات 

التحصبببببببببببببيببل وتنميببة التفكير التببباعببدي لببدى طلاب الصبببببببببببببف 

البببثبببببببانبببوي.   لبببلبببببببدراسبببببببببببببببببببات  الأول  البببتبببرببببويبببببببة  البببجبببمبببعبببيبببببببة  مبببجبببلبببببببة 

 .124-69(، 28، )الاجتماعية

ة حببديثببة على الب ئببة (. 2019الفيببل، حلمي محمببد. ) مت يرات تربويبب 

ة )تأصيل وتوطين(. ة.  العربي   مكتبة الأنجلو المصري 

أثر تدريس الأحياء باستخدام (.  2014قاسم، م ساء عدلي أحمد. )

الإحيائية والإحيائية المدعمة باللوح التفاعلي في الاسببببببببببتيعاب  

الصبببببببببببببف التبببباسبببببببببببببع   لببببدى طلبببببة  التخيلي  المفبببباهيمي والتفكير 

)رسالة دكتوراه، جامعة العلوم الإسلامية  الأساس ي في الأردن 

 العالمية بالأردن(. قاعدة بيانات دار المنظومة.

(. أثر 2016قطبامي، يوسبببببببببببببف محمود والركيببات، أمجبد فرحبات. )

برنامج تدريبي للذكاء الناجح المسبببببببببببببتند إلى نموذج سبببببببببببببتيرنبرج  

التفكير   التفكير فوق المعرفي في درجبببببة ممبببببارسبببببببببببببببببة  ومهبببببارات 

مجلة الناقد لدى طلبة الصبف السبادس الأسباسب ي في الأردن.  

 .635-619(، 2) 43العلوم التربوية بالأردن، 

(. فاعلية تدريس العلوم باسبببببببببببببتخدام  2015محمود، آمال محمد. )

استراتيجية توليد الأفكار )سكامبر( في تنمية مهارات التفكير  

التخيلي و عض عببببادات العقببببل لببببدى تلاميببببذ الصبببببببببببببف الأول 

 .50-1(، 4)18المجلة المصرية للتربية العلمية، الإعدادي. 

، آيبببة فببباروق عببببد الفتببباح، يوسبببببببببببببف، فببباديبببة ديمتري وجببباد النبببادي

تطوير منا ج الأحياء في ضببببببوء    (.2022المولى، إيمان محمد. )

والبتبفبكبيبر   البعبمبيبق  البفبهبم  لبتبنبمبيبببببببة  البنببببببباجبح  البببببببذكببببببباء  نبظبريبببببببة 

الإيجبا ي والمشببببببببببببباركبة المجتمعيبة لبدى طلاب المرحلبة الثبانويبة.  

 .226-186(، 117، )مجلة كلية التربية بالمنصورة

بهجت.   سرمد  وديكرا،  عزيز،  زينب  أحمد،  قاسم،  مازن  هلال، 

الكيمياء على وفق الاقتصاد  2019) (. برنامج تدريبي لمعلمي 

لطلبتهم.   المنتج  التفكير  في  وأثره  ة  البحو   المعرفي  مجلة 

ة ة والنفسي   .459-437(، 60)16، التربوي 

الببدليببل الإرشببببببببببببببادي (. 2019هيئببة تقويم التعليم العببام والتببدريببب. )

( البببببببدولببيبببببببة  الببعببربببيبببببببة    (.TIMSS 2019لببلاخببتببببببببببارات  المببمببلببكبببببببة 

 السعودية: المركز الوطني للقياس.

( علي.  بن  الله  عبد  بنت  جميلة  تدريس  2023الوهابة،  فعالية   .)

العلوم باستخدام استراتيجية تآلف الأشتات في تنمية عمق  

المعرفة وأنما  التفضيل المعرفي لدى طالبات الصف الأول  

التربيةمتوسط.     –   331(،  197، )جامعة الأزهر-مجلة كلية 

368 . 

(. برنامج إثرائي قائم على 2018يوسف، السعدي ال ول السعدي. )

الرتبة  عالي  التفكير  مهارات  لتنمية  الناجح  الذكاء  نظرية 

الإعدادية. المرحلة  تلاميذ  لدى  العلمي  كلية    والحس  مجلة 

 .61 – 1(، 2)35جامعة أسيو ، -التربية
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